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Resumo: Este trabalho refere-se a um trecho de uma dissertacéo defendida em 2023 que enveredou pela
investigacdo no campo da autobiografia, do patrim6nio cultural negra, da forma negra urbana e da
educacédo na Comunidade Rosalina, um bairro negro da cidade de Fortaleza. O objetivo aqui é abordar a
espacialidade negra da educacgéo na Rosalina, sua forma e contetdo no dia a dia da populacdo negra que
mora no bairro. Foi utilizado a metodologia afrodescendente de pesquisa, 0s percursos urbanos, as
memoérias e (auto)biografia negras como estratégia de traduzir o cotidiano especifico da Comunidade.
Observa-se que a consciéncia do entorno, do local onde vive é uma dimenséo da educacgédo observada. A
solidariedade e as formas associativas por meio de redes e familia extensiva constituem-se como outro
aspecto importante presente no cotidiano educativo da Comunidade Rosalina, de forma que explica o
contexto histérico da sua propria existéncia que se relaciona com os seus antepassados. As formas
educativas da comunidade Rosalina evoca vivéncias e meméria-histérico-ancestral.
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INTRODUGCAO

Para compreender a educacao na comunidade Rosalina, é essencial abordar a dindmica
das experiéncias urbanas das populacfes negras. De acordo com as palavras de Maria
Estela Rocha Ramos, o bairro € o local onde as pessoas residem, construindo suas
vivéncias concretas e identidades pessoais; ele desempenha um papel fundamental na
preservacgao e transmissao de conhecimento (Ramos, 2013). Essa compreenséo requer
uma analise profunda dos elementos espaciais que caracterizam o ambiente do bairro
negro, conforme concebido por Ramos, tais como "quintais, espacos coletivos, locais

sagrados, mercados e areas vegetais" (Ramos, 2013, p. 198).

A Comunidade Rosalina € um bairro negro que detém parcela do desenvolvimento

histoérico da populagéo negra no Brasil. A desterritorializagdo foi uma politica em vigor
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durante quase 400 séculos no Brasil. Durante o periodo colonial, o Brasil abrigou um
consideravel numero de africanos que haviam sido sequestrados de suas terras
(Alencastro, 2000; Rolnik, 1989). Apds seu fim, inicia-se uma reorganizacdo espacial
alinhado aos preceitos urbanisticos externos a realidade brasileira.

Dentre as variaveis que influenciam a formulacédo dessa politica publica urbanistica ao
longo do século XIX, como conta Emilia Viotti da Costa, esta a marginalizacdo das
populacdes negras e pobres (Costa, 2010). Esse modelo inicialmente surge de forma
inversa ao modelo classico, no sentido de que os ndcleos urbanos viviam isolados,
alheios ao que acontecia no restante do mundo (Costa, 2010). Com a proibicdo do trafico
criminoso em 1850, surge o problema da transi¢céo do trabalho baseado no escravismo
criminoso para o trabalho livre, ao passo que a politica de imigracao cresce em todo o
pais.

Nesta segunda metade do século XIX, esses elementos aceleram mudancas urbanas
significativas. As elites rurais mudam-se para 0s grandes centros e regides proximas a
praia, fator que provoca significativa valorizacdo dessas regibes antes ocupadas por
pescadores, indigenas, afrodescendentes livres e ex-escravizados. Os centros urbanos
reestruturam-se apés a presenca da populacdo com maior poder aquisitivo na
construcdo de pragas, ruas, passeios publicos, hotéis, iluminacdo, abastecimento de
agua, etc.

Os centros urbanos sdo reestruturados a medida em que se intensifica o processo de
expulsdo das populacdes mais pobres. O século XX é marcado pelo processo de
surgimento de novos bairros destinados a classe econdémica dominante tais como
Aldeota, Jacarecanga préximo a regido praiana de Fortaleza em detrimento ao
surgimento de bairros como Conjunto Palmeiras e José Walter na regido sul da capital
cearense. A politica de mutirées da década de 1980 criou as Sociedades Comunitarias
de Habitacdo Popular (SCHP) e € uma das estratégias que o0 nacional-

desenvolvimentismo encontra para combinar austeridade e politica de habitac&o.
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Sobre essa politica habitacional, Alex Abiko e Leandro Coelho (2004, p. 8) colocam que
se trata de uma “alternativa habitacional baseada no esforgo coletivo e organizado da
comunidade — os chamados “mutirantes” — para a constru¢cdo de suas préprias
moradias”. Em outras palavras, 0 senso associativo de construcéo coletiva baseada na
solidariedade presente nos meandros das populacBes negras € utilizado como
ferramenta de diminuicdo dos gastos publicos. E nesse contexto que surge os bairros
negros Jardim Unido | e Il em anexo ao bairro Passaré em Fortaleza (Barbosa et al,
2022). Esses bairros sao ‘“entre-lugares, construidos de forma intersubjetiva e
interdisciplinar” (Barbosa, 2022, pag. 5-6), o que Larisse Barbosa em seu estudo chama

de solidariedade afiliativa.

A terra sempre foi um elemento central na vida da populagédo negra e no processo de
desenvolvimento da Histéria do Brasil. Esse longo processo de perdas e espoliacao
territorial que se intensificou com o advento da Republica, Kabengele Munanga observa
que "os africanos e seus descendentes se empenharam em buscar territérios préprios"”
(Munanga, 2012, p. 17). Essa busca foi motivada pela necessidade de encontrar um
espaco onde pudessem praticar sua fé e expressar sua cultura. Esses locais séo
conceituados por Munanga como "territérios étnicos no contexto urbano brasileiro”
(Munanga, Op. cit., p. 18). Os lugares de expressao dos cultos aos orixas, deuses e
inkisi, bem como de expresséo da cultura africana, constituem o que o geografo Rafael
Sanzio descreve como "identidades territorializadas resistentes-sobreviventes" (Anjos,
2014, p. 333).

Quando falamos de territério, seguimos a concepgao de Milton Santos (1999, p. 7) em
seu artigo O dinheiro e o Territorio, na qual ele entende o territério como o "lugar onde
convergem todas as agles, paixdes, poderes, forcas e fraquezas, ou seja, onde a histéria
da humanidade se realiza plenamente por meio das manifestacdes de sua existéncia”.

Nessa mesma perspectiva, o gedgrafo negro Rafael Sanzio (Anjos, 2009, p. 149) define

o0 "territério étnico ou da populagédo negra como o espago construido e materializado com
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base em referéncias de identidade e pertencimento territorial, geralmente com uma

populacao de origem comum".

Essa definicdo esta em consonancia com o pensamento de Cheikh Anta Diop (1982),
gue argumenta que a identidade cultural de um povo esta intrinsecamente ligada a trés
principais fatores: cultura, psicologia e historia. O déficit habitacional nas regides centrais
apresenta-se como marca politico-econémica do periodo e esta, por sua vez, sublinha
as populacbes afrodescendentes e mais pobres a ocupacdo como Unica possibilidade
viavel de conquista da terra e da moradia. E nesse contexto do inicio da década de 1990
gue surge a Comunidade Rosalina, nos limites entre os bairros Parque Dois Irméos e

Passaré.

Figura 1 - Vista de criangas brincando em vias publicas da comunidade
Rosalina
7

[ /
/

Fonte: Base de dados Acervo Digital de Fortaleza, ano 2010.

A comunidade Rosalina surge no entorno de um campo de futebol chamado Campo do
Palito. Em 1992 algumas familias ocuparam alguns terrenos no entorno do campo.

Contudo, em 1996, inicia-se um processo massivo de ocupacao de centenas de familias
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em 80% do territério conhecido hoje como Rosalina. Construida de forma coletiva,
Rosalina até 1997 foi chamada pelo nome sem-terra, até que a filha de um dos lideres
da ocupacdo vem a falecer. Rosalina Rodrigues, entdo, tornou-se simbolo do processo
de ocupacédo em massa iniciado em 1996.

Parte importante das familias que estiveram nesses momentos decisivos ainda vivem na
comunidade. Um dado significativo da dindmica social da comunidade € a didspora
interna dentro do proprio territorio em que moradores mudam de moradia dentro da
prépria comunidade, ao passo que muitos moradores deixam a comunidade e voltam
posteriormente, como € o caso do morador-autor do presente artigo. Essa dinamica
remete aos processos territorialidades transitdrias internas no contexto de
desterritorializacao do periodo colonial em que o negro-africano necessitou reconstruir

seus entre-lugares dentro do mesmo contexto.

O intelectual antilhano Edouard Glissant (2005), ao introduzir conceitos como "rastro-
residuo” e "totalidade-mundo”, oferece uma visdo de identidade que desafia a
hegemonia de uma Unica narrativa historica. Dentro desse contexto, compreende-se sua
ideia de identidade que, em certa medida auxilia na compreensdo da evolucdo da
identidade em Rosalina, uma identidade moldada pela diferenca (Glissant, 2005) e pelo
limiar de fronteiras que estabelecem relacdes que se desenrolam constantemente no

presente momento da historia.

Pesquisar a educacao de forma territorializada a partir do conceito de forma urbana negra
coloca o pesquisador na luta do combate do que € estrutural: o racismo antinegro. Uma
vez que "A educacao precisa ser pensada tendo como base a realidade de base africana
destes bairros negros e das suas relagdes sociais com o conjunto da sociedade" (Cunha
Jr., 2017, p. 9). Para isso, necessitamos de um esfor¢o para compreender as condigdes
de vida da populacéo negra, relacionando a sociedade brasileira atual com os problemas
urbanos e esses com a situacao de vida da populacdo negra que vive nos bairros (Cunha
Jr., 2019).
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Figura 2 - moradores construindo uma moradia de forma coletiva com técnica africana taipa de mao ou
pau-a-pique.

Fonte: Associacdo Comunitéria Rosalina, s/d.

Acima, é possivel observar o registro de pessoas construindo moradias utilizando técnica
conhecida na comunidade por taipa, onde utiliza-se ripa em uma trama de fios de olho
de carnauba ou pregos além de terra para constru¢do da estrutura. Geralmente utiliza-
se terra crua, contudo, dentro da realidade das constru¢gfes na Rosalina, utiliza-se barro
produzido com terra e 4gua da prépria comunidade. Na imagem acima, observamos dois
grupos: um grupo que constréi e outro que cava o chao. Este ultimo, garante a producdo
da terra como base da producéo do barro. Neste sentido, a terra € matéria prima para
construgdo das moradias (Olender, 2006). Esses elementos sdo 0s bens culturais que
somados formam o patriménio cultural da populac¢éo negra da Rosalina.

Na origem da comunidade Rosalina, como observamos, encontramos a construcao
coletiva e a solidariedade entre seus moradores como elementos que estdo
profundamente arraigados ndo sO presentes nas constru¢des, mas também na vida
cotidiana desse grupo. A maneira como a comunidade Rosalina se estabeleceu destaca
a forma como os afrodescendentes ocupam esses espacos, criando bairros que se

distinguem dos demais, onde a cultura negra ndo estd presente em maior namero.
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Aqueles que participaram da ocupacéo de 1996, relatam ter realizado a divisdo conjunta
do terreno em lotes de 16 metros quadrados, construindo moradias inicialmente com
madeira e lona preta. A alimentac&o era uma atividade coletiva regida pela Associagéo
recém-criada e “pegar sopa” ainda hoje € uma atividade rotineira dentro da comunidade

promovida pela Associacao.

Explorando a dimensao social, Muniz Sodré (2002), em seu livro O terreiro e a cidade: a
forma social negro-brasileira, destaca que o sistema escravista desmantelou muitas das
estruturas organizacionais criadas pela populacéo negra no Brasil. Isso levou a criacao
do que ele denomina de "grupo patrimonial”, que permite o estabelecimento de lagcos de
solidariedade dentro desse proprio espaco. Seguindo essa linha de pensamento, Sodré,
ao se referir aos terreiros, enfatiza o territério como uma oportunidade para "reconstituir
as linhagens" e considera isso como "um ato politico de repatrimonializacdo” (Sodré,
2002, p. 75). Nesse contexto, o patrimdnio representa algo que "remete a coletividade e
ao anti-individualismo" (Sodré, 2002, p. 74).

Bairros negros: conceitos, concepcdes e dimensdes

E importante que conceituemos o que chamamos de bairro negro, bem como sua
dindmica. Para isso, € necessario compreendermos sua formacgao histérica. Com isso, “a
formacao de um bairro negro € marcada por um processo historico das varias expressoes
de culturas negras que configuram diferentes sociabilidades e espacialidades” (Ramos,
2013, p. 195), entre as quais, a solidariedade é um dado qualitativo fortemente presente
nos afrodescendentes que vivem nos bairros. Essa € a marca profunda que encontramos
guando remontamos a historia de um bairro negro. A ocupacéao do espaco pela populacao
negra, em uma analise sécio-historica do processo, resulta nessas dimensdes sociais e

afetivas citadas.

O intelectual Milton Santos (1997) traz a concepcédo de que o espago geografico “é
formado por um conjunto indissociavel, solidario e contraditorio, de sistemas de objetos

e sistemas de ac¢des, ndo considerados isoladamente, mas como um quadro Unico na
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qual a historia se da” (Santos, 1997, p. 51). A cultura negra imprime nos bairros sua
marca e dinamiza o espaco. Seguindo nessa linha, o continuum cultural dos espacgos
onde a cultura negra predomina, decorre de uma “histéria coletiva que explora
possibilidades de uma criagdo autbnoma pela forte expresséo cultural afro-brasileira”
(Ramos, 2013, p. 228). O bairro negro €, portanto, “aquele onde predomina a cultura
negra” (Ramos, Op., cit., idem). No entanto, existem forcas politicas e econbmicas que
determinam a ocupacéo e apropriacéo de territorios. Isso implica dizer que a ocupacéo e
transformacao do territério em um bairro negro € precedida de decisGes externas a

prépria populacao que a ocupa.

A comunidade Rosalina é produto das for¢cas econémicas e politicas que independem
dos interesses da populacdo local. A parcela da cidade em que ela se encontra, ao
contrario de outras parcelas do territério da cidade de Fortaleza, no qual a maioria dos
moradores sdo de eurodescendentes, ndo decorre de planejamento urbano, ndo detém
espacos tecnoldgicos e investimentos publicos. O processo de desqualificacdo da
populacdo afrodescendente, que os afasta dos centros de investimento publico, é
conceituado por Milton Santos (1993, p. 112-113) em sua obra O espaco do cidadao de

localiza¢Bes forcadas.

A localizacéo das pessoas, € na maioria das vezes, produto de uma combinacéo
entre as forcas de mercado e decisbes de governo. Como o resultado é
independente da vontade dos individuos atingidos, frequentemente se fala de
migracdes forcadas pelas circunstancias [...] Isso equivale também a falar de
localizagBes forcadas. Muitas destas contribuem para aumentar a pobreza e ndo
para suprimir ou atenuar.

Essas localiza¢gdes forcadas causam desniveis econdmicos territoriais e contribuem para
0 aumento da pobreza urbana. Com isso, a populagéo afrodescendente localizada nos
bairros negros é empobrecida por uma politica equacionada a este fim. O processo de
desqualificacdo social da populacdo afrodescendente no Brasil € um projeto em vigor ha
mais de cem anos. Um dos resultados € a ideologia da mesticagem. A politica do periodo
Republicano é "eurocéntrica e segregacionista” (Cunha Jr., 2016, p. 10). A reorganizacao
das cidades, nos termos do pensamento de Néstor Garcia Canclini (2008), em sua obra
Culturas Hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade, aponta uma contradi¢ao

em que se busca de um modernismo sem modernizacdo, aconteceu em cidades
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brasileiras como Rio de Janeiro, S&o Paulo e Fortaleza, um projeto baseado na ideia de
modernizacdo a ser seguido por todos.

Cada homem vale pelo lugar onde esta: o seu valor como produtor, consumidor,
cidaddo, depende de sua localizacdo no territério. Seu valor vai mudando,
incessantemente para melhor ou para pior, em funcdo das diferencas de
acessibilidade (tempo, frequéncia, preco) independente de sua prépria condicdo.
Pessoas com as mesmas virtualidades, a mesma formacéo, até mesmo o
mesmo salario tém valor diferente segundo o lugar em que vivem: as
oportunidades ndo sdo as mesmas. Por isso, a acessibilidade de ser mais ou
menos cidaddo depende, em larga proporc¢éo, do ponto do territério onde se esta
Enquanto um lugar vem a ser a condicao de sua pobreza, um outro lugar poderia,
no mesmo momento histérico, facilitar o acesso aqueles bens e servi¢os que lhes
sdo teoricamente devidos, mas que, de fato, lhes faltam. (Santos, 1993, p. 81)

Os moradores dos bairros negros sdo empobrecidos. Para que possam usufruir dos
equipamentos publicos de saude, lazer e cultura, nds necessitamos de tempo e dinheiro.
Diante dessa condicdo imposta € que surgem estratégias de sobrevivéncia. Guiné-
Bissau®, morador da comunidade Rosalina ha mais de 20 anos tem um carro que ele

empresta a varios moradores para ir trabalhar, passear, realizar procedimentos de saude

etc.

Algo semelhante ao exemplo anterior acontece com a moto do Gambia, o carro do Egito,
o carro do pai do Niger e tantos outros moradores que tém veiculo préprio. O requisito
para uso é o abastecimento do veiculo com gasolina. Isso demonstra que “[...] a vida s6
tem sentido dentro de um trabalho na comunidade. A participacao de cada um é condicao
para dizermos que vivemos como negros, ou seja, que vivemos.” (Cunha Jr., 1978, p. 4
apud Antonio, 2005, p. 36)

8 Todos os moradores da comunidade Rosalina que foram citados tiveram seus nomes substituidos por
Impérios, capitais ou Estados africanos, a fim de preservar sua identidade.
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Os sistemas de ajuda mutua, o fato de um comprador de reciclados arredondar para cima
o valor a ser pago pela mercadoria, pagando um pouco mais do que os papeldes e os
aluminios custam. Os trabalhos das igrejas, o compartilhar xicaras de acucar, café e meio
quilo de arroz entre os vizinhos sdo empatias, solidariedades e amor (Jesus, 2014) que
encontramos presente nas redes e sociabilidades da Rosalina. Tudo isso delineia a
concepcdo da educacdo na perspectiva territorializada, que considera todos os

elementos do bairro negro, da forma urbana negra e sua situacao de vida.

Entendemos que a cultura de um bairro constitui como "reprocessamentos pensados,
produzidos no coletivo e nas individualidades, que deram novo teor as culturas de origem"
(Cunha Jr., 2001, p. 12). Assim, a comunidade Rosalina refere-se as Africanidades, isto
€, a “cultura brasileira de origem africana” (Silva, 2003, p. 26). Por Africanidades
entendemos como "reconhecimento da existéncia de uma etnia de descendéncia africana
[tendo como base] [...] o desenvolvimento histérico destas nos limites condicionantes dos
sistemas predominantes de escravismo criminoso e capitalista racista." (Cunha Jr., 2001,

p. 11, grifo meu, inclusdo minha).

A nocao de lugar comunga com a ideia de Milton Santos (2006, p. 213) que, sob o prisma
da Globalizagao considera que “cada lugar é, a sua maneira, o mundo”. Essa relevancia
do lugar, adquire um significado simbdlico e essa simbologia est4 no campo afetivo - o
orgulho por ter uma casa naquele lugar transita entre o campo afetivo e a conquista de

um lugar para morar, uma condi¢éo real de vida.

Ancestralidade e comunidade séo os dois valores sociais herdados pelos ancestrais
africanos os quais guiaram este percurso. A definicdo desses conceitos esta ancorada
no pensamento de Henrique Cunha Junior (2007, p. 76) ao afirmar que ancestralidade e
comunidade “nos coloca diante de um fazer da construcao do lugar do territério dado pelo
acumulo repetitivo da experiéncia humana”. Ou seja, viver no bairro negro significa nutrir
uma relacéo afetiva com o lugar. O sentimento de pertencimento ao espaco € um indicio

da ancestralidade.
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A Ancestralidade inscrita sob o pensamento de Eduardo Oliveira traduz-se numa
“‘experiéncia de forma cultural que, por ser experiéncia, é ja uma ética, uma vez que
confere sentido as atitudes que se desdobram de seu Utero cosmico até tornarem-se
criaturas nascidas no ventre-terra” (Oliveira, 2012, p. 39). O ventre-terra aqui € a

comunidade da Rosalina.

A espacialidade negra da educacao

Aprendi* muito cedo que a educacéo poderia me levar a um lugar que eu ndo conseguia
imaginar como seria. Eu ouvia minha mae falando que eu tinha que estudar para “alguém
na vida”. Cresci com essa frase, eu sabia que eu tinha que ir a escola para ser alguém,
eu ndo queria ndo-ser, eu queria ser. Entdo, sempre enfrentei a ideia de ir a escola como
rotina, como escovar os dentes, ou tomar banho. Todos os dias eu tinha que fazé-la. A
visdo da minha mae em relacdo a educacao era diferente da visdo do meu pai, morei na
mesma casa com 0s dois até os 12 anos de idade, a partir dai, meus pais se separaram

e ele saiu de casa e nunca mais voltou.

Meu pai nunca deu importancia para a minha rotina escolar. Se eu chegasse a faltar ou
me atrasar, para ele ndo parecia ser um problema. Meu pai nunca foi a escola. Minha
mae conta que ele “apanhava do pai dele se pedisse para ir para escola”. Meu avd
paterno foi criado e se desenvolveu no rocado, trabalho na roga. E o seu unico filho do

sexo masculino assim também o fez.

Meu pai viveu trabalhando em rocados do Maranh&o e depois do Piaui durante toda sua
infancia, adolescéncia e inicio da vida adulta, até conhecer minha mée. J& minha mae
sempre trabalhou na feira. Minha avé tinha uma banca onde ela vendia bananas na feira

da cidade e sempre levava os filhos e filhas mais novos que ela tinha para ajudar no

4 Esta secdo do texto foi escrita em primeira pessoa por combinar autobiografia com experiéncias espaciais
e educacionais no processo de andlise. As experiéncias referem-se a trajetéria de vida do morador-autor
do texto que analisa seu proprio bairro em um movimento pesquisador-pesquisado.
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trabalho. Minha mae era uma delas. Ja meu avd paterno era policial, soldado. Mas ele

também nunca foi a escola. Minha avdé materna sabia ler, cresci vendo-a ler a biblia.

Minha mée estudou até a antiga quinta série (hoje sexto ano) e evadiu devido a gravidez
e por ser expulsa da casa de seus pais. Ela precisou trabalhar e se mudou para a casa
da sua sogra. Foi entdo, aos 19 anos de idade, que minha mée comecou a trabalhar
como empregada doméstica. Ela ainda tentou estudar novamente quando eu tinha 8 anos
de idade, mas a rotina de ser mae de dois filhos, trabalhar por 12 horas diarias dificultou

e ela também naquela ocasido desistiu. Minha mée sabe ler e escrever, meu pai ndo.

As relagdes entre trabalho e educacéo tém uma intermediacao da familia. Neste,
a compreensdo ou visédo que a familia tem da educacéo sofre uma composi¢éo
tanto com o sistema educacional como com as oportunidades de trabalho
(passadas, presentes e futuras), determinando o nosso patamar de inser¢ao na
modernidade industrial brasileira. Dentro deste conjunto, ficam, pelas formas
determinadas tanto na educacao formal como informal, excluidas as questdes
de nosso acesso ao poder. (Cunha Jr., 1992, p. 113)

Percebo como a visdo dos meus pais em relacdo a educacao é diferente. Meu pai
acredita no trabalho duro, pesado, de sol a sol e que a educacédo escolar € somente uma
etapa que pouco ou nada influencia no futuro profissional de quem “nédo tem medo de
trabalho”. Ja minha mé&e cré num futuro melhor através da educacgéo. Ela sempre falava
que eu tinha que estudar para virar engenheiro ou policial. Ela queria que eu fosse

engenheiro.

Em 2012 eu tinha sido aprovado e iniciado meu curso de Historia na UNIFESP, entdo
minha mée me ligou falando que tinha contado para uma amiga dela a novidade, que eu
tinha sido aprovado no curso de engenharia em Sao Paulo. A dltima vez que falei sobre
meus estudos com meu pai foi em 2016. Fui visitar ele, para contar que eu tinha concluido
meu curso de graduacéo em Sao Paulo e tinha sido aprovado recentemente em um curso
de especializagcdo em uma conceituada Universidade Federal. Antes de eu dar a noticia

meu pai perguntou: “tu ja terminou a escola?”. Eu tinha 24 anos de idade.
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Figura 3 - Criangas brincando na esquina rua Hildebrando Pereira, proximo
ao campo do Palito, lugar de brincar.

Fonte: Associacdo Comunitaria Rosalina, ano c2001

Aos sete anos de idade consegui meu primeiro trabalho remunerado, vendendo alface,
coentro e cebolinha dentro da Rosalina. A dona do neg6cio e moradora do Parque Dois
Irmaos necessitava atender mais clientes, porém vender seus produtos dentro da
Rosalina, para ela, seria um risco a prépria vida. Dai surgiu a ideia de ofertar trabalho a
algum morador que aceitasse vender sua mercadoria cinco horas diarias, das 07 horas
as 12 horas, por um valor de dois reais e cinquenta centavos o dia de trabalho. Sob essas
condicbes, meu primo de 11 anos e eu, que tinha 07 anos, iniciamos, em um dia

qualquer, as vendas das hortalicas dentro da Rosalina.

Durante minha formagdo escolar inicial, passei por momentos muito conturbados em
casa. Meu pai, por ser dependente quimico, tornava-se violento aos fins de semana e
entdo, nesses periodos, eu tinha que arrumar alguma forma de manter a integridade
fisica de minha mée nas madrugadas de sexta, sGbado e domingo. Nesse periodo da
minha infancia eu tive que assumir um papel apaziguador, mediador. Eu ndo podia atacar
meu pai de forma violenta, e ndo podia deixa-lo atacar minha mée de forma violenta.
Entdo, eu procurava adotar uma postura mediadora naquelas situagoes.

O ambiente escolar também foi um ambiente de conflitos, em propor¢6es menores e com
outras caracteristicas. E na escola, eu adotei uma postura também de mediacéo. Eu ndo
podia deixar transbordar o sentimento de raiva e decepc¢do que sentia, entdo buscava
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tornar “leve” o ambiente da sala de aula. Eu era bom em contar piadas, fazer
brincadeiras. Fiz muitos amigos assim. Me tornei popular e fui aceito pelos mais diversos

grupos sociais da escola.

O viver no bairro, o cotidiano, os processos de sociabilidades produzem conhecimento,
esse conhecimento é fruto de uma educacdo, que aqui chamaremos de educacao
informal, por ndo ser elaborada e transmitida por uma instituicao oficial, mas sim pelo
bairro, pela familia, pelos amigos, enfim, pela sociabilidade. “O ser humano se constitui
dentro de um contexto plural de historias, culturas e modos de vida ao longo de sua
existéncia e de seus antepassados, ou seja, com suas Vvivéncias e memoria-historico-
ancestral (Videira, 2009, p. 232)”

Os jovens estudantes vivem em bairros que tem em sua composi¢cao étnica maioria de
pretos e pardos, que podemos chamar de negros. A realidade vivida em bairros negros,
difere socialmente, economicamente e estruturalmente da realidade vivida por
estudantes que vivem nos centros urbanos das cidades, em bairros de maioria
eurodescendente. Seguindo nessa linha, Cunha Jr (2017, p. 9) afirma que,
Desta forma, a educacgéo precisa ser pensada tendo como base a realidade de
base africana destes bairros negros e das suas relacdes sociais com o conjunto
da sociedade. Pensar estes bairros desde as suas identidades, as suas
possiveis afirmacdes e transformacfes sociais, politicas, econdmicas e culturais.
No ambito da sua histéria, que ndo apenas econémica e nem apenas material.

Esta é uma tarefa dificil devido aos obstaculos mentais, conceituais e praticos
aos quais estamos ancorados no conjunto da educacéo brasileira.

Um dos problemas aqui apresentados € o fato de a escola e seus educadores néo
considerarem o conjunto de informacdes processados pelo cotidiano como parte
fundamental no processo de formacdo humana e fortalecimento identitario. Ora, "é
preciso ter lucidez na percepg¢do de que a educacédo formal ndo produz todos os
conhecimentos, ela apenas valida ou invalida os conhecimentos que se adequam ou nao

a légica e pratica do que temos como educacédo hoje" (Souza, 2010, p. 98).

Tem-se ainda enraizada a ideia de educacdo como reprodutora do conhecimento ja
produzido pelos grandes cientistas da historia. Os detentores dessa visdo, também
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concluem que os jovens estudantes ndo sdo capazes de produzir ciéncia. Os
conhecimentos adquiridos e produzidos a partir da realidade vivida no bairro ndo séao
validados pelas escolas. Durante os percursos urbanos, pude conversar com criangas
negras® da comunidade e realizei duas perguntas para eles:
i.  Como é sua vida na escola, seus amigos e professoras?
i. Como é sua vida em casa, com seus pais e irmaos?
A maioria delas responderam a primeira pergunta como “é legal!” e a segunda pergunta:
‘como assim?”. Por serem criangas, tive que complementar as perguntas com outras
perguntas, de forma que compreendessem que deveriam detalhar o seu dia a dia tanto
em casa, como ha escola. E entédo, elas comecaram a detalhar o seu cotidiano. Nairébi
conta que nao gosta de ficar em casa com seus pais, prefere sua tia, pois em casa a
mae dele vive brigando:
Eu gosto da casa da minha tia. Ela gosta de mim. Minha mée briga muito comigo
e fala muito alto. [...] A minha professora disse que falar alto é falta de respeito e
€ proibido na escola. [...] A minha professora é muito legal comigo. Eu tenho dois

amigos ha escola. A gente brinca de bola no recreio. (Entrevista com NAIROBI,
novembro de 2022)

Nairébi esta vivendo grande parte da sua vida com sua tia, desde que nasceu. Pois sua
mae trabalha em periodo integral e ndo pode deixa-lo sozinho em casa. Sua mae tem 3
filhos e ele é o segundo. A mée de Nair6bi tem outro filho do recente relacionamento e
estd separada do pai biolégico de Nairobi desde que ele tinha 3 anos de idade. A mae
dele ndo concluiu o ensino médio. Pelo que Nairdbi conta, a mae dele ndo vive uma boa
relacdo com o atual companheiro e entdo se estressa e acaba por descarregar a raiva
nos filhos. Outro ponto de interesse a ser percebido nessa fala é o fato de Nairobi ter

aprendido que gritar é proibido, ao mesmo tempo que sua professora € legal com ele.

Outra crianca que participou do momento foi Maputo. Maputo vive com seus 2 irmaos e

seus pais. Maputo é o mais velho dos 3 filhos do casal e estuda na escola mais proxima

5 As criangas que participaram desse momento tinham entre 7 e 11 anos de idade e todas sao moradoras
da comunidade Rosalina desde que nasceram. Todos estudam na mesma escola. Nenhuma delas serédo
identificadas aqui na pesquisa e serdo referenciadas pelo nome de capitais de paises africanos. As
criancas que terdo suas respostas expostas sdo: Nairébi de 6 anos, Maputo de 7 anos e Porto Novo de
10 anos. Suas idades sao referentes a Novembro de 2022, quando aconteceu o momento. Foi preservada
a forma de falar das criancas, ou seja, a transcricéo € fiel a suas formas de falar.
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do bairro, além de viver na comunidade desde que nasceu. Maputo respondeu as duas
perguntas da seguinte forma:
[A escola] é muito ruim. Eu ndo gosto de ir pra la. Tem uns meninos que ficam
arengando comigo. Eu falo pra professora e ela briga comigo. Na minha casa
nunca tem ninguém, entao eu gosto de assistir tv ou brincar de bola com os meus

amigos da rua. Na minha casa é tranquilo, s6 a minha mae que as vezes ndo
deixa eu brincar na rua de noite. (Entrevista com MAPUTO, novembro de 2022)

Diferente de Nair6bi, Maputo vive em uma familia menos conturbada em termos de
conflitos no ambiente familiar. Porém, na escola sofre o que ele denominou como
bullying. Ele ndo entrou em detalhes, mas disse que os colegas de sala “ficam xingando”
ele. A relacdo estabelecida entre Maputo e a escola é estruturada nos corredores da
escola, no que acontece no recreio e em sala de aula. Situagbes de xingamento,
desprezo, menosprezo e rejeicdo afastam a crianca da escola. Em se tratando de crianca
negra, essa situacdo potencializa-se, neste sentido “a identidade estruturada durante o
processo de socializacao tera por base a precariedade de modelos satisfatérios e a
abundancia de esteredtipos negativos sobre os afrodescendentes, continuamente em

favor do eurodescendente, suas praticas e seus valores” (Cavalleiro, 2008, p. 19).

Me chamaram de macaco e eu nunca mais fui a escola (Cunha Jr., 2008) traduz os
efeitos dos xingamentos no ambiente escolar. A conivéncia da escola esta assentada
nos “componentes ideoldgicos inculcados no raciocinio dos professores, principalmente
primérios, [que] relegam as criancas negras e pobres a condi¢do de problema” (Luiz;
Salvador; Cunha Jr., 1979, p. 71). A escola adota um papel de manutencéo da presenca
de criancas brancas ao passo que imprime um processo de exclusdo das criancas
negras. Nao acredito que as escolas facam sistematicas reunides pedagodgicas

especificas para falar desta situacéo nestes termos abertamente, mas € como se fosse.

Porto Novo tem 11 anos de idade e vive parte de sua vida com sua mae e padrasto e
parte de sua vida com seu pai. Ele conta que tem o sonho de ser jogador de futebol. Por
causa da sua idade, noto que ele ja tem uma no¢cdo mais apurada do seu cotidiano.

Entdo, as perguntas foram respondidas com maior detalhamento de suas percepcoes.
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Eu n&o vejo a hora de terminar a escola. Eu ndo gosto muito de ir, s6 nas aulas
de educacéo fisica. Eu sou disputado, todo mundo quer jogar no meu time. As
minhas professoras sao legais comigo, eu s6 nao gosto quando os outros
meninos ficam mexendo comigo. [...] Eles ficam falando dos meus dentes e do
meu nariz, eu ndo gosto. [...] o que eu fago? eu meto a porrada neles se eles
falar isso perto de mim. Eles correm! [...] na minha casa, eu quase nao vejo muito
minha mée quando to na casa dela. Ela trabalha muito e quando td em casa,
parece que ta com raiva. As vezes eu tenho medo de ela me bater. [...] O meu
pai € muito legal comigo, s6 ndo quando ele ta perto da mulher dele, ai ele fica
guerendo agradar ela e nem joga bola comigo. Mas quando tem jogo do Ceara
ele me da dinheiro pra eu ir pro Casteldo. (Entrevista com PORTO NOVO,
novembro de 2022)

E interessante observar a relagéo das criangas com as professoras. Todas elas apontam
uma boa relacdo. Contudo, ao passo que essa boa relacdo é dita, o depoimento é
acompanhado de algum tipo de violéncia a cultura negra presente na sala de aula. “Na
escola, essas agressdes sdo insuportaveis, sobretudo, porque os individuos vém
esperando da escola, um terreno de igualdade e justica. Eles tém a escola como o campo
do saber no qual esperavam nao ser incomodados com as ignorancias sociais dos
racismos” (Cunha Jr., 2008, p. 233) Porto Novo é aceito no ambiente escolar quando
suas aptiddes fisicas ou futebolisticas sdo colocadas a prova. Outro ponto é a forma

como ele lida com os insultos e os racismos que ele chama de bullying.

A todas as criangas, perguntei como € brincar na comunidade. Todos exaltados, queriam
dar seu depoimento ao ouvir a pergunta e disseram que gostam de brincar com os
amigos. E impressionante como eles apresentaram um conhecimento geografico do
bairro. Estdvamos nas imediacdes da rua 7 de Julho® e todos eles me explicaram como
podemos chegar mais rapido na areninha, quais ruas entrar € 0s riscos que devemos
tomar no trajeto. Eles sabem o cronograma de funcionamento da areninha, quem

coordena, quais times jogam o campeonato do bairro.

Eles tém uma légica propria de organizacao das brincadeiras. Geralmente o0 menino mais
velho é o responsavel por organizar e fazer a mediagao entre o grupo de criancas e o
dono do brinquedo (geralmente uma bola). Nao € permitido conflitos entre o dono do

brinquedo e os demais jogadores. O mais velho precisa assegurar essa “paz”. Caso isso

6 Regido referente ao espago ocupado em 2016 que constitui-se como Rua Primavera, Rua Thomaz
Coelho e Rua 7 de Julho, regido onde as criancas entrevistadas residem atualmente.
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ndo aconteca, o dono do brinquedo leva para casa e a brincadeira acaba. Se a
brincadeira acabar, apresenta-se duas possibilidades: inventar outra brincadeira ou ir

para casa. Ir para casa € sempre a segunda opgao.

Percebo que a variedade de brincadeiras entre essas criancas observadas é inferior ao
periodo em gque eu era crianca e estava no lugar deles. Porém, percebo que o escopo
de atuacdo das brincadeiras € maior do que quando eu era crianca. As criancas
observadas percebem o bairro em sua totalidade, quando eles me explicaram os
multiplos caminhos até a areninha do campo do palito, bem como detalhes no trajeto
percebo um conhecimento mais apurado da sua realidade geografica. Algo que Axum’
revelou ndo existir nos momentos em que era crianga:
Quando a gente era pivete, néis brincava s6 aqui, nesse quadrado. Era sempre
agui nesse mesmo lugar. A gente num saia para ir pra longe, s6 quando era pra
catar latinha, ai era trabalho. Mas naquela época era sé nés aqui nesse mesmo
guadrado, ndo passava disso. Quando eu lembro assim, da saudade. Eu
pensava que a favela era sé aquilo. Uma vez tu te lembra? nés foi pros prado, la
no Riacho Doce. Morrendo de medo de ndo conseguir voltar pra casa. Era vida
loka. [...] Naquela época, ali, saca? a gente brincava de tudo: cobra no mato,
passarinho no ninho, esconde esconde, pega pega, policia e ladrdo, a gente
fazia umas mascaras de bandido e armas de policial, lembra? a gente brincava
de dubets, bila, arraia, pido. Era muita coisa. Minha infancia foi boa. (Entrevista
com AXUM, percurso urbano em 01/2023).
Axum tem 29 anos de idade e 3 filhos de um relacionamento que dura 14 anos, vive na
mesma moradia desde 1997, quando chegou para morar no bairro com sua méae, seu
pai e irmaos na Rosalina. Conviveu sua infancia com Somalia e Angola (Filhos de Império
Mali). Durante o momento de dialogo elencou uma série de brincadeiras que faziamos

quando crianga.

Todas essas codificacdes da realidade cotidiana feita pelas criangas no ato de brincar
revelam conhecimentos ndo codificados pelas escolas que pertencem. Essa consciéncia
espacial das criangas observadas é expressada pelo afeto a localidade onde mora. A

educacao territorializada no bairro negro tem necessariamente como base o cotidiano

7 Axum é um morador e amigo de infancia do pesquisador-morador.
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historico. Nessa perspectiva, educacéo é tudo aquilo que aprendemos no dia a dia ao

morar no bairro. E no “saber viver” que reside as formas de vida urbana negra.

O espaco escolar causa estranhamento, é pouco acolhedor e comumente repulsivo. O
sentimento de “sentir-se em casa” ao chegar no bairro, € uma das formas de
compreender que a realidade do bairro é mais atrativa e promove mais possibilidades de
articulagéo de seus conhecimentos que a realidade experienciada na escola. As escolas
ainda nao codificaram a realidade dos bairros negros, que por sua vez nao produzem
conhecimentos que embasam documentos e materiais que deveriam estar presentes em

reunides e formacdes pedagogicas das escolas.

CONCLUSAO

Este trabalho buscou dar conta da realidade vivida pela populacdo negra na comunidade
Rosalina e as memodrias afrodescendentes. A realidade vivida em bairros negros decorre
de uma especificidade inerente ao desenvolvimento histérico das experiéncias
territorializadas. A historia e a cultura desenvolvem-se a medida que os atores
dinamizam o cotidiano. As redes e sociabilidades presentes dentro da comunidade
Rosalina sdo aspectos das associacdes existentes no cotidiano da comunidade. As
codificacbes das relagbes sociais no dia a dia pertencem aos moradores e o
pesquisador-autor-morador por fazer parte do cotidiano, consegue acessar, entender e

guestionar.

Ha uma ideia amplamente difundida de que a producdo cientifica que se limita a
reproduzir o conhecimento existente reflete uma caréncia de profundidade no campo
cientifico. Neste estudo, nosso objetivo primordial é destacar a relevancia das
experiéncias vividas na infancia por afrodescendentes, evocando tais vivéncias por meio
da memodria que revela os processos educativos territorializados no bairro negro.
Adotando uma perspectiva ancorada na cultura e no patriménio cultural negro, estre

trabalho buscou abordar a educacéo no cotidiano da populagédo negra da comunidade
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Rosalina. Observamos que essas experiéncias envolvem uma variedade de vivéncias,

emocoes e desafios psicologicos, muitos dos quais podem ser complexos e adversos.

No entanto, é crucial reconhecer que o escopo abordado neste trabalho é de importancia
significativa, pois ele revela as expressfes da vida cotidiana em um bairro negro na
cidade de Fortaleza. A maneira como essas experiéncias moldam nossa percepcao do
mundo e nos capacitam a desenvolver uma consciéncia geografica, historica e social &
essencial para o crescimento humano. A analise das situacdes cotidianas a partir da
perspectiva das experiéncias infantis implica uma abordagem que considera a etnicidade

como ponto central.

Esses sé@o os elementos cruciais no processo de desenvolvimento e eles s6é podem ser
compreendidos e transmitidos por meio da memodria, ja que as condi¢cdes materiais sdo
adversas as condicfes minimas necessarias para preservacdo de documentos. Uma
parte substancial de registro de experiéncias reside em memorias, e essas memaorias

constituem locais de referéncia na vida urbana cotidiana.

Esses locais de memadria nas comunidades adquirem um significado especial para a
populacao negra. Além disso, eles moldam os costumes, vivéncias e processos culturais,
educativos e de sociabilidade dentro dessas localidades. As memoérias e o cotidiano
afrodescendente estéo intrinsecamente ligados a esses locais, experiéncias e interacdes

sociais.

As memoérias compartilhadas neste estudo representam registros pessoais e a
convivéncia com os mais velhos que transmitiram seu conhecimento adquirido através
de experiéncias préaticas na luta e na organizagdo comunitaria. As discriminacdes
enfrentadas ao longo do tempo viabilizam um posicionamento na sociedade como
defensores dos direitos civis e criticos das injusticas e segregacdes impostas pelo

racismo.
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