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Resumo: Neste texto, apresentamos algumas provocagdes tedricas para se repensar o campo da Educagdo —
tradicionalmente forjado sobre abstragdes estruturantes como “disciplina”, “aprendizagem” e “cognicdo — a partir
das poténcias queer, focalizando a instabilidade de significados, os desafios a sentidos naturalizados e as relagdes
de poder. Com isso, defendemos uma educagdo rizomatica que invista na desaprendizagem, na politica menor e nas
multiplicidades como vetores de ressignificacao da vida social e lugares para gestagdo de sentidos e praticas educativas
inauditos. A aposta na educag@o rizoma e na performatividade das identidades nos leva a considerar que educar
rizomaticamente implica a tessitura de politicas do sensivel, i.e. atitudes éticas que forjem reconhecimento para outras
estéticas existenciais, outros modos de existéncias. A educag@o rizoma, nesse sentido, se apresentaria como um milieu

no qual poderiamos vislumbrar o que podemos nos tornar, desafiando, com isso, a replicagao daquilo que ja somos.
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Abstract: In this paper, we advance some theoretical provocations to rethink the educational field — traditionally
forged on some structuring abstractions such as “discipline”, “learning”, and “‘cognition” — through the lenses of queer
potentialities. This implies a focus on the instability of signs, on the challenges to naturalized meanings and to power
relations. Based on these premises, we argue for rhizomatic education which foregrounds the dynamics of unlearning,
the minority politics and the multiplicities as vectors to re-signify social life and places for the emergence of new
meanings and educational practices. The belief in the rhizomatic education and in identity performativity leads us to
consider the fact that to educate rhizomatically implies the construction of politics of sensitivity, i.e. ethical attitudes
that forge recognition of other aesthetics of being. Rhizomatic education would, in this sense, present itself as a milieu
where we may glimpse at what we may become and challenge the replication of what we already are.
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Resumén: En este trabajo, presentamos algunas provocaciones tedricas para repensar el campo de la Educacion—
tradicionalmente forjada en abstracciones estructurales como “disciplina”, “aprendizaje” y “cognicion— desde los
poderes queer, centrandose en la inestabilidad de los significados, en los desafios a los sentidos naturalizados y las
relaciones de poder. Por lo tanto, abogamos por una educacion rizomatica que invierte en la desaprendizaje, en las
pequeiias politicas y en las multiplicidades como vectores de replanteamiento de la vida social y lugares para gestacion
de nuevos sentidos y practicas educativas. El enfoque en la educacion rizoma y en la performatividad de las identidades
nos llevaa considerar que la educaciéon rizoma implica en la construcion de politicas de lo sensible, es decir, las
actitudes éticas que forjan el reconocimiento a otros existenciales estéticos, otros modos de existencia. La educacion
rizoma, en este sentido, apareceria como un medio donde podiamos vislumbrar lo que podemos llegar a ser, un reto,
por lo tanto, a la réplica de lo que ya somos.
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Apresentaciao

A Educacao, tomada como campo de discursos e praticas com efeitos materiais sobre os corpos dos
individuos e suas subjetividades, tem sido, ndo obstante, forjada sobre abstragdes universalizantes —
dispositivos de controle’, em termos foucaultianos — como “disciplina” (tanto areas de saber como
docilidade comportamental), “aprendizagem” (ir da ignorancia para o conhecimento) e “cognicao”
(a soma de nogdes bastante fugidias como percepg¢do, atencao, pensamento, linguagem, raciocinio
etc.). Esses trés vetores do que entendemos por “ensinar” movimentam processos de valoracao e
exclusdo, produtores de fronteiras bem delimitadas entre o que/quem/como ¢ legitimo e apropriado
para se apresentar na escola — lugar privilegiado, mas ndo unico, da educagdo: certo e errado,
conhecimento cientifico e popular/folclorico, o bom e o mau aluno, o inteligente e o “burro”, o bem-
comportado e o rebelde. Nesses processos, o sistema sexo/género (RUBIN, 1975) e as diferentes
possibilidades de performatividades de género (BUTLER, 2002; 2003), principalmente aquelas que
se constituem na reiteracao e oposi¢ao a matriz heterossexual, se encontram em diferentes situagdes
que promovem estigmatizacdes e exclusdes. Tais dinamicas de hierarquizagdo visibilizam o fato
de que tanto os espagos institucionais da educacdo — principalmente as escolas e as universidades
— quanto os espacos de convivéncia e aprendizado constante na relagdo com as alteridades ndo
conseguem dar conta de “transver” olhares, discursos e praticas ndo-normativos e abarcar a
multiplicidade de modos de existéncias. Nessa dindmica, certos assujeitamentos sdo produzidos na
manuten¢do da matriz heterossexual e constrangem as possibilidades de agenciamentos daqueles
e daquelas que se encontram, por assim dizer, a sombra da educacao, i.e. homossexuais, travestis,

pessoas transexuais, 1ésbicas masculinizadas, as bichas fechativas etc.

Nesse cenario, nosso desafio neste texto ¢ salientar as poténcias queer ao trazer para o debate sua
relacdo com a “Educag@o” nos seus diferentes agenciamentos, sejam eles os processos tidos como
“formais”, “instituidos” quanto os diferentes processos micropoliticos. Como salienta Rolnik
“(...) nenhuma existéncia se limita a uma ou outra [...] estratégia. Cada um de nos passamos pelas
variadas micropoliticas e, em cada uma delas, muda nossa maneira de pensar, sentir, perceber,
agir — muda tudo. Além disso, cada momento de nossas vidas ¢ feito simultaneamente, de varias
micropoliticas” (2011, p.55). Ofertamos uma aposta na “educacio rizoma” e, consequentemente, na
politica menor e nas multiplicidades como possibilidades discursivas e praticas que trazem, antes
de tudo, as “poténcias queer” para o centro dos debates que envolvem os sujeitos, seus corpos,
géneros e sexualidades nos ambitos educacionais. Aqui tecemos algumas provocagdes tedricas para
repensar a educagdo pelas ramificagdes do rizoma — aquilo que vaza os processos normativos e que
operam sempre nas “franjas” do instituido —, da desaprendizagem e das politicas do sensivel. Nao se
trata, contudo, de substituir um conjunto de abstra¢des estruturadoras por outro, mas sim de apostar

naquilo que encontramos na dobra da educagdo e seus processos formais, aquilo que a amedronta,

3 O conceito de “dispositivo” apresentado por Foucault (2002) oferece uma ferramenta conceitual e pratica
importante para pensarmos os processos de controle na biopolitica contemporanea. Para o autor, os dispositivos
podem se apresentar através de trés possibilidades: a) aparecem de forma heterogénea, dialdgica e ndo hierarquica, b)
apresentam-se enquanto um conjunto que engloba discursos, instituigdes, regulamentos, organizagdes arquitetonicas,
leis, enunciados cientificos, entre outros € ¢) emergem “como um tipo de formacgdo (...) que, em um determinado
momento historico, teve como fungdo principal responder uma urgéncia” (FOUCAULT, 2002, p. 244).
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que a desestabiliza e lhe mostra seus limites. Propor vazar as praticas educativas naturalizadas, a
desaprendizagem e a sensibilidade como ambitos centrais para a educacdo implica refletir sobre esse
campo — em grande medida, baseado na normaliza¢do do conhecimento e daqueles/as que aprendem
a conhecer, garantindo, assim, a reprodu¢do social — com vistas a vislumbrar, como desejava Foucault

(1993), o que podemos nos tornar, desafiando, com isso, a replicacdo daquilo que ja somos.

Assim, o titulo deste artigo — Por uma educagdo rizomatica: sobre as poténcias queer, a politica
menor e as multiplicidades — ndo implica um contraponto aos processos de educagdo formal
e aos discursos e praticas instituidos, mas sim sua dobra, seu excesso e seus deslizamentos.
Quando falamos em dobra, trazemos a imagem da fita de Mdebius como dispositivo para pensar
o entrelacamento enviesado entre educagdo, politica e diferenca. A possibilidade da fita de
Moebius foi criada por August Ferdinand Mdebius em 1858 quando estudava a teoria geométrica
dos poliedros. Aparece na obra do artista grafico holandés Escher, do pintor suico Max Bill e,
com intensidade, nas propostas artisticas da brasileira Lygia Clark. A figura ¢ extremamente
complexa em sua simplicidade: antes de colar as extremidades de uma fita, da-se meia volta em
uma delas. A poténcia dessa imagem ¢ que ela ndo tem um fora versus um dentro, um inicio ou
um fim. Ao deslizarmos os dedos sobre a fita transitamos pelas superficies interna e externa sem

poder determinar quando uma termina e outra comeca.

Quando cortamos uma fita comum temos imediatamente outra igual, mimética, numa representagao
finita de uma reprodu¢@o quase idéntica, a producdo de um outro mesmo. Nao ¢ dificil de entrever
ai que a Educacdo, assim como a conhecemos, poderia ser considerada como um reflexo dessa
imagem: para garantir a reproducdo de um tipo (heteronormativo) de cultura, produzem-se
individuos cujas singularidades sdo obliteradas nas dindmicas de homogeneizacdo que instituem
0 que/como ¢ legitimo ensinar e quem ¢ autorizada/o a adentrar as salas de aula. Tais dindmicas,
como vem sendo observado por teoricos e tedricas queer (LOURO, 2001; MOITA LOPES, 2008;
MISKOLCI, 2012), sao fortemente guiadas pela matriz heterossexual: as bichas fechativas,
as pessoas trans, as travestis, as lésbicas caminhoneiras e tantos e tantas outras que fraturam a
reproducdo de uma mesmidade cultural sdo obliteradas (simbolica e materialmente) por praticas

educativas que ndo as contemplam e/ou as desumanizam, por vezes as patologizando.*

Entretanto, quando cortamos a fita de Mdebius, de diferentes formas, temos um processo no qual
continuidade e descontinuidade simultaneamente revelam a capacidade de infinitude na finitude
da fita. As fitas ndo se descolam e se reproduzem sempre de forma diferente. Nesse desconcerto
topografico, a fita suspende a replicagdo do mesmo e, com isso, apresenta outra possibilidade de
tomar as superficies e a produgao de sentidos indo de encontro as contradi¢des, aos paradoxos € aos
dualismos que perfazem o pensamento e as praticas sociais, forjadas sobre oposi¢des bindrias como
natureza versus cultura, humano versus inumano, feminino versus masculino, heterossexualidade
versus homossexualidade, entre tantos outros. Assim como os vazamentos provocados pela fita de

Moebius, aproposta deste texto ¢ forjar uma dobra sobre a qual possamos pensar o tema da educacao,

4 A excelente autoetnografia de Cornejo (2012), na qual o autor relata suas experiéncias escolares ¢ a “guerra declarada
contra 0 menino afeminado” que sua presenca movimentou, ilustra bem este ponto.
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da politica e da diferenga, engravidando esses trés dominios e deslizando dos universalismos
homogeneizantes e das abstragdes para as particularidades e concretude das multiplicidades e suas

relacdes contingentes com a héteronorma.

Como dobra para a discussdo da educagdo trazemos a educagdo rizoma; para a politica, a aposta
na desaprendizagem como a poténcia da politica menor; para a diferenca, as multiplicidades
como milieu no qual sensibilidades com relagdo a-interdependéncia inexoravel entre o eu e o
outro/a podem ser gestadas. Nesse cendrio, salientamos que ¢ impossivel pensar os trés temas
que perpassam nossa argumentagao (i.e. educagdo, politica e diferenga) como inseparaveis. Esses
dominios de discursos e praticas sdo como platds® que, localizados nas dobras da fita de Mdebius,

se articulam e rearticulam o tempo todo, num constante movimento, um constante devir.
O esgotamento da/na/com a educacio e as poténcias queer

Peter Pal Pelbart (2013), analisando varias questdes da contemporaneidade, aponta que atualmente
vivemos um certo “esgotamento”: estamos enfastiados/as de quase tudo. Essa ideia de esgotamento
ou um cansago, por vezes, paira sobre educadores\as, pesquisadores\as e diferentes militantes no
campo do que podemos chamar de “género e sexualidade” ou no que se convencionou chamar de
“diversidade sexual” e que tem na “escola” um dos espacos privilegiados para cursos de formacao.
Tivemos, durante o governo Lula, um investimento interessante e significativo no programa
“Brasil sem Homofobia”. Em diversos lugares se produziram diferentes dispositivos na formagao
de professores/as no tema das identidades de género e da diversidade nos espagos de formacao
educacional: nas universidades, avancamos através da introducdo de disciplinas no campo dos
estudos de género e sexualidades bem como o aumento consideravel de linhas de pesquisa
nos programas de pos-graduacdo, principalmente na area das Ciéncias Humanas e Sociais; no
campo da macropolitica, algumas conquistas produzirem e produzem impactos sobre as vidas
das pessoas com o acesso (ainda timido) aos direitos sociais; no campo da “diversidade sexual”,
também ¢ possivel assinalar o reconhecimento das identidades de género e o alargamento das
fronteiras definidas a partir da heteronormatividade; nos espacos mididticos, ndo ha duvida, as
redes sociais se transformaram, cada vez mais, em espacos potentes do cyberativismo. Contudo,
porque reconhecemos tudo isso e nos sentimos, ainda assim, tdo cansados/as, com a sensagao,
muitas vezes, de que diante de tanto investimento no que se refere a diversidade sexual, ainda
encontramos muitos entraves tanto nas institui¢des formais de Educagdo quanto na vida cotidiana

e nossas relagdes com as alteridades?

E nosso esgotamento como professor/a, pesquisador/a e militantes, que subjazem as provocagdes
tecidas neste texto. Algumas questdes animam as reflexdes aqui levantadas: 1) porque tanto se diz

em nome da igualdade e da diversidade e temos, cada vez mais, o recrudescimento de intolerancias

5 Platé ¢ um dos conceitos-ferramentas-intercessores trabalhados por Gilles Deleuze e Félix Guattari, inclusive
fazendo parte do titulo da colegdo escrita pelos autores chamada “Mil Platos”. Nos dizem os autores “(...) um plato
estd sempre no meio, nem inicio, nem fim. Um rizoma ¢ feito de platos. (...) Chamamos platé toda multiplicidade
conectavel com outras hastes subterraneas superficiais de maneira a formar e estender um rizoma. (...) Cada plato pode
ser lido em qualquer posicao e posto em relagdo com qualquer outro (...)” (Deleuze e Guattari, 1995a, p.33).
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e 0 ndo reconhecimento das diferengas? 2) O que, nestas décadas de luta, se produziu na perspectiva
de tomar o outro e a vida como elementos fundamentais na politica? 3) O que a ideia de diversidade,
tdo intensamente propalada — tanto em ambitos académicos quanto em contextos sociais de ativismo
e politicas publicas — visibiliza (torna visivel) e dizibiliza (produz formas de dizer) ap6s décadas de
sua inclusd@o em agendas que visam a diminuir as assimetrias de género, étnico\raciais, de “classe”,
“de acesso a bens materiais e culturais”?, Enfim 4) como se tem produzido normalizagdes de certas
performatividades e forjado um “modo de vida legitimo™ (ascético e asséptico) do respeitavel gay
masculino, dabelalésbica feminina e de pessoas transexuais que conseguem apagar, 0 maximo possivel,
qualquer traco de um suposto sexo bioldgico, desumanizando aqueles/as que ndo se enquadram
nessa matriz: gays categorizados ou autodeclarados “pintosas”, as ditas Iésbicas masculinizadas, as
caminhoneiras, 0s/as soropositivos, Xs intersexos, os hétero passivos e tantos outros/as inclassificaveis

que habitam as franjas da matriz da inteligibilidade de género — as zonas de abje¢des?

Estas questdes se constituem, muito mais, como disparadoras de reflexdes; ndo pretendemos
necessariamente procurar respostas para cada uma delas, mas, a partir delas, provocar abalos no
bem comportado campo da educa¢do. Também nao habitam a zona, quase sempre tautoldgica, do
“porqué”: por que as pessoas, 0s sujeitos sdo ou se tornam gays, lésbicas, travestis, bissexuais,
ou qualquer outra expressdao que fuja dos modelos estabelecidos, enredando-se em uma area de
inclassificagdo que a taxonomia tenta, a todo instante, conferir um nome, uma identidade. Nossas
indagac¢des residem o campo aberto de possibilidades do “como”; a pergunta principal no que tange
as performatividades das identidades é: como as constru¢des de género (processos performativos
plurais, flexiveis, autodeclarados) foram e sdo tomadas como “perigosas”, “anormais”,
“pecaminosas”, “improprias”, “ilegitimas” e ainda “patoldgicas” — haja vista a permanéncia
dos modos de vida transexuais na quinta versao do Manual Diagnostico e Estatistico de Saude
Mental sob a égide da classificagdo de “Disforia de Género” (LIMA, 2014; BORBA, 2014b) — nos

diferentes processos educacionais?

4

E sempre bom lembrar que onde opera o esgotamento se faz presente uma forca de reacdo, de
resisténcia. Dirfamos que no esgotamento estd a poténcia micro e multitudinaria de ressignificar a

vida e os seus sentidos. Para Pelbart (2013)

A urgéncia da tarefa deve-se a pusilanimidade crescente em que convivem um
alargamento indefinido dos modos de rebaixamento e monitoramento biopolitico
da vida e uma imensa dificuldade em extrair deste contexto a variabilidade das
perspectivas, dos modos de existéncia e de resisténcia que ele poderia suscitar.
Hé um estrangulamento biopolitico que pede brechas por minusculas que sejam,
para reativar nossa imaginacdo politica, tedrica, afetiva, corporal, existencial
(PELBART, 2013, p.13).

Nesse sentido, as ideias defendidas neste texto se apresentam como um convite a pensar as poténcias
e as rupturas de uma educagdo ndo normalizadora, aberta ao inesperado e ao inusitado, produtora
de significados inauditos e sempre prestes a minar jogos de linguagem (WITTGENSTEIN,
1959/2000) sedimentados (como as dicotomias homo/hetero, branco/negro, rico/pobre, bom/ruim,

homem/mulher, certo/errado, inteligente/ignorante etc) que guiam nossa vida social e sdo dados
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por naturais e inevitaveis em nossas salas de aula.

Talvez tenha sido um esgotamento com o carater normalizador/disciplinador da educacdo a
principal for¢a motriz para que este campo tenha servido como uma das primeiras vias de entrada
das Teorias Queer® em solo brasileiro. Em seu importante artigo Teoria Queer: uma politica pos-
identitaria para a educagdo, Guacira Lopes Louro (2001) incita a aproximagdo da pedagogia e
da epistemologia queer. A autora pergunta: “como um movimento que se remete ao estranho e ao
excéntrico pode se articular com a Educacdo, tradicionalmente um espago da normalizacdo e do
ajustamento? Como uma teoria ndo-propositiva pode ‘falar’ a um campo que vive de projetos e de
programas, de intengdes, de objetivos e de planos de acdo? Qual o espago, nesse campo usualmente
voltado ao disciplinamento e a regra, para a transgressao e para a contestagcao?” (p.550). Se valendo
das potencialidades do queer para pensar a fluidez e as multiplicidades constituintes das identidades
sexuais e de género e redesenhar o que entendemos por cultura, conhecimento e poder, Louro
defende que uma educagdo a partir dessa visada ndo se restringiria a simplesmente incluir temas
“queer” no curriculo e seria, muito menos, uma pedagogia voltada sobre/para os individuos que se

reconhecem nessa posicao-de-sujeito.

Uma educagao queer, para esta autora, apostaria na desconstrucao’ dos processos historicos, culturais
e politicos pelos quais alguns sujeitos se tornam normais e outros abjetos, inferiores, inumanos;
isso se daria na aposta em agdes educativas que sublinhem “a instabilidade e a precariedade de
todas as identidades” (ibid., p. 550), salientando as relacdes de poder imbricadas nesse processo
de hierarquizacdo. Nesse contexto, “a diferenca deixaria de estar 14 fora, do outro lado, alheia ao
sujeito e seria compreendida como indispensavel para a existéncia do proprio sujeito. A diferenga
deixaria de estar ausente para estar presente: fazendo sentido, assombrando e desestabilizando
o sujeito” (id. ibid.). Trazer a diferenca para o centro das praticas pedagdgicas faria com que se
mostrasse o que hd de estranho/abjeto naquilo considerado normal e o que hd de normal naquilo
considerado abjeto/estranho, desnaturalizando, assim, conceitos caros para a educacdo como o

bindmio normal/anormal.

Mais recentemente, o socidlogo Richard Miskolci (2012), no livro Teoria Queer: um aprendizado

pelas diferengas, desenvolve a proposta ofertada por Louro onze anos antes. Com base em uma

6 Utilizamos o plural (Teorias Queer) para salientar, seguindo Donald E. Hall (2003) que “ndo ha uma ‘teoria
queer’ no singular, apenas muitas vozes diferentes e por vezes sobrepostas, por vezes perspectivas divergentes que
podem ser chamadas de ‘teorias queer.”” (HALL, 2003:5). Isso se d4, pois, como sera discutido mais adiante, “o
conceito queer enfatiza o que € disruptivo, fraturado, tatico e contingente” (ibid.) e, dessa forma, ndo ha teorizacao
queer que seja simples ¢ monolitica.

7 Embora, atualmente, se fale muito em “desconstru¢do”, ainda pairam incertezas sobre o conceito e seu uso.
Desconstruir nao ¢ simplesmente destruir um conceito/pratica/ideia sem preocupacdo em repo-lo. Muito pelo contrario.
A estratégia investe na critica da historia que sedimenta uma semantica e pragmatica especificas para certos signos.
Em sua critica a sistemas binarios que estruturam o conhecimento e a lingua (homem/mulher; dentro/fora; branco/
negro; heterossexual/homossexual), Derrida afirma que a organizagdo em pares privilegia o primeiro termo do par,
subalternizando o segundo. No entanto, o filésofo defende que os termos do par estdo em relagdo de suplementaridade,
ou seja, 0 primeiro ndo se sustenta sem o segundo, que, por sua vez, define os limites do primeiro. Tendo isso em
perspectiva, Derrida propde que os binarios sustentadores da filosofia ocidental passassem por um processo de
desconstrucdo que “ndo consiste em ir de um conceito ao outro, mas em reverter ¢ deslocar a ordem conceitual assim
como a ordem ndo conceitual com a qual [0 binarismo] ¢ articulado” (DERRIDA, 1977:21).

www.portalseer.ufba.br/index.php/revistaperiodicus/index 6



Revista Periddicus 22 edicao novembro 2014 - abril 2015

critica ferrenha sobre a nogdo de diversidade, que ainda guia grande parte da militancia LGBT, o
autor defende a centralidade de um investimento na diferenca e seus potencias para o campo da
educagdo. Entendendo o queer em suas multiplas afetividades disciplinares, como uma analitica
da normalizagdao (MISKOLCI, 2009) que critica os processos de legislacdo ndo-voluntaria da
identidade (BUTLER, 2004), Miskolci argumenta que

A demanda gueer ¢ a do reconhecimento sem assimilagdo, é o desejo que resiste as
imposi¢des dominantes. A resisténcia & norma pode ser encarada como um sinal de
desvio, de anormalidade, de estranheza, mas também como a propria base com a
qual a escola pode trabalhar. Ao invés de punir, vigiar ou controlar aqueles e aquelas
que rompem as normas que buscam enquadra-los, o educador e a educadora podem
se inspirar nessas expressoes de dissidéncia para o proprio educar (2012, p. 63).

Nesse sentido, o autor sugere que “ao invés de ensinar e reproduzir a experiéncia da abjecdo, o
processo de aprendizado pode ser de ressignificacdo do estranho, do anormal como veiculo de
mudanca social” (id. ibid.). O foco no estranho, no abjeto tem, para Miskolci, um carater ético e,
portanto, politico “de abertura para o futuro” (id. ibid). Apesar disso, mesmo as agdes tidas como
progressistas no campo da educagdo (como, por exemplo, cursos de formacao de professores/as
com foco na “diversidade sexual na escola”) t€ém tomado a identidade como ponto de partida e,
com isso, investido em praticas educativas que visam a constru¢do de igualdade, salientando que
somos todos/as iguais (COLLING, 2013).

Contudo, o foco na identidade e na igualdade nao faz mais que replicar a lei aparentemente
democratica instituida na fazenda de A Revolugdo dos Bichos de George Orwell: “os animais sao
todos iguais, porém uns sao mais iguais que outros”. A poténcia queer se encontra mesmo na
instabilidade tradutéria do termo inglés, que impossibilita a replicacao de identidades e salienta,
ao contrario, que “todos/as somos diferentes, uns/umas tao diferentes quanto os/as outros/as” e, a
partir desse reconhecimento, afetividades politicas e novas sensibilidades estéticas e éticas podem
emergir. Com efeito, a palavra inglesa que propulsiona mobiliza¢des académicas e politicas contra

2 <¢

a normalizagdo, pode ser traduzida em portugués por “tornar estranho”, “transgredir”, “perturbar”,
“deslegitimar”, “derrubar”, “minar” ou, até, para os/as mais fervorosos/as, “achincalhar’®.
Independentemente da tradugao escolhida, uma coisa € certa: o objeto (direto) para cada um desses
verbos deve ser “conhecimentos e instituigdes heteronormativos e as subjetividades e sociabilidades

que sao (in)formadas por eles e que os (in)formam” (SULLIVAN, 2003:1v).

Com o queer, identidade e igualdade se esvaem de sentido e abrem caminhos para que salientemos o
que ha de diferente no normal e de normal no diferente, potencializando, assim, a desontologizacao

disso que entendemos por identidade. Dentre as varias acepgdes para o verbete “identidade” no

8 O termo queer tem uma trajetdria semantica bastante complexa que vai desde um insulto homofébico a
um termo guarda-chuvas referente ao grupo de 1ésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais (uma forma
mais econdmica e sintética de aglomeracao das multiplas performances identitarias) a um experimento
linguistico que pretende que o significante queer ndo tenha um significado nico e estavel no mundo extra-
linguistico, englobando, assim, um complexo de praticas sexuais e seus praticantes que desestabilizam
pressuposicoes heteronormativas de discursos hegemonicos. Para discussdes mais detalhadas sobre essa
trajetoria, ver Barrett (2002), Baker (2008), Pelucio (2014) e Pereira (2014).
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Novo Aurélio, encontramos “l. Qualidade de idéntico [...], 5. Relagdo de igualdade valida para
todos os valores das varidveis envolvidas” (2010:738). Essa categoria-ferramenta utilizada para
pensarmos nossas relagdes conosco mesmos/as e com uma coletividade tem sido central nos estudos
sobre géneros e sexualidades: falamos de/sobre/com pessoas transexuais, gays, lésbicas, homens,
mulheres, travestis, etc. como se, no detalhe, todos/as compartilhassem de tragos semelhantes que
os/as associam uns/umas aos/as outros/as. Mesmo ap6s o advento das teorias queer, que tentam
minar categorias identitdrias ao mostrar suas contingéncias, acdes educativas para aqueles e
aquelas que de algum modo estdo fora do canone construido para o humano (como, por exemplo,
o famigerado kit gay proibido pelo governo federal) partem da identidade como propulsor de sua

ligacdo social, como catalizador de suas semelhangas e como solo para acdo politica.

Entretanto, como pontua Borba (no prelo), a aposta queer ¢ no desmantelamento desse modelo
expressivo da identidade no qual se acredita que tudo que um sujeito faz (sua moral, sua ética,
sua estética, seus gostos, seus desejos, suas ambicdes, seus modos de falar, de olhar, de andar,
de sonhar, de amar...) é expressao de um “eu” autdnomo, de uma esséncia que a priori molda o
sujeito e suas agdes e serve de centro organizador de sua subjetividade — cogito ergo sum! Aqui,
a identidade ¢ o reflexo dessa esséncia que, em primeira instancia, ¢ teleologicamente moldada
pela biologia: sexo gera género que gera desejos, preferéncias e agdes. Tal modelo, organizador
de institui¢des escolares como ilustra Cornejo (2012), é problematico, pois oblitera experiéncias

identitarias que o fraturam, limitando o escopo do que ¢ considerado humano.

Com a problametizacdo desse modelo, o queer entende a identidade como emergente de nossas
praticas diarias, de nossas relagdes hodiernas — facio ergo sum! O queer, assim, quer esgotar a
identidade e trazer nosso foco para a cotidianidade, para a micropolitica das relacdes entre o eu e
o outro, o que possibilita vermos como isso que chamamos de identidade ¢ (re)negociado a cada
momento € de novo no aqui e agora de nossas ag¢des diarias. Como discutiremos no que segue,
aproximar o queer da educagdo ¢ investir rizomaticamente nas dobras, produzidas cotidianamente
em nossas salas de aula, da desaprendizagem, de outros possiveis agenciamentos, das relacdes
de poder entre quem ensina e quem aprende, dos desconcertos classificatorios, das vertigens de
significados que atualmente sdo obliteradas em favor das abstra¢des estruturadoras da educacdo

que mencionamos na apresentacao deste artigo.

A Educacio-Rizoma, a politica menor e as multiplicidades

Quando pensamos em Educa¢do somos remetidos/as, do ponto de vista da producdo dos
conhecimentos cientificos, para um campo amplo, plural e altamente recortado e disputado por
diferentes tradigdes tedrico-metodologicas. Estamos acostumadas/os a pensar a “educagdo” como
um dominio no qual impera o aprendizado e que o “aprender” remete a ideia de alguém que “sabe”
e “ensina” e um “outro” que ndo sabe e se torna, assim, um sujeito passivel nos processos de ser e
estar no e em mundos, eclipsando, assim, sua agéncia e singularidades. Seja no campo dito como
formal ou no informal (apesar de ndo subscrevermos a esta subdivisdo), a centralidade do “ensinar”

sempre foi uma caracteristica fundamental da Educagdo tanto nas suas instituicdes (escolas,
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universidades) quanto nos diferentes processos sociais e culturais que, nos nossos contextos,

sempre insistiram em praticas de “objetificacdes” tanto de disciplinas quanto dos sujeitos.

Nesse sentido, “ensinar” ¢ mais do que “transmitir conhecimento”; ¢ uma pratica na qual
determinados assujeitamentos sdo engendrados com o “nobre” objetivo da reprodu¢do cultural
e manutencdo da ordem social. “Ensinar” seria, assim, produzir sujeitos segundo certos moldes
culturais reconhecidos como legitimos; “ensinar” implica, destarte, inculcar certos signos
culturalmente sedimentados sobre os corpos e subjetividades das/os estudantes em detrimento
de outros: ensinar = “ensignar”. E a partir dessa perspectiva que Deleuze e Guattari (1995b), no
texto 20 de Novembro de 1923 - Postulados da Linguistica no Mil Platés Volume 2, chamam para
discussdo a forga das ensignagdes quando nos colocam que “a professora ndo se questiona quando
interroga um aluno, assim como ndo se questiona quando ensina uma regra de gramatica ou de
calculo. Ela “ensigna”, d4 ordens, comanda (...)” (p.11). Os pais também “ensignam” os filhos,
os adultos “ensignam” os mais “novos”. Ensignar — marcar alguém, deixar marcas sobre o outro.
Recuperando a imagem da fita que discutimos antes, “ensignar” seria o corte que (re)produz uma

fita idéntica a outra anterior, sem dobras, enviesamentos, mudancas de rumos...

Gostariamos de, sobre isso, levantar algumas consideracdes: a) sem duvida, a ensigna¢do ¢ uma
relagdo de poder e, como toda e qualquer relagdo de poder, traz no seu proprio dmbito resisténcias,
linhas de fuga; b) sendo uma relacdo de saber/poder produz, funda, forja, cria subjetividades e c)
produzindo espacos de subjetividades e modos de subjetivacao, produz agenciamentos coletivos de
enunciagdo no qual os sujeitos historicamente constituidos ndo deixam de se reinventar sempre no
imprevisivel. Dessa forma, além das resisténcias que se produzem nos processos disciplinatorios,
normativos — nas normas sempre ¢ possivel produzir vazamentos, linhas de fugas — outras formas
de producao de “educacdo” estio presentes nos planos de consisténcia e nos territdrios existenciais
(familia, escola, bairro, rua, etc.): o conhecimento rizoma ou rizomatico. Essa possibilidade oferta

outros caminhos de perceber a producdo e a experiéncia de viver o conhecimento.

O conceito-intercessor-ferramenta “rizoma” ¢ trabalhado pelos filosofos franceses Gilles Deleuze
e Félix Guattari ao longo das produgdes que fizeram juntos. Na obra Mil Platés volume I no texto
Introdugdo: Rizoma, Deleuze e Guattari (1995a) nos apresentam a figura do rizoma (ou a maquina
rizoma) como uma outra maquina presente nos planos de existéncia no qual atuam as maquinas
formais, as leis, as normas, as regras, as ensignacdes. Quando os autores tomam a “educacao
arborescente” como espago de critica, a figura da “arvore” emerge como um dispositivo analitico
potente. A arvore remete sempre a um conjunto composto por partes: raiz, caule, folhas, flores
e frutos (quando houver); a arvore e suas raizes, por mais radiculares que forem, t€ém sempre
uma raiz pivotante com um eixo determinado, sua forte unidade principal. Esse modelo perfaz
0S NOssos pensamentos e praticas, alimentando uma légica binéria, reprodutivel em si mesma,
causal, linear, e que ndo compreende e abarca a multiplicidade dos diferentes modos de existéncias,
entre estas as multiplicidades de corpos, géneros e sexualidades. Essa logica de conhecimento
que tem na arvore sua expressao imagética perfaz até a contemporaneidade os principais sistemas

de pensamento ocidental e, consequentemente, as praticas sociais nas quais “a logica bindria e
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as relagdes biunivocas dominam ainda a psicandlise, o estruturalismo e, até a informatica”
(DELEUZE e GUATTARI, 1995a, p.13)”. Diriamos mais: domina os corpos, 0s sexos, 0s géneros,
as sexualidades, os desejos, os territorios existenciais (familia, escola, trabalho, a rua) e os processos
de subjetivagdes. As poténcias queer da instabilidade dos significados, do imbricamento entre o eu
e o outro, das diferencas que paradoxal e simultaneamente nos separam e unem, de um significante
multifacetado e fugidio ndo comparecem nessa educagdo arborea que prima pela solidificacdo de
certos sentidos e legitima somente determinados conhecimentos e individuos como adequados para
se apresentar como sujeitos da aprendizagem. Mas onde podemos encontrar o queer na imagem
botanica ofertada por Deleuze e Guattari? Obviamente, ndo no tronco da arvore, fixo, estavel,
imponente, mas em suas partes mais subterraneas, moventes, multiplas, fortes em sua delicadeza,

imprevisivelmente ramificadas.

Aaposta na politica menor —que vem de baixo micropoliticamente —e na multiplicidade — que destroi
binarismos estanques — acompanham as possibilidades de aposta em uma educacdo rizomatica.
Mais uma vez, recorreremos ao pensamento de Deleuze e Guattari para explorar os conceitos-
intercessores de politica (devires) menor e multiplicidade. Esses pensadores sempre tomaram
como poténcia os movimentos que chamam devires menores/minoritarios. Aqui menores e/ou
minoritdrios ndo sdo entendidos no sentido “socioldgico” de menos, mas na ideia de que a maioria
supde um estado de poder e de dominagdo, o padrdo. Desse lugar, a aposta ¢ na micropolitica dos
afetos, no devir minoritario: “(...) ndo existe devir majoritario, a maioria nao ¢ nunca um devir. S6

existe devir minoritario” nos dizem Deleuze e Guattari (1995b, p.52).

A aposta numa politica menor ¢ um deslocamento da ideia de uma unica e grande revolugdo. A
revolucdo na politica menor € molecular, sdo as resisténcias que operam nos processos de sujei¢ao,
no tornar-se sujeito a partir de relagdes saber/poder. Aqui ndo podemos esquecer a insisténcia
foucaultiana, dita tantas vezes, nas mais diferentes andlises: “onde ha poder, hd resisténcia”
(FOUCAULT, 1976/2003:91). A revolucao nao vem de fora, ndo ¢ uma externalidade; ela acontece
no ambito dos dispositivos de captura e assujeitamento, como, por exemplo, a educagdo. A politica
menor toma os acontecimentos, o efémero, o imprevisivel, o devir-revolucionario, que atravessa os
sujeitos, 0s corpos, os tecidos sociais, 0s modos e territorios existenciais. A politica menor € capaz
de produzir outras/novas relagcdes com os corpos e as sexualidades, infinitamente plurais. Como diz
o antropdlogo Eduardo Viveiros de Castro (2008, p. 226) “uma boa politica ¢ aquela que multiplica

0s possiveis” e os possiveis sao multiplicidades.

Dessa forma, as multiplicidades também compdem a cartografia das diferengas. Nao colocariamos
que a multiplicidade ¢ uma oferta oposta a diversidade, mas que ela propde ver e tomar as diferencas
de outras perspectivas, em suas dobras imanentes e fugidias. Quando geralmente tomamos a ideia
de diversidade fica claro que temos um modelo, um padrdo, mas que ndo existe somente este
modelo, mas muitos outros. Se pudéssemos fazer uma imagem da diversidade esta seria 1+1+1+1=
diverso. Deleuze e Guattari (1995) elaboram a ideia de multiplicidade expressa pela equagdo n-1
no sentido de que “¢ preciso fazer o multiplo, ndo acrescentando sempre uma dimensdo superior,

mas, ao contrario, da maneira simples, com for¢a de sobriedade, no nivel das dimensdes de que
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se dispde, sempre n-1. Somente assim que o uno faz parte do multiplo, estando sempre subtraido
dele” (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 14).

Nessa relacdo eu/outro ndo pode haver identidade, pois um (in)forma o outro em todos os
niveis: em nossas acdes diarias, o eu deixa de ser eu e se torna, em parte, outro, subtraindo-se;
o outro deixa de ser outro e se torna, em parte, eu, subtraindo-se, por sua vez, o que se produz
nessa dindmica sdo semelhangas suficientes e temporarias — que possibilitam a a¢do conjunta —
atravessadas por diferencas — que instigam a resisténcia (BORBA, 2014a; LIMA, 2014). Essas
dindmicas de imbricamento, contudo, sdo deixadas de lado na perspectiva da identidade, como
observa Colling (2013). O foco nas multiplicidades nos provoca a suspender o uso da categoria
“identidade” e mostra que ao passo que os dispositivos de controle da educacdo (disciplina,
aprendizagem e cogni¢do) tentam governar pela naturalizacdo, essencializacdo e universalizacdo de
caracteristicas compartilhadas (i.e. identidade), na micropolitica das relacdes de poder cotidianas,
essa objetificagdo das experiéncias humanas encontra seus limites nas formas criativas, politicas
menores, que individuos forjam para construir, na retdrica butleriana, vidas viviveis apesar dos

regimes de verdade coercitivos e desumanizadores.

Nessa situacdo, ao contrario de operar por uma soma das partes, faz-se interessante pensar que
a variavel n (infinita) comporta uma multiplicidade da qual a todo e qualquer instante pode ser
subtraida uma determinada singularidade que continua em conexdo com o conjunto. No campo das
performatividades e identidades de géneros podemos tomar, na apreensao dessa oferta, qualquer
performatividade que ndo corresponda ao continuo sexo/género/identidade/desejo tomada como
uma singularidade: O - 1. Quando alguém ¢ classificado/a como gay, 1ésbica, transexual, travesti,
essa informagdo sobressai e apaga tudo aquilo que as pessoas sdo além dessa classificacdo que,
muitas vezes, se visibiliza enquanto um estigma. O - 1 na perspectiva de Deleuze e Guattari faz
parte de uma variavel n infinita na qual as singularidades estdo numa multiplicidade de conexdes
e possibilidades. Qualquer -1 (singularidade) pode ser muitas coisas: mae ou pai, filho ou filha,
dancarinos/as, apreciadores de comidas, amantes de musica, enfim, uma multiplicidade infinita e
ndo apenas o “gay”, a lésbica”, “a pessoa transexual”, “a travesti”. Trabalhar as multiplicidades e as
politicas menores criativamente ¢ trazer para o campo da educacdo as singularidades dos sujeitos
(-1) e suas possibilidades (n) existenciais. Dessa forma, pensamos que estas trés apostas (i.e.
rizoma, politica menor e multiplicidades) tém for¢a de movimentar processos de desaprendizagem
nos quais possamos questionar as formas desumanizadoras que aprendemos historicamente a ser,
trazendo as poténcias queer como uma possibilidade sempre presente nos processos educacionais

nas escolas, universidades e na vida.
Outros devires na Educacio

Educar rizomaticamente privilegiando a politica menor e as multiplicidades ¢ uma aposta na
valorizacdo das sensibilidades para/com o outro na vida social e, mais importante ainda, na
sensibilidade com relacdo a interdependéncia entre o eu e o outro; implica, assim, o investimento

nas dobras da disciplina, da aprendizagem, da cogni¢do e das identidades, apostando no que
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tem sido considerado ilegitimo no campo. A ideia de sensibilidade que tomamos ndo ¢ somente
definida como emocao, mas como uma atitude ética que forje reconhecimento para outras estéticas
existenciais, outros modos de existéncias.’ Isso poderia ser gestado se, na escola, discursos sobre
sexo, sobre tecnologias de normalizagdo e hierarquizacdo, apostassem e tomassem abordagens que
problematizassem as essencializagcdes do que chamamos de identidade, analisando a sexualidade
como um regime politico que administra corpos e impde certas formas de vida como legitimas. Isso
¢ facilmente visto, por exemplo, na grande maioria dos livros didaticos adotados em nossas escolas
que sdo, ainda, repletos de representacdes de individuos brancos, de classe média, heterossexuais,

falantes de variedade padrao do portugués etc.

“E preciso admitir que os corpos ndo sdo mais doceis” (PRECIADO, 2011, p. 15); contudo, as
instituicdes educacionais “formais” continuam reiterando a biopolitica contemporanea na qual o
controle da populagdo e a gestdo da vida tém sido suas principais caracteristicas. Por que a escola
ainda ndo tomou as poténcias dos corpos, suas indocilidades? Por que ainda insiste em tentar
docilizar os corpos e, com isso, controlar os corpos indesejaveis? A autoetnografia do Cornejo
(2012) contribui na problematizagdo dessas questdes. Nesse sentido, com Preciado (2011),
acreditamos que educar para sensibilizar de forma ética e reconhecer como humanas as estéticas
das multiplicidades queer implica desidentificagdo (de si e do outro), identificagdes estratégicas
(valorizagdo de outros sujeitos de enunciacdo), problematizacdo das tecnologias do corpo,
desontologizagdo do sujeito. Enfim, a educag@o rizoma com a qual sonhamos implica desaprender
aquilo que aprendemos historicamente a ser para vislumbrar o que podemos nos tornar. A aposta
seria fazer ver que as estéticas da normalidade sdo produtos historicos de projetos biopoliticos de
regulagdo do corpo coletivo e individual e, com isso, provocar uma dobra nisso que conhecemos
por educagdo, a enviesando micropoliticamente e rasgando fissuras em suas bem comportadas
praticas. O rizoma potencializaria uma abertura do olhar e das sensibilidades a outras estéticas
que desafiam e desnaturalizam hierarquias classificatorias e relagdes de poder, o que permitiria

imaginar outras possibilidades de existir.
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