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RESUMO

trabalho avaliou as interferéncias étnico-culturais ocasionadas pelo processo de

Educagdo Sistematizada implantado nas aldeias Parakand. O projeto de pesquisa

foi aprovado pelo Comité de Etica da Universidade e pelos érgaos envolvidos na

Educacdo indigena e gestdo da Aldeia, aos quais foi garantido o acesso aos seus
resultados finais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, baseada em documentos, entre-
vistas semi-estruturadas com os indios idosos e questionarios aplicados aos professores e
indios jovens. Foram tomados registros fotograficos cotidianos das duas aldeias pesquisadas.
Os dados obtidos indicam a morte lenta da cultura e dos saberes empiricos tipicos da etnia,
uma vez que o conteldo programatico aplicado no processo de Educacdo Sistematizada,
planejado e executado por professores nao-indios, ndo os contempla. Constatou-se a
existéncia de contradigcdes entre a percepcdao dos professores e dos indios acerca das
tradicbes e atitudes tipicas. Ha flagrantes barreiras na comunicagdo entre eles, pois os
professores ndo dominam o dialeto, e uma clara dicotomia entre os indios jovens e idosos
sobre a importancia da manutengdo dos usos e costumes da etnia, atualmente praticados
pelos indios idosos. Observou-se o abandono dos aderecos indigenas e a adogdo do pa-
drdo de comportamento do homem civilizado, evidenciando o aculturamento daquele povo.

Palavras-chave: Educacdo sistematizada. Interferéncias étnico-culturais. Nagdo Parakana.
Saberes empiricos.

SYSTEMATIZED EDUCATION: THE SLOW DEATH OF THE PARAKANA CULTURE
ABSTRACT

his research investigates cultural interferences from the Systematized Educational

Process implemented for the Parakana People located in the Xingu area, west of the

state of Para. This project was previously submitted to the University of Taubaté

Ethics Committee and the Education Secretary of Belem do Pard Municipality, which
has accessed its results. Methodological procedures were based on a qualitative approach
supported by documental analysis, interviews and questionnaires. Furthermore, some of
the most important cultural and religious events have been documented as a photographic
diary. The data collected underwent interpretive analysis. The chosen sample reflected
10% of the whole population living in the same location. Research findings reveal that the
educational program does not consider the Parakana People’s culture. A dichotomy was
noticed in the way teachers perceive the relevance of preserving Indian traditions and
spontaneous attitudes. Moreover, there are strong communication barriers as teachers do
not understand their dialect. Within the Indian group, there is a visible dichotomy between
the youngest and the oldest ones about the maintenance of ethnic customs demonstrated
by the abandonment of traditional clothing and adornments to adopt non-Indian behavioral
standards which reveals a process of ongoing cultural change.
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Introducio

questdo indigena brasileira assume uma nova dimensdo a partir da promul-

gacao da Constituicdo Federal de 1988. A nova lei assegura ao indio brasi-

leiro o direito a manutencdo de sua identidade cultural, conferindo ao Esta-

do o dever de proteger o cidadao indio e atribuindo ao Ministério da Educa-
cao a responsabilidade de oferecer aos indios uma educagdo especifica e de qua-
lidade. Vale salientar que essa foi a primeira grande acdo formal para a construgao
de uma Politica Educacional especifica para os povos indigenas, cujo principio maior
baseou-se no respeito a diversidade étnica e cultural dos indios e ao reconheci-
mento dos saberes tradicionais, experienciados ao longo de varias geracoes.

Tem-se, entdo, a abertura do didlogo acerca do reconhecimento das dife-
rencgas culturais existentes na sociedade brasileira, bem como da importéncia de
se gerar modelos educativos e praticas pedagdgicas que assegurem e satisfacam
as necessidades basicas de educacao do povo brasileiro, seja qual for sua etnia.
Esse compromisso foi assumido a partir da LDBEN/96, bem como da elaboragao do
Plano Decenal de Educacao Para Todos, que estabeleceu um programa adequado
as minorias éticas do pais e focou na valorizacdo da imagem do indio brasileiro,
figura marginalizada desde a descoberta do Brasil.

Outro aspecto importante no que concerne a Educagdao Sistematizada dos
Povos Indigenas é a abertura de caminhos para uma reflexdo multipla acerca do
intercambio entre os saberes sistematizados considerados padrdo pela socieda-
de ndo indigena e os saberes empiricos vividos pelos povos indigenas.

Esta pesquisa tem por objeto de estudo a Educagao, especificamente o en-
sino fundamental aplicado aos povos indigenas, por considerar que essa area
configura um espaco de troca, didlogo e de descoberta. Um espaco que abriga
uma grande riqueza de diversidade saberes e a oportunidade de compreender o
papel do educador junto as comunidades indigenas e as interferéncias dessa re-
lacdo no processo de desenvolvimento desses povos.

A Evolucgio da Educacio Indigena no Brasil

A Educacgao brasileira teve seu aporte ancorado nos principios da Compa-
nhia de Jesus e seus missionarios coordenados pelo Padre Manoel da Nébrega.

Para Portugal, era necessario consolidar a subserviéncia e o sentimento da
Colbnia aos que viviam no territorio recém-descoberto. Para os nativos do Brasil, a
Educacdo por eles praticada era sinbnimo de resisténcia a nova ordem que se
instalava, pois os curumins - criangas, na lingua tupi-guarani, eram educados pe-
los adultos da tribo - pais, avés e tios. Em algumas tribos, o pajé era o responsa-
vel por passar os valores culturais a toda geragdo que se iniciava na comunidade.
(RIBEIRO, 1986).

Assim, a educacdo sistematica implantada no Brasil passa a desempenhar
um novo papel, muito mais orientado pelo esforgo de catequizagdo e dissemina-
¢ao do catolicismo, e dos seus ritos, do que pela tipicidade do trabalho agricola, o
qual prescindia de mao-de-obra especializada. Aranha (2006, p.139) descreve esse
momento.

As metrépoles européias enviaram ao Brasil religiosos para o trabalho missiona-
rio e pedagodgico, com a principal finalidade de converter os gentios e impedir
gue os colonos se desviassem da fé catdlica, conforme orientagbes da Contra-
Reforma.

Os missionarios desempenharam papel fundamental no processo da educa-
¢ao naquele momento, uma vez que o poder real era dominado pela Igreja Cato-
lica, a qual, durante o Absolutismo, representava uma ferramenta importante para
assegurar a unidade politica na Col6nia, de modo a uniformizar a consciéncia e a
fé, facilitando, assim, o dominio da metrépole. Assim, a Educacdao assumia fungao
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de agente colonizador, por meio da unido entre religido e estado. Situacdo que se
manteria estavel até 1759.

Contudo, a animosidade entre Portugal e Espanha estava bastante acentu-
ada em virtude das sete missoes localizadas em frente a fronteira da Regido do
Rio da Prata, nos locais onde ocorreram as guerras guaraniticas. Nesse momento,
crescia-se a aversao a Companhia de Jesus, pois a ordem jesuitica ainda tinha
forte influéncia sobre a populacdo, o que era tido como uma ameaca constante as
atividades do governo. Como se ndo bastasse, a Companhia contava ainda com
uma estrutura de, aproximadamente, “25 residéncias, 36 missdes e 17 colégios e
seminarios” em pleno funcionamento, sem contar as escolas de ler e escrever
espalhadas por todo Brasil (HILSDOF, 2003).

A situacao ficou a tal nivel insustentavel que o Marqués de Pombal “atribuiu a
Companhia o interesse de formar um ‘império temporal cristdo’ na regido das mis-
soes” (ARANHA, 2006, p. 191). Sob essa ameaca, em 1759, o governo imperial de-
creta a expulsdo da Companhia de Jesus do territorio brasileiro, criando, assim, um
hiato na funcdo tanto missionario-religiosa quanto educacional, para as comunida-
des a margem do acesso as escolas. Este era destinado, apenas, a elite social
vigente.

Longe de ser uma solugdao para os problemas de relagdes internacionais
entre a metrdpole e a Espanha, algumas décadas mais tardes, Portugal passaria
pelo risco eminente de invasdo pelas tropas de Napoledo. A solugcdo encontrada
por D. Jodo VI seria a fuga para a Col6nia; um exilio que duraria mais de uma
década.

No retorno a metropole, Dom Jodo VI foi sucedido por seu filho Pedro, “o
principe regente”, que proclamaria a independéncia do Brasil, em 1822. Naquele
momento histérico, foi instituida a primeira Constituicdo Brasileira, a qual, entre
outros temas, descrevia os direitos a Educacdo Basica, em referendo ao modelo ja
em pratica na Col6nia. A Constituicdo reforcava a concepcdo de que a Igreja e a
familia seriam responsaveis pela Educacdo, dispondo a gratuidade para o ensino
primario apenas para os filhos de escravos nascidos livres ou de escravos liberta-
dos. Cria, também, colégios e universidades, locais em que seriam ensinados os
elementos das Ciéncias, Belas-artes e de outras areas do conhecimento (ARANHA,
2006).

Nos 81 anos de reinado imperial no Brasil, apesar de alguns avancos, a
Educacao foi colocada em segundo plano. Com isso, 0s grupos sociais que viviam
em nivel precario, principalmente, os negros e indios, viveram em total abandono,
tendo seus direitos negados. Apesar da abolicido da escravidao, os negros conti-
nuaram sem poder exercer sua cidadania. Muitos nao tiveram sequer lugar para
morar e uma das alternativas de vidas comunitdria, longe do poder opressor dos
brancos, foi a formagao dos quilombos, cujos vestigios remanescem até os dias
atuais, em quase todo Pais.

Com a queda do Império, e com inicio da Primeira Republica, em 1889, foi
instaurado no Brasil o sistema de governo representativo, federal e presidencial.
O federalismo deu autonomia aos estados na luta pelo poder. Destacaram-se 0s
estados que possuiam certa estrutura, ndo sé administrativa, mas, também politi-
ca e econ6mica. Esses estados receberam incentivos para fomentar o seu desen-
volvimento, o que, segundo Aranha (2006), teria acelerado o processo de distorcao
e desigualdade, favorecendo os estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas
Gerais.

Com relagdo a questdo indigena, em meio a controvérsias, foi criado o Ser-
vico de Protegao ao Indio — SPI, por meio do Decreto-lei n® 8.072, de 20 de julho
de 1910, que tinha como finalidade a organizacdo das comunidades indigenas hos-
tis e arredias, que deveriam ser treinadas e encaminhadas aos centros agricolas.
Nesses centros, sob os moldes do trabalho rural brasileiro, os indigenas recebiam
um lote de terra para se instalarem junto aos sertanejos (RIBEIRO, 1986).

Em 1940, foi instituido o I Congresso Indianista Interamericano, realizado
em Patzcuaro, México, onde foi aprovada a recomendacdo de n® 59, proposta por
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delegados indianistas do Panama, Chile, Estados Unidos e México, que criou o Dia
do Indio para os paises americanos. O Brasil ndo enviou representacdo diplomati-
ca para este evento, oferecendo sinais da pouca relevancia que atribuia ao tema.
O congresso tinha como objetivo fazer um estudo a respeito da questdo indigena
nos diversos setores da educacgao e instituicao de ensino (RAMOS, 1986).

No Brasil, a questdo indigena seria superficialmente tratada somente trés
anos mais tarde. O Decreto-lei n® 5.540, de 02 de junho de 1943, assinado pelo
entdo Presidente Getulio Vargas e pelos ministros Apolénio Sales, da pasta da
Agricultura, e Oswaldo Aranha, das Relacdes Exteriores, estabeleceu a data de 19
de abril como sendo o Dia do Indio.

Ja no ano seguinte, 1944, o Brasil celebraria a data com solenidades e ativi-
dades educacionais e divulgacdo das culturas indigenas; movimento que aconte-
ce até os dias atuais. Na maioria das vezes, as instituicdes de ensino prolongam
esta acdo por uma semana, o que de certa forma ainda ndo trata os povos indige-
nas com os direitos que lhes sao devidos (RAMQOS, 1986). Estas solenidades e
atividades ndo passariam de agdes livrescas, sem maior amplitude ou consequén-
cias. A questao educacional indigena somente seria melhor definida no langamen-
to da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996.

O Servico de Protecao ao Indio, criado em 1910, durante o governo do Pre-
sidente Nilo Pecanha, com a finalidade de assistir as populagdes indigenas, seria
extinto em 1967, sob forte indicio de corrupcao e de descaso com a educacao
indigena. Para suprir as necessidades da causa indianista, no pais, foi criada a
FUNAI - Fundacdo Nacional do Indio, sob a lei n° 5.371, de 5 de dezembro de
1967, vinculada ao Ministério da Justica.

De acordo com Meira (2007), a FUNAI tem por finalidade exercer, em nome
da Unido, a tutela dos indios e das comunidades, garantir o cumprimento da poli-
tica indigenistas dentro dos principios de respeito a pessoa do indio e as institui-
¢0es e as comunidades tribais; a inalienabilidade e a posse das terras que ocu-
pam e o usufruto exclusivo das riquezas nelas existentes.

Além disso, cabe a FUNAI preservar o equilibrio biolégico e cultural na socie-
dade nacional; resguardar a identidade diferenciada; gerir o patrimonio indigena;
promover estudos, analises e pesquisas cientificas sobre o indio, visando a pre-
servacdao das culturas e a adequagao dos programas assistenciais; promover a
prestacdo de assisténcia médico-sanitaria aos indios; promover a educacdo de
base apropriada ao indio e o desenvolvimento comunitario; despertar, por meio
de instrumentos de divulgacdo, o interesse coletivo para causa indigena; exerci-
tar o poder de policia nas areas indigenas e nas matérias atinentes a protecao
dos indios; e, ainda, cumprir e fazer cumprir as disposicées do estatuto do indio,
em vigor, desde a sua criagdo pela Lei no. 6,001, de 19 de Dezembro de 1973.

E importante ressaltar que a implantacdo do Estatuto do Indio, ainda que
gradual, redirecionou o debate e o tratamento a causa indigena em um sentido
mais humanizador e histérico. A sociedade brasileira inicia um processo de resga-
te e de valorizacdo dos povos indigenas. Foram muitos os desafios enfrentados
por parte daqueles que estavam a frente das comunidades indigenas e que se
empenharam para reorganiza-las e aproxima-las da cultura do homem ndo indio
(ARAUJO GATT JR, 2002).

Para Grupioni (2000), varios foram os problemas acrescidos a questao indi-
gena, visto que grande parte do contingente de pessoas, designada para colocar
em pratica as acdes que doravante foram instituidas pela nova ordem, ndo aten-
dia as expectativas reais desses povos, ou por falta de conhecimento da realida-
de indigena, ou por rigidez no entendimento dos conceitos a que se destina a lei.

Contudo, no que se refere a educagao indigena e apesar dos instrumentos
regulatérios, o Brasil vivenciou cinqlienta e quatro anos de total obscuridade. Ain-
da que tenha sido criada a FUNAI, em 1967, no periodo decorrido desde a Consti-
tuicdo de 1934 até a de 1988, pouco resultado pratico foi apresentado. O quadro
foi alterado somente a partir do movimento criado pela sociedade brasileira, em
prol da volta da democratizacdo e de liberdade politica no pais, no final dos anos
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70. Essa discussdao reacende a chama ténue que mal aquecia o debate sobre a
guestdo indigena. Porém, deve-se ressaltar que, sobre a Educacao Indigena, se-
ria necessario esperar até a formulacdo das Leis de Diretrizes e Bases da Educa-
c¢ao Nacional, em 1996.

No texto constitucional de 1988, a democratizacdao atingiria também os po-
vos indigenas, garantindo-lhes acesso a Educagao e a Cidadania, fundamentada
nos principios de igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola, o
pluralismo das idéias e concepcdes, a gratuidade do ensino publico e a gestao
democratica das instituicbes de ensino (GHIRALDELLI JR, 2000).

A Nova Constituicdo estendeu o dever do estado para com a Educacdo Ba-
sica a todos os cidaddos, as criancas de zero a seis anos e aos jovens e adultos
gue a ela ndo tiveram acesso em idade propria, além das criancas de sete a quatorze
anos, incluindo a nacgdo indigena, uma vez que evidencia o direito a Educacao
Basica a todos os cidaddos, independentemente,.de raca, sexo ou religido.

Grupioni (2000) destaca que a Educacdao Basica para o povo brasileiro pas-
sou a ser um direito publico subjetivo, podendo os cidaddos acionar os governantes
por negligéncia e omissao do seu dever de oferecé-la. Os recursos publicos volta-
dos a Educacao foram ampliados para 18% no ambito federal e para 25% no
estadual e no municipal.

A educagao escolar indigena ganhou nova forma e direcionamento, favo-
recendo a abertura para a construgcdao de uma concepcao abrangente atrelada
ao Sistema Nacional de Educacao/SNE, no ambito do Ministério da Educacao.
Essa transferéncia de responsabilidade, da FUNAI para o SNE, foi feita com a
garantia de que fossem preservados os atributos particulares dos povos indi-
genas, tais como: o uso da lingua materna; a sistematizacdo dos conhecimen-
tos e saberes tradicionais; o uso de materiais didaticos adequados e prepara-
dos pelos préprios professores indios; um calendario especifico as necessida-
des e rituais da vida indigena, um curriculo diferenciado, bem como a participa-
gao ativa da comunidade na definicao dos objetivos e diretrizes para escola
indigena (VEIGA; FERREIRA, 2005).

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional/LDBEN/96 define que cabe
ao Estado Brasileiro recuperar a memoria e identidade dos povos indigenas, dis-
pondo os conhecimentos técnico-cientificos a sociedade nacional. Nessa ocasido,
o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas/RCNEI tornou-se um mar-
co significativo na histéria da educacao indigena brasileira, visto que, pela primei-
ra vez, a causa dos indios é tratada de forma apropriada.

A Educacao aos povos indigenas deve estar voltada, prioritariamente, a pre-
servagao das relagles interculturais destes dentro de uma visdao de respeito mu-
tuo e de “tolerancia”, ndo s6 ao tempo de aprendizagem de cada individuo, mas
também, ao modo de vida das pessoas, de forma a impedir e punir a discriminacao
“de individuos que ndo se enquadram na chamada cultura nacional ou dominante”
(MONTE, 2000, p.119). E dever do Estado assumir e garantir que a lingua e as
culturas indigenas sejam de interesse publico e intocavel.

O RCNEI foi elaborado com a participacao geral da sociedade brasileira. Pos-
sui fundamentacdo histérica, juridica, antropoldgica e pedagdgica, que sustenta o
ideal de educagao estabelecido pela Constituicdo de 1988 - “escola indigena bilin-
gle, intercultural e diferenciada” - , além de propor a formagao do professor para
atuar nas areas indigenas.

Grupioni (2000) considera que as alteracdes efetuadas na nova Legislacao
sdo positivas e possuem sentido de avangos considerdveis. Porém, s a lei ndo €
suficiente. E necessdria a sua efetivacao, de fato e de direito, uma vez que, apos
vinte anos desde a promulgacdo da ultima Constituicdo, os resultados referentes
a educacao indigena tém sido insignificantes.

Os povos indigenas, apesar de terem conquistado espaco com a nova legis-
lacdo, perderam parte dos incentivos voltados para a sua educacdo especifica. Na
regido Norte, em especial no Estado do Para, as escolas, nas em areas indigenas,
atuam como extensdes das Secretarias Municipais, o que descaracteriza a pro-

0&s - Salvador, v.16 - n.50, p. 565-585 - Julho/Setembro - 2009 569
www.revistaoes.ufba.br



Rosimar Miranda Teixeira, Isabel Cristina dos Santos & Edson Aparecida de Aratjo Querido Oliveira

posta de uma educagao indigena para os indios.

Apesar dos anos decorridos entre o esforco dos jesuitas e o esforco empre-
endido pelas Secretarias Municipais da Educacdo, parece que os primeiros — os
jesuitas - obtiveram resultados mais consistentes, segundo Aranha (2006), uma
vez que, naquela circunstancia, permitiu-se a introdugao de valores de uma socie-
dade com a qual os indios teriam imediata convivéncia. No caso da Educacgdo apli-
cada a comunidades indigenas tdo distantes quanto a Parakana, o conteudo
programatico ndo se estabelece em prol da convivéncia intercultural, mas sim pela
substituicdo dos referenciais da cultura indigena pelos padrdes culturais da cultu-
ra branca, ou civilizada.

Os Povos Parkana Ontem e
Hoje no Cendrio Brasileiro

Os indios Parakana possuem uma caracteristica autodenominante de Awaeté,
gue significa “gente de verdade”. Essa denominagdo foi-lhes dada pelos indios
Arara-Parir, ja extintos.

Os Araweté chamam os Parakana de “iriwa pepa ya”, que significa senhores
das penas de urubus. Tal denominacdo é em virtude do costume dos Parakana de
se enfeitarem com penas de urubus, quando celebram os seus rituais.

Os Parakana vivem na terra indigena Parakana, chamada de area indigena
Apyterewa, que se localiza entre os municipios de Senador José Porfirio e Sao Feliz
do Xingu, no Estado do Para, com duas aldeias: o Posto Indigena Apyterewa, com
uma populacdo de 203 pessoas, e a Aldeia Xingu, com 161 pessoas (FUNASA,
2006).

Ambas as aldeias estdao situadas a margem esquerda do Rio Xingu, sentido
Altamira - Sado Felix do Xingu, entre os igarapés Sao José e Bom Jardim. O acesso
as terras Apyterewa é feito por barco, pelo Rio Xingu, e por via aérea. O acesso a
terra indigena Xingu é feito exclusivamente por barco. Pela dificuldade de acesso
as aldeias, a tribo tem pouca interacao externa, a excecdo de um pequeno comér-
cio feito pelos indios jovens.

A chegada dos representantes da FUNAI possibilitou o acesso aos servigos
assistenciais que a instituicdo presta a populagao indigena e algumas facilidades
do mundo moderno, como a televisdo, que é alimentada por energia de um gera-
dor a odleo diesel, e disponivel por sinal de satélite, o que permite uma autonomia,
de duas a quatro horas didrias; abriga o Jornal Nacional e a novela. Mas, a
modernidade se limita aos poucos recursos de comunicacdo, uma vez que a regiao
ndo tem cobertura de satélite, em tempo integral e, tampouco, alcanga sinal de
telefone.

Os Parakana vivem do cultivo da agricultura de subsisténcia, como: mandio-
ca, milho, cara, batata doce, banana e arroz, da caca, ainda abundante na regido,
e da pesca.

Na década de 1970, em pleno regime militar, a ordem politica era integracao
do pais, com o lema “integrar para ndo entregar”. Tendo esse objetivo politico, a
Regido Norte passa a ser alvo de um processo de colonizacdo acelerado a partir
da construcdao da rodovia TransamazoOnica e Santarém-Cuiabd e da construcdo da
hidrelétrica de Tucurui (1974).

Contribuiu para o pulso do crescimento regional, a retomada da constru-
¢do da estrada de ferro de Tocantins (iniciada no longinquo ano de 1895) e a
corrida acelerada em busca dos grandes castanhais, situados na regidao, desde
1927. Esses dois movimentos induziram, em 1953, a campanha de pacificagdo
dos indios, sob a coordenacdo do Servico de Protecao ao Indio/SPI (FUNAI, 2007).

Os povos Parakana da aldeia Apyterewa e os da Aldeia Xingu sao conside-
rados guerreiros, por tudo que ja viveram e conseguiram sobreviver. Ha, porém,
uma caracteristica histérica que responde pela separacao dos indios de uma al-
deia e outra. Oliveira (1986) afirma que:
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Os Parakand do Xingu contam de sua histéria, que a cisdo entre os grupos
ocorreu em periodos distintos por motivos de brigas internas e também por
doengas, como foi o caso de um surto de poliomielite em 1976, registrado pela
FUNAI. (OLIVEIRA, 1986 apud DA SILVA, 1995, p. 26)

No final de 1983, um grupo composto por cento e seis indios foi encontrado
por uma equipe volante sob o comando de Joraroa, nome do indio-guia daquela
equipe, num acampamento entre as nascentes do Bacaja e Bom Jardim. Em virtu-
de da presenca de garimpeiros na regido e em face as dificuldades de acesso a
localidade, a expedicao da FUNAI transferiu o grupo para o baixo curso do igarapé
Bom Jardim e, em marco de 1994, um segundo grupo de indios da etnia Ajowyhda,
com trinta e uma pessoas, juntou-se ao grupo maior.

Foi constituido, entdao, o Posto Indigena Apeterewa-Parakand, que somou
cento e trinta e sete integrantes, estabelecendo, desta maneira, um ponto final a
longa espera de um assentamento definitivo para esse povo, empreitada que se
iniciara nos tragicos anos de 1928, quando aquele grupo foi quase dizimado pelo
contagio de doencas do homem-branco, como a gripe e a diarréia. Esse fato coin-
cide com a fundacao do Posto de Tocantins.

Os Parakana, desde 1928 até o seu assentamento, lutaram para manter
sua autonomia, como forma de manter viva a presenga de seus antepassados,
mas percebendo que estavam definitivamente cercados, acabaram por aceitar efe-
tivamente a pacificagao, o que, em noutras palavras, significa a aceitacao do con-
tato e da intervencao dos funcionarios da FUNAI, e da obediéncia as orientagoes
determinadas pela Fundagao.

Para Fausto (2007), a pacificacdao nao fora em vao:

O esforco de todas essas décadas para manter a autonomia acabou sendo re-
compensado: no primeiro ano de contato, houve apenas trés mortes, sendo
uma delas por picada de cobra. Descontando-se esta ultima, tivemos um declinio
demografico de apenas 1,5% - numero que deixa a nu todas as “pacificagdoes”
realizadas anteriormente e estabelece um parédmetro para o futuro. Na ocasido,
contou-se com recursos financeiros adequados, planejamento das agbes, acom-
panhamento médico, funcionarios dedicados e uma pronta aceitacdo da media-
¢ao pelos indios (FAUSTO, 2007, p. 6 a 8).

Atualmente, os Parakand do Xingu e da Apyterewa vivem numa relacdo har-
moniosa com o homem branco. Suas aldeias estdo localizadas as margens do Rio
Xingu, o que tem facilitado o intercdmbio cultural e comercial. Sem contar que este
acesso facilitou a assisténcia que recebem de 6rgaos como FUNAI, FUNASA, SEMEC-
ATM, e de um grupo de profissionais da saude pertencente a Universidade Federal
do Pard, que visita as aldeias duas vezes por ano.

O Papel do Professor ma Educacio

dos Povos Indigenas

No processo de integracdao nacional, os meios de comunicacdao tém o papel de
homogeneizacdo das culturas de grupos sociais distintos, com o intuito de torna-los
individuos similares para o mercado de consumo. Assim, de acordo com Da Silva
(1995, p. 193-194), “a supremacia econOmica e tecnoldgica e as conseqlientes re-
lacOes de poder, entre os paises e mesmo no interior de uma nagdo, provocam a
marginalizagao e inferiorizarao de certos grupos sociais em favor de outros”.

A constituicdo histérica da educacao brasileira € marcada por uma diversida-
de de concepgdes curriculares que se manifestam no cotidiano escolar de acordo
com a situagao politica, cultural, econdmica e educacional de cada momento histé-
rico. Apple (2001) afirma que;

A educacdo esta intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca é
apenas um conjunto neutro de conhecimento, que de algum modo aparece nos
textos e nas salas de aula da nacdo. Ele é sempre parte de uma tradicdo seleti-
va, resultado da selecdo de alguém, da visdo de um grupo acerca do seja conhe-
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cimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas
e econdmicas que organizam e desorganizam um povo (APPLE, 2001, p. 59).

Sacristan (2000) considera que o curriculo escolar, como um instrumento de
mediacdao da realidade social, deve, ao contrario do que representou por séculos
de exclusado social, tornar-se inclusivo. Sua intervencdo politica e pedagdgica nao
deve se prender tdo somente ao ensinar a aprender, mas, acima de tudo, ensinar
a compreender e a questionar o mundo, bem como aprender a aprender. O curri-
culo deve servir para que as pessoas possam se sentir valorizadas em suas
potencialidades culturais, étnicas e histdricas, de forma a se reconhecerem como
construtores da histéria acumulada para a Humanidade.

Para Pimenta (2000), a educagdo escolar, na condicao de veiculo de propa-
gacdo de saberes, deve ser compreendida a partir da analise das diversas reali-
dades que cercam o trabalho docente, como: os niveis de classes sociais, as for-
mas de preconceito, respeito as diferencas, as interferéncias étnicas, a promocao
da identidade; tudo isto através dos conteudos e das metodologias, de maneira
dinamica e ndo apenas repetitiva. Esses aspectos sdo fundamentais para a cons-
trucdo do conhecimento. No entanto, entende-se que, para que esta agdo se
constitua, o processo perpassa por questdes muito mais elaboradas, é o que nos
afirma Morin (1993):

Conhecimento ndo se reduz a informagdo. Esta é um primeiro estagio daquele.
Conhecer implica um segundo estagio: o de trabalhar com as informacdes clas-
sificando-as e contextualizando-as. O terceiro tem a ver com a inteligéncia, a
consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver com a arte de veicular conheci-
mento de maneira Gtil e pertinente, isto é, de produzir novas formas de progres-
so e desenvolvimento (MORIN, 1993 apud PIMENTA, 2000, p. 21).

Um dos aspectos importantes dos saberes é o multiculturalismo existente
no curriculo, isto é, uma pratica educativa cuja base estrutural seja a realidade
das pessoas envolvidas na dinamica do conhecimento, permitindo buscar no coti-
diano do educando as percepgdes necessarias a promogao da cidadania, alcan-
cando os interesses de aprender e ensinar daqueles que compdem um dado con-
texto social. Realidade quase sempre em discordancia com a da educacgao indige-
na brasileira (MACHADO, 2002).

Cabe, neste ponto de discussdo, uma reflexao acerca do papel do educador,
que nao pode resumir-se ao de um de mero expectador da histéoria. Tampouco,
caberia ao educador o papel de um aplicador de conteldos sistematizados. Ao
educador cabe, como propde Candau (1984), tornar-se desafiador da educacédo
do seu tempo, construindo pedra sobre pedra para alcangar o projeto histérico
forjado das relacbes diarias, a partir do curriculo oculto de cada individuo, propon-
do, intervindo na realidade de tal maneira que os sujeitos possam adquirir auto-
nomia e liberdade suficientes para tracarem suas préprias metas de vida.

O papel da escola e dos educadores atuais deve, necessariamente, estar com-
prometido com a implantacdo de uma concepgao de curriculo com espaco reservado
para o didlogo entre as diferentes culturas. Um espaco em que os grupos excluidos do
curriculo escolar, a exemplo dos indigenas, sejam verdadeiramente representados.

Para Thrurie (2002), as reformas atuais colocam os professores frente a
desafios primordiais: o de reinventar sua escola, considerando-a um espaco de
trabalho e o desafio de reinventar a si proprio, como ator de uma profissdao que
exige atualizagdo continua e entrega. As questdes convidam o educador a assu-
mir e conviver com desafios intelectuais e emocionais que envolvem contextos de
trabalho e situacOes bastante diversas daquelas que caracterizam o cenario es-
colar no qual aprendeu seu oficio.

Observa-se que os educadores do século XXI ndo sé carecem de reinventar
suas praticas pedagdgicas e as relagdes entre colegas, mas, necessariamente,
precisam introduzir em sua praxis novos conceitos de aprendizagem e permanen-
tes arranjos didaticos, para que, assim, possam responder de maneira mais eficaz
e com heterogeneidade aos saberes que ocupam o0 espaco da sala de aula.
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Favero (2006) considera que um dos papéis da Universidade é fomentar e
desenvolver, na formacao dos professores, o ensino baseado na pesquisa, para
que estes possam desempenhar suas agdes, apoiados em concepgao de resolu-
cao de problemas. S6 com a pesquisa desenvolvida na sala de aula, os professo-
res terao condicbes de avancar e, assim, possibilitar que os alunos desenvolvam
competéncias necessarias para enfrentar os problemas do dia-a-dia.

Alves e Garcia (2006) defendem que os cursos de formacgao de professor
oferecidos pelas Universidades devem acompanhar o movimento estabelecido no
contexto escolar, ou seja, o curriculo pensado para a formacdo desses professo-
res deve congregar a base comum dos conhecimentos estabelecidos para formar
os alunos das séries iniciais. As praticas desenvolvidas nas universidades devem
priorizar ensinamentos que possibilitem ao futuro professor subsidios que sus-
tentem sua pratica, tdo logo adentre em sala de sala.

Para Veiga e Ferreira (2005), a variavel sociolinglistica é um fator prepon-
derante no processo da educacdo dos povos indigenas e deve ser considerada
tanto por educadores ndo indios como por educadores indigenas. Em muitas co-
munidades, os indios ndao falam a lingua dos Educadores, e o contrario é também
verdadeiro. Esse fato dificulta o didlogo, tornando os esforcos de entendimento
pouco produtivos. No caso do educador ndo indio, é preciso que haja muito esfor-
¢o em compreender a lingua falada por aquela comunidade, evitando, assim, que
haja uma descaracterizacdo da linguagem do grupo.

E, finalmente, ndo basta que o professor tenha competéncia para trabalhar
os conteudos previstos para com as comunidades indigenas. Acima de tudo, é
fundamental que tenha compromisso politico e social, para, assim, respeitar e, ao
mesmo tempo, colocar em ponto de igualdade estes povos, por tanto tempo ex-
cluidos do contexto politico nacional.

Mletodologia

Para que a pesquisa acerca das interferéncias culturais ocasionadas pelo
processo de Educagao Sistematizada implantado nas aldeias Parakana fosse exe-
cutada, foi planejada uma estratégia de pesquisa mista, com procedimentos ade-
gquados a operacionalizacdao de tal investigacdao, que conta com recursos
tecnoldgicos minimos ou inexistentes. A opgao foi a adogao de uma abordagem
qualitativa de carater exploratério-descritivo; para o tratamento de dados foi feito
um recorte quali-quantitativo.

O método de pesquisa empregado foi baseado no uso de trés técnicas de
coleta de dados: pesquisa histérico-documental; observagao participante, entre-
vistas semi-estruturadas; e aplicacdo de questionarios auto-dirigidos.

A observacao participante foi um procedimento metodoldgico adotado no
acompanhamento dos principais eventos cotidianos da Aldeia, relacionados ao
tema e ao objeto da pesquisa, incluindo o registro fotografico dos eventos consi-
derados mais relevantes a documentacdo dos resultados obtidos. As entrevistas
foram dirigidas a uma amostra selecionada de indios idosos, ndo-alfabetizados na
Lingua Portuguesa, e, de acordo com a Constituicdo Federal do Brasil, de 1988,
inimputaveis. Os questionarios foram entregues aos jovens indios - alfabetizados
na Lingua Portuguesa, mas, ainda assim, inimputdveis — e aos demais sujeitos
nao-indios da pesquisa.

A metodologia usada permitiu uma interpretacao do cotidiano dos povos
Parakand e a compreensao da dinamica nas relagdes entre as praticas pedagdgi-
cas desenvolvidas e suas possiveis interferéncias no processo de educacao desse
grupo étnico.

As fontes de informacOes utilizadas basearam-se em estudos bibliograficos,
0 que permitiu a identificacdo das principais teorias acerca do objeto, estabele-
cendo, por meio da analise documental, um quadro de referéncias tedricas e pra-
ticas sobre o tratamento da questdo indigena pelos 6rgaos responsaveis; bem
como um levantamento da historicidade do processo educacional para os povos
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indigenas. Estabeleceu-se, ainda, uma relagao entre a proposta implantada nas
aldeias e as Leis e Diretrizes Nacionais da educagdo indigena.

A opcao por diferentes tipos de pesquisa baseou-se na necessidade de
apropriar a abordagem qualitativa diferentes meios de coleta de dados que abri-
gassem as especificidades dos sujeitos envolvidos: do grupo alfabetizado, com
capacidade de responder, de modo auténomo, os questionarios; do grupo de ido-
sos, que demandou interprete para a conducao de entrevistas semi-estruturadas;
e a coleta de impressdes do cotidiano, mediante registro fotografico, dos quais
participam indistintamente ambos os sujeitos.

A andlise de dados trafegou por dois caminhos: o primeiro, de carater des-
critivo em relacao aos achados documentais, e o segundo seguiu pautado pela
anadlise interpretativa do conteldo das entrevistas. A analise interpretativa resul-
tou em uma categorizacdo simples das respostas obtidas, justificada pelo fato
dos indios idosos serem monolinglies, ndo usarem o0s conectivos gramaticais e,
ainda, se valerem da entonagdao para evidenciar a emocao da fala. Todos esses
componentes da fala indigena, repleta de subjetividade, inviabilizariam a aplica-
¢ao de uma técnica de analise de conteudo mais apurada que, nos termos defini-
dos por Bardin (1997, p.19), “tem por finalidade a descricdao, sistematica e quanti-
tativa do conteldo manifesto na comunicagao”.

A amostra foi definida por critérios de acessibilidade, a partir de uma popu-
lagdo total de 374 sujeitos, dos quais dez ndo pertencem a comunidade indigena
e sdo funciondrios da SEMEC e professores. Obteve-se a amostra de 35 partici-
pantes, nos seguintes grupos:

e 23 indios jovens, sendo que 16 deles pertencem ao grupo da Aldeia Apyterewa
e 07 da Aldeia Xingu. Eles se concentram na faixa etaria de 14 a 30 anos,
possuem dominio da Lingua Portuguesa, e sdo alunos da 32 e 42 séries; res-
pectivamente;

e 02 indios idosos, embora ndo tenham registro de idade, de acordo com as
referéncias de fatos ocorridos, possuem mais de 60 anos. Ambos se
disponibilizaram a participar do estudo. Pelo fato dos indios idosos nao fala-
rem portugués, foi necessario recorrer ao apoio de um intérprete. Para manter
a fidelidade das informagdes, a entrevista foi gravada mediante autorizagao
de ambos e do interprete e, posteriormente, transcrita na integra;

e 6 sujeitos ndo-indios professores que atuam diretamente nas comunidades
indigenas estudadas;

e 3 sujeitos ndo-indios responsaveis pelos Postos Indigenas, pela FUNAI, nas
aldeias Apyterewa e Xingu;

e 01 sujeito ndo-indio funcionario da SEMEC: coordenadora da educacdo indige-
na do Municipio de Altamira.

A coleta de dados foi consolidada apos a aprovacao do projeto de pesquisa
pelo Comité Etica da Universidade de Taubaté, e da autorizagdo da Fundagdo
Nacional do Indio e Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio/SEMEC de
Altamira. Nessa ocasido, foram entregues questionarios aos sujeitos nao-indios
responsaveis pelos Postos Indigenas e ao sujeito nao-indio funcionario da SEMEC.

Para operacionalizacdo do levantamento de campo, foram aplicados ques-
tionarios aos indios jovens das duas aldeias e aos sujeitos nao-indios profes-
sores. As entrevistas semi-estruturadas foram conduzidas in loco com os indios
idosos, utilizando-se de interprete. No que se refere aos indios jovens, a apli-
cacao dos questionarios foi feita por intermediacdo dos professores que atuam
em sala de aula, apés o esclarecimento acerca da pesquisa e da obtencao do
livre consentimento dos referidos informantes.

Quanto as entrevistas com os indios idosos, foi feita uma explanagdao, com
auxilio de um intérprete, a respeito da pesquisa. Feitos os esclarecimentos neces-
sarios, os participantes foram inquiridos se concordavam ou ndao em participar do
estudo, e se disponibilizariam as informacgbes para publicacdo.
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Para o tratamento dos dados coletados, foram aplicados dois processos: a)
os questionarios foram submetidos a tabulacdao e classificados mediante aplicacdo
de critérios da estatistica descritiva; b) as entrevistas com os idosos foram sub-
metidas as técnicas de analise e interpretacdo simples do conteudo.

Resultados e IDiscussiao

A Constituicao Brasileira de 1988 evidencia uma nova proposta educacional
para os povos indigenas e tem como ponto diferencial o respeito a individualidade
e aos saberes empiricos, concedendo-lhes liberdade para construir e gerenciar
sua propria autonomia. Este é um anseio que se percebe na fala de Terena (2001)
quando afirma que:

Agora queremos comegar um novo tempo, caminhar no novo século onde a
terra dos sonhos de nossos antepassados comega a ter uma nova vida. Uma
vida que nasce no coracdo dos mais jovens e onde as criangas indigenas e ndo
indigenas, usando a mesma arma do homem branco, como o papel e a leitura,
escrevem um novo texto na histéria da nossa gente. Escrevendo a nossa verda-
deira historia! A verdadeira historia do nosso Brasil (TERENA, 2001, p. 5).

Tal anseio, também, estd expresso no proposito deste artigo, cujo objetivo
foi o de conhecer o processo da educacdo sistematizada implantada nas comuni-
dades indigenas Parakand, de modo a compreender a relagdo existente entre a
acao educativa, as disfungdes do curriculo trabalhado com esta etnia e as interfe-
réncias ocasionadas a partir desta acgao.

As informagdes coletadas permitiram o cotejamento entre as caracteristicas
socioculturais particulares do povo Parakand, a percepcdo dos sujeitos nao-indios
professores e o conteldo programatico aplicado no processo de educagao siste-
matizada. O resultado da pesquisa e das observagdes do cotidiano das aldeias
estd apresentado a seguir.

O povo Parakana

Ambas as tribos sao chamadas de Parakand - nome da lingua falada por
esses indios. Esta lingua esta classificada na familia Tupi-guarani. Uma das carac-
teristicas da lingua Parakana é a inexisténcia do vocabulo “ndo”. Mesmo na rela-
gao de ensino entre pais e filhos.

Diferente do processo de educagdo sistematizada, em que ha uma forte
énfase na busca e justificativa “do jeito certo de fazer”, no processo de aprendiza-
gem tipico desse povo indigena, as criancas aprendem por ensaios e erros, repe-
tindo a acgao tanto quanto for necessario. Durante a observagdao participante, o
pesquisador ndao constatou nenhum tipo de intervencdo durante o ensino, nas
ocasidoes ocorridas naquele periodo.

Um exemplo dessa forma de ensinar foi observado pelo pesquisador: en-
quanto a mae produzia os colares de sementes, os filhos, que sempre estavam
por perto, mexiam nos objetos usados pela mdae. Em uma das ocasides, notou-se
que as criancas espalhavam as sementes pelo chdao. A mae, pacientemente, jun-
tava as sementes, depositando-as novamente na vasilha. Esse ato repetiu-se até
que as criangas percebessem que as sementes deviam ficar na vasilha e nao no
chdao. Em momento algum a mde discorreu sobre “o jeito certo de fazer ou de
agir”.

Como uma forma de cuidar silenciosa, outro fato foi observado. Este, porém,
de cunho familiar. Em certo momento, a pesquisadora observou a atitude de uma
india adulta enquanto o marido dirigia-se ao rio para tomar banho. Por todo o
caminho, a esposa india seguia a distancia o indio marido e se manteve vigilante e
quieta até que ele terminasse o banho. Quando inquirida a respeito da atitude,
respondeu que acompanhava “marida para outra mulher ndo pega”, segundo as
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palavras da india.

Os dois exemplos citados permitem vislumbrar, para além dos sentidos das
palavras, o processo de ensinar e cuidar caracteristico de uma cultura bastante
sensorial e que se expressa pelo siléncio e pela capacidade de reproducao de
comportamentos ancestrais, que estdo sendo lentamente alijados do cotidiano
das duas aldeias, cuja memdria das tradicoes e dos saberes empiricos dessa civi-
lizacdo se perde, em agonia, no isolamento dos poucos indios idosos que restam.

A seguir, sdao apresentados o perfil sécio-demografico do povo Parakana,
suas percepcdes acerca do processo de aprendizagem de uma nova linguagem e
de seus costumes e tradigcbes, bem como a analise dos depoimentos dos indios
idosos. Em seguida, expdem-se o perfil dos professores, suas trajetorias juntos
aos Parakana e suas percepgdes a respeito da comunidade indigena.

Perfil s6cio-demografico dos indios jovens da Aldeia Apyterewa e da
Aldeia Xingu

Aldeia Apyterewa: no grupo de indios jovens da amostra, obteve-se a se-
guinte constituigao:

e 62,5% dos indios jovens estdo na faixa etaria entre 15 e 20 anos. Os demais
indios jovens da amostra concentram-se na estreita faixa etaria entre 20 e 25
anos;

e 80% dos indios jovens sdo do sexo masculino, 20% do sexo feminino;

e 100% dos indios jovens possuem familia e sao alunos da 42 serie do Ensino
Fundamental.

Aldeia Xingu: no grupo de indios jovens da amostra, observou-se que:

e 42,8% dos indios tém entre 14 e 17 anos, e 57,2%, entre 24 e 28 anos;

67% dos indios jovens sdo do sexo masculino, 33% é do sexo feminino;

e A totalidade dos indios jovens possui familia e cursa a 3@ série do Ensino Fun-
damental

Embora se observe o acesso das indias as aulas, o nivel de participacao das
mulheres na escola &, ainda, insignificante. Ndo ha uma difusdo do valor da apren-
dizagem da Lingua Portuguesa, fato que poderia coloca-las em uma condicdo mais
favoravel de lutar por seus direitos constitucionais, apesar do alto valor que as
indias detém nas comunidades. Sdo elas que definem as decisdes a serem segui-
das pelo grupo, e repassam-nas aos seus companheiros para que sejam anuncia-
das nas reunides que acontecem na Casa do Guerreiro. Nem as mulheres da tribo,
nem visitantes, indios de outras etnias ou ndo indios, tém acesso a referida casa,
que representa o poder do pseudopatriarcado praticado pela cultura Parakana.

Um dado de relevancia constatado ao longo da pesquisa refere-se a preco-
ce maternidade praticada na cultura Parakana. Nela, a menina, ao atingir a menarca,
é entregue ao homem escolhido para ser seu parceiro na procriagdo. Raramente,
as meninas Parakand se casam com jovens da mesma idade. Os seus companhei-
ros sao sempre indios mais velhos, o que justificaria o receio de assédio por indias
mais jovens, aos indios ja casados, uma vez que esta é a preferéncia dos indios
mais maduros.

Percepgcoes dos indios jovens sobre o processo de educacao
sistematizada

Dado que 100% dos indios jovens, ainda que as faixas etarias difiram entre
as aldeias, foram feitas algumas perguntas gerais sobre o processo de aprendiza-
gem oferecido pelos professores que atendem as Aldeias. Foram obtidos os se-
guintes resultados:

Todos os indios jovens, que compuseram a amostra, gostam e consideram
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importante aprender a Lingua Portuguesa. E o que se constata no depoimento a
seguir:

Ndés queremos estudar para conhecer as ciéncias, as pessoas, conhecer as cién-
cias através dos estudos. O povo Parakand quer conhecer a ciéncias dos bran-
cos e chegar a universidade através da sua prodpria inteligéncia e com ajuda dos
brancos fazer nova descoberta.

Para os indios jovens, aprender um novo idioma é relevante, pois sem o
dominio da Lingua Portuguesa, dificilmente, terdo condicdes de sobreviver no mundo
moderno. O grau de bilingliismo é crescente, principalmente, entre os mais jo-
Vens, uma vez que sao eles que viajam para as cidades vizinhas a fim de negoci-
arem seus produtos, como artesanatos e castanha-do-para, e, também, para se
reunirem com as autoridades e agentes da FUNAL

Acerca da aprendizagem do idioma ‘civilizado’, Monte (2000) defende que a
comunidade indigena seja oferecido o ensino bilinglie, como assegura a Constitui-
cao Federal de 1988, e reafirmado pelos Parametros Curriculares Nacionais de
Educacdao para os Povos Indigenas.

Quando os indios jovens, da Aldeia Apyterewa, foram inquiridos se os pro-
fessores |lhes ensinavam os costumes da comunidade, 68,8%, da faixa etaria en-
tre 15 a 20 anos, responderam negativamente, enquanto que 31,2% percebem
gue a cultura Parakand é mantida pelo processo sistematizado de Educagao Indi-
gena. Ainda no grupo dos indios jovens, os estudantes concentrados na faixa
acima de 20 até 25 anos, em sua totalidade, respondeu que ndo. Aparentemente,
os indios da faixa etaria mais madura, dentro do grupo dos indios jovens, perce-
bem com maior clareza o contraste entre o que é ensinado e a cultura Parakanad
praticada pelos indios na Aldeia.

Na Aldeia Xingu, constatou-se que 71,5% dos respondentes, que se encon-
tram na faixa etaria entre 14 e 17 anos, consideram que a educacao sistematiza-
da contribui para a manutencgao da cultura indigena. Os 28,5% dos sujeitos, que
correspondem aos individuos da faixa etaria entre 24 e 28 anos, responderam
gue ndo. Embora, o resultado de 71,5% seja bastante significativo, é importante
destacar que, no grupo dos 28,5%, existe uma lideranca que é exercida por um
jovem indio ja bastante aculturado que, inclusive, fez varias viagens para a Euro-
pa em eventos do interesse da etnia. Sua maneira de ser tem influenciado bas-
tante os indios jovens do seu grupo etario, deixando claro, pelo uso de ténis de
marca e roupas de grifes, uma distincdo entre o indio em processo de aculturacdo,
pelo convivio com o homem civilizado, e o indio maduro que manifesta, por meio
dos trajes e do comportamento, o vinculo com a cultura daquela etnia.

Os indios jovens, que compdem a amostra, foram arglidos, ainda, acerca de
seguirem os costumes e as tradicdes que os mais velhos adotam e |hes ensinam.
A totalidade dos indios jovens respondeu que segue os costumes ensinados e
adotados pelos mais velhos. Mas, esse resultado é contraditério em relacdao a
realidade vivida, e vista, nas aldeias.

Os costumes ensinados pelos indios mais velhos aos novos, quando obser-
vados in loco, revelam que alguns dos costumes e tradicdes foram abolidos. Por
exemplo, os indios jovens ndo usam mais o adorno no labio inferior e, também,
ndao raspam mais a cabeca. Quando questionados acerca do motivo, os indios,
responderam que “achamos feio furar o queixo e andar com a cabega raspada”. O
referido artefato, feito de ossos de animais, esculpido durante um ano até chegar
a forma final é tipico da cultura Parakand. Entre os poucos vistos na Aldeia, um
deles foi usado por um dos antepassados de um dos membros da comunidade, e
esta sendo preservado como reliquia.

A mudanca de conduta do jovem indio em relagdo aos costumes e tradicoes,
com énfase ao conceito estético ‘civilizado’, pode refletir a influéncia da convivén-
cia deste com o homem nao indio, formada pelos arquétipos presentes na relacao
entre professor e aluno. Acredita-se que, em razdo das observacdes e de informa-
cOes obtidas ao longo da pesquisa, o professor, nao raro, ignora o fato de que as
suas atitudes e posturas desenvolvidas em sala de aula, ou mesmo fora dela, no
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ambito da Aldeia, acabam por interferir na vida dos alunos com os quais convive.

Ainda sobre os costumes e tradicdes, no que se refere a caga, quando inqui-
ridos se gostam de cacar, 100% dos pesquisados responderam que sim, que gos-
tam e praticam. Com relacdo aos artefatos que utilizam nesta pratica, os sujeitos
afirmaram utilizar arco, flexa, arma de fogo, facdao, machado. Faz-se, aqui, uma
ressalva: a arma de fogo atualmente utilizada pelos indigenas ndao é um instru-
mento da cultura desse povo e, sim, do homem ndo-indio. O convivio dos indios
com o homem branco adaptou-os ao uso da arma de fogo ndo s6 para cagar, mas
também para se defenderem quando se sentem ameacados.

A necessidade de integracdo dos indios jovens com a cultura nacional, bem
como a difusdo, dentro do grupo, das informacgdes recebidas por televisdo, ainda
gue pelas parcas horas em que dura a geracao de energia a diesel e a recepgao
do sinal de satélite, deveria ser considerada pelos educadores como um elemento
significativo para o processo da educacdo sistematizada implantado nas aldeias,
visto que estes sujeitos, de alguma maneira, estabelecem uma relagcdao efetiva
entre o conteldo dos programas com a realidade em que vivem, nas poucas se-
melhancas e nos numerosos contrastes. Compreende-se que quanto maior for a
divergéncia entre os acervos culturais, maior sera o interesse que a diferenca
entre cultura indigena e cultura branca despertara no jovem indio.

Anadlise interpretativa dos depoimentos dos indios idosos da Aldeia
Apyterewa

O procedimento inicialmente previsto para essa etapa das entrevistas era a
aplicacdo de uma entrevista aberta cujas respostas seriam tratadas por analise
de conteudo. Contudo, ndo foi possivel em decorréncia dos sujeitos entrevistados
nao dominarem o idioma portugués.

Além dos idosos serem monolinglies, o idioma Parakana caracteriza-se pela
auséncia de conectivos para estruturar as frases. A lingua tem uma estrutura
minimalista de didlogo, com predominancia de significados multiplos para os mes-
mos vocabulos, o que inviabilizaria a etapa de transcricao de dados, prejudicando
a analise de conteldo. Tal relato é necessario, tendo em vista as dificuldades
vivenciadas nesse processo. Na aproximacdo com esse grupo, apesar do inter-
prete, o dialogo foi bastante dificil, pois muitas falas ndao foram possiveis de ser
interpretadas, em razao do recurso fonético-gutural, tipico da linguagem Parakana,
como forma direta de expressao de sentimentos, para além dos sentidos das
palavras.

Os respondentes escolhidos sdo os indios mais idosos da comunidade, com,
aproximadamente, 60 anos de idade, apesar de ndo haver comprovacdo ou regis-
tro qualquer sobre as suas datas de nascimento. Sdo do sexo masculino, possuem
familia (trés) e sdo aposentados pela FUNAI, que atua como tutora deles, uma vez
que estes nao possuem documentos que lhes possibilitem fazer transacdes co-
mercias e financeiras.

Para a arglicdo, optou-se pela abordagem mais simples possivel para que o
intérprete pudesse encaminhar o didlogo com os idosos, na presenca da pesqui-
sadora. Foi solicitado que os indios idosos fizessem um relato da histéria da comu-
nidade, onde e como viviam antes do contato com a FUNAI

Os indios idosos responderam que, hd muito tempo, os Parakana eram
muitos e unidos e que viviam longe dos brancos. Mas, com a construcao da
Transamazénica tudo mudou. Suas terras foram invadidas e tiveram que pro-
curar outro lugar para morar. E um periodo, para os Parakand, de perdas, pois
muitas criangas, jovens e velhas morreram. Segundo os informantes, os
Parakana viviam fugindo do contato com o homem branco, apesar das tenta-
tivas da FUNAI, na década de 1970. Os Parakana julgavam-se livres e donos
das matas.

Com o assentamento no Bom Jardim, local de instalacao inicial da Aldeia,
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essas terras continuavam sendo invadidas por brancos e por grupo de mineradoras
que estavam a procura de ouro, fato que tornou o convivio bastante conflituoso.

Os garimpeiros e madeireiros, para terem acesso as riquezas naturais das
reservas, usaram de todos os artificios para conquistar os indigenas, davam-lhes
presentes, como armas de fogo, bebidas alcodlicas, roupas, panelas, entre outros.

Os indios idosos relataram que, ao mudarem para aquele local sob o coman-
do da FUNAI, os Parakana encontraram “muitas coisas, menos comida”. Segundo
eles, a caca ficou escassa na regido, a partir da presenga dos invasores brancos.
Disseram, ainda, que para pegar os animais tinham de andar varios dias na mata.

Sobre a educacdo desenvolvida na comunidade, os indios idosos pouco co-
mentaram a respeito. Embora, eles ndo participem do processo de educacgao sis-
tematizada, ambos os entrevistados consideram importante aprender outra lin-
gua, para que possam lutar por seus direitos. Eles ainda manifestaram que gosta-
riam que os professores soubessem a lingua materna Parakand, para ajudar as
criangas e jovens a se comunicarem com outros brasileiros.

Com relacao as tradicdes da comunidade, comentaram que os indios jovens
nao querem mais seguir alguns costumes. Por exemplo, ndao usam mais o adorno
no labio e bebem bebidas do homem branco, ao invés de prepararem sua propria
bebida, e se interessam mais por futebol do que em participar das cacadas, embo-
ra, para esta ultima acdo, ainda se disponibilizem.

Ainda os indios idosos entrevistados ndo falem o idioma portugués, ficou
claro que eles compreendem a dindmica dos movimentos ao seu redor. Mesmo
aqueles individuos mais simples possuem concepgoes a respeito do que conside-
ram como mais importante para suas vidas. O que fica claro quando se ouve de um
indio por mais longe ou isolado que esteja, a seguinte frase: “queremos um futuro
melhor para as criancas e jovens”. Indiferente a etnia, permanece a fé de que o
amanha sera melhor. A passagem do tempo € um fen6meno de progresso para os
povos indigenas, que lhes permite semear e alcancar a colheita, pegar os maiores
peixes e outros eventos do cotidiano das aldeias.

Perfil dos sujeitos naorindios professores

Os professores que atuam no processo de Educagao Sistematizada dos povos
Parakand, nas duas aldeias, apresentam o seguinte perfil sécio-demografico:

e Faixa Etaria: de 33 a 36 anos de idade.

Género: 60% do grupo é formado por homens e 40% por mulheres.

e Escolaridade: 20% possuem o 3° grau completo e 80%, o nivel médio (magis-
tério).

e Tempo de Docéncia: 80% possuem mais de 6 anos de docéncia e 20%, entre 2
e 3 anos de experiéncia nessa area.

De acordo, com as informacdes recebidas do grupo, o processo de adapta-
cao foi bastante sofrido, especialmente no que tange a adogdo dos habitos ali-
mentares indigenas. Na cidade, os sujeitos estavam acostumados a uma alimen-
tacdo variada e mais balanceada. Nas aldeias ndo ha opgao: ou eles comem o que
os indios cacam, ou passam fome, ou desistem do trabalho.

O convivio do homem branco, ou da cultura ‘civilizada’, no ambiente indige-
na, induziu a mudanca de muitas posturas dos professores, pelas circunstancias
vivenciadas nas aldeias. Por exemplo: para que possam ser aceitos pelos indige-
nas, estes precisam passar por experiéncias, como, por exemplo, comer alimentos
e bebidas preparadas pelos indios.

As experiéncias junto a comunidade permitiram observar que as
intermediacdes entre os saberes estabelecidos no contexto da sala de aula cami-
nham de forma unilateral: os alunos s6 ouvem e nunca questionam. Portanto, os
saberes expressos sao sempre ditos por uma Unica voz, a do professor, e, se
compreendidas, correm o risco de serem consideradas verdades absolutas.

Os resultados obtidos na pesquisa, em relacdo a pratica pedagdgica e o
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respeito a cultura Parakana indicaram que 60% dos professores reconhecem que
as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas aldeias ndo respeitam a diversidade
cultural dos indigenas. Para 40% dos pesquisados, as praticas pedagdgicas im-
plantadas respeitam a cultura Parakana.

Quando arglidos sobre suas percepcdes quanto as interferéncias que a
educacdo sistematizada tem ocasionado aos povos Parakana, os professores
enfatizaram as seguintes respostas:

Penso que ndo existe muita interferéncia, pois os indigenas querem muito aprender
nossa lingua, para viverem melhor (I-P-B);

Esta é uma situacdo muito complicada de se explicar, pois a0 mesmo tempo em
gue os indios buscam novos conhecimentos, muitos acabam assumindo outras
posturas, como por exemplo, aqui na aldeia Apyterewa, os mais jovens nao
usam mais o adorno de osso no labio inferior, como os mais velhos. E outra, a
educacao trabalhada na aldeia ndo tem respeitado a identidade desse povo.
Reconhego que existem falhas, é preciso urgentemente que estas possam ser
modificadas (I-P-A);

Eu acredito que ndo houve interferéncia, porque o objetivo maior da educagdo
sistematizada é de prepara-los para viver em sociedade (I-P-E).

O que se percebe nos depoimentos dos professores sdo algumas contradi-
¢Oes ou a falta de compreensdao do que sejam tais interferéncias na vida dos
povos Parakana. Na observacgdo participante, reconhece-se o segundo depoimen-
to como aquele que mais revela o contexto observado, uma vez que aponta a
necessidade dos indigenas buscarem novos conhecimentos, bem como o fato de
estarem modificando suas atitudes e habitos.

Grupioni (2006) pondera que a escola indigena de hoje ndo deve mais servir
para ‘domesticar os indigenas’, como fora feito outrora, mas que possibilite a esse
povo desenvolver competéncias e adquirir consciéncia politica e social, para convi-
ver no mundo globalizado.

Quando questionados acerca da percepcao que tinham sobre a utilidade do
processo de educagdo sistematizada na vida dos indios Parakand, os professores
ofereceram alguns depoimentos, dos quais sdao descritos 0os mais expressivos,
mediante cédigos de identificacdo:

Penso que tenho fomentado o processo de aculturacdo, visto que os valores dos
indios ndo estao sendo respeitados. Apenas trabalhamos os conteudos (I-P-A).

Acredito que ainda tenho muito que aprender sobre os Parakand, mas de uma
coisa tenho certeza, gosto do que estou fazendo, apesar das dificuldades, que
nao sao poucas (I-P-C).

Os possiveis equivocos presentes nas falas dos professores parecem-nos
compreensiveis, se for considerado que estes, em sua maioria, em torno de 80%,
possuem somente o ensino médio, ou seja, nao foram preparados para a ativida-
de docente.

O depoimento que melhor justifica a visdao dos professores a respeito da
percepcdo do processo de aculturacao estad relatado a seguir:

Com relagdo a questdo da aculturacdo, penso que seja inevitavel, pois a partir
do momento em que se compreende que o mundo globalizado exige de qualquer
pessoa mudangas para poder sobreviver, e acredito que isto ndo seja diferente
com as classes indigenas (I-P-B).

E bem provavel que esse professor tenha razdo. No mundo atual, a
tecnologia regula, em grande parte, as relacdes sociais e econdmicas e define,
em certa medida, a inclusao ou a exclusdao, dos individuos ou dos grupos sociais.
Observa-se a exclusao tecnoldgica dos povos indigenas que, como os Parakang,
se concentram em regides distantes, em espagos nao cobertos por sinal de
satélite.

Assim posto, tem sentido a citacdao de Santos (2002), quando este avalia
que os espacos nao apenas se globalizam, mas, principalmente, as pessoas, pois
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sdao elas que modificam os espacos onde vivem, adaptando-os as necessidades, o
gue, de certa forma, ja estd acontecendo com os povos indigenas Parakana.

O documento denominado “Referencial Curricular Nacional para as Escolas In-
digenas” (BRASIL, 1998) explicita que seria necessario fazer uma avaliacdo continua
das praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da sala de aula, para que, des-
ta forma, se possa assegurar aos alunos indigenas o exercicio pleno da cidadania e
da interculturalidade, respeitando-se suas particularidades linglistico-culturais.

Moreira e Da Silva (2001) consideram que o curriculo, para ser implantado
em qualquer contexto educacional, deve priorizar a manutencdao da identidade
ideoldgica, politica, cultural e social do grupo, o que ndo foi observado nas duas
aldeias estudadas.

Destacam-se, abaixo, depoimentos considerados significativos sobre o cur-
riculo escolar:

Este ainda nao existe nas aldeias atendidas pela Secretaria Municipal de Educa-
¢do SEMEC de Altamira. O trabalho desenvolvido nas aldeias, infelizmente, se-
gue o mesmo padrdao das outras escolas (I-P-D).

Ndo sei se existe este curriculo, porém, trabalho com os contelidos que a SEMEC
determina (I-P-E).

O curriculo é trabalhado de forma que venha favorecer uma melhor relagdo com
o mundo globalizado. Entretanto, ndo hd nenhuma participacdo sequer de um
membro desta comunidade na elaboracao do mesmo (I-P-A).

Considera-se que um dos maiores problemas da educacao brasileira, em
geral, esteja centrado na questdao curricular, uma vez que na maioria das escolas
este documento inexiste. Muitos educadores ndao conseguem fazer diferenca en-
tre grade curricular e um curriculo propriamente dito. Pode-se considerar o curricu-
lo como um instrumento vital no processo de ensino e aprendizagem, pois é a
partir dele que se delineiam as metas a serem alcangadas no processo.

Com base nos depoimentos acima, pode-se afirmar que as acgdes educacio-
nais desenvolvidas nas aldeias ndao estdo ancoradas nos principios basicos da
legislacdo educacional brasileira dedicada aos povos indigenas, uma vez que nao
asseguram o respeito a cultura desses povos.

A percepcido dos professores com relacio aos Parakana

Quando inquiridos sobre a sua percepcao de como vivem os Parakana e
sobre como o conteldo programatico mantém as tradicdes, os professores apon-
taram algum conhecimento a respeito desses povos, porém de uma forma bastan-
te superficial. Hd uma consideravel dificuldade em discernir como se processa a
dialégica entre o que é fundamental preservar como cultura e o que pode ser
acrescentado como valores. Os depoimentos abaixo descritos mostram tal lacuna.

Os Parakand vivem atualmente de maneira harmoniosa, lutam pela sobrevivéncia.
Com a influéncia do homem branco, a manutencdo das tradicGes esta ameacada. Os
rituais j@ ndo acontecem como antes. Ha 15 anos atrds os Parakand se enfeitavam
com penas de urubu para fazer suas dangas, hoje ndo vé mais esta acdo (I-P-A).

O povo Parakana é feliz, pois eles mantém vivas suas tradicGes que sdo as
dancas de agradecimentos a Deus e, por sua vez, vivem da pesca, da caca e das
belezas de seus artesanatos (I-P-B).

Ndo tenho parametro para falar sobre esta questdo (I-P-E).

Observou-se que os educadores pouco sabem a respeito dessa etnia. Ques-
tionados sobre como sdo preparados os xamas (preparacao dos pajés), os pro-
fessores nao souberam informar. A religiao deve ser considerada um aspecto im-
portante para o convivio entre professor e indios, pois esta € uma questdao que
pode colocar em risco a cultura e a identidade dos Parakand, nas praticas desen-
volvidas em sala de aula.
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Os resultados gerais da pesquisa apontaram para a instalacdo de um pro-
cesso de aculturamento dos indios Parakana. Dadas as diferentes percepgoes
sobre o valor intrinseco da memodria cultural, traduzidas pelos artefatos, os sabe-
res empiricos daquela nagao indigena sdo alijados do processo educacional, que
os substitui pelos valores da cultura branca, ou ndo indigena. A prépria linguagem
da tribo vai sendo, gradualmente, substituida pelos jargdes expressos nas nove-
las e no jornal, cujo acesso se da pela duracao da energia do gerador a dleo e
pela recepcao do sinal de satélite, diariamente, no intervalo das 18 as 22 horas.

Conclusio e Sugestdes

O conceito de nacdo deve considerar, acima dos limites geograficos, a varie-
dade de grupos étnicos, histdrias, culturas e linguas distribuidos por todo o terri-
torio nacional. Esta diversidade sociocultural é, sem duvida, uma riqueza que deve
ser preservada (BRASIL, 1993).

Os Povos Indigenas representam, cultural e linglisticamente, uma soma ex-
traordindria de experiéncias sociais diversificadas, impregnadas de valores éticos
e estéticos que, ao longo do tempo, tém contribuido na criagdo da arte, da musica,
da danca e da culinadria e na linguagem nacional. Portanto, acima do valor histori-
co, as comunidades indigenas, desde sempre, tém influenciado o acervo da cultu-
ra nacional.

Este estudo buscou compreender como se processa a relagao entre os sa-
beres sistematizados e os saberes empiricos dos indios Parakand, localizados nas
Aldeias Apyterewa e Xingu, na Regido oeste do Estado do Para. E, ainda, procurou
descrever o convivio entre os sujeitos indios, nas categorias pesquisadas, e os
sujeitos nao-indios que desempenham o papel de professores e os funcionarios
da FUNAI instalados na Aldeia com a missdo de prover assisténcia aos indios
aldeados, Desse modo, os dados obtidos a partir da realizacdo da pesquisa sus-
tentam os seguintes entendimentos:

e A educacdao desenvolvida nas aldeias Parakana tem contribuido para o proces-
so de aculturacao dos indios. Embora, o processo ndo seja assim denominado,
observou-se que a estética “civilizada” tem prevalecido na forma de vestir e
agir dos indios jovens;

e Notou-se adesdo ao comportamento do homem branco seja no uso de armas
desassociadas da cultura tipica da etnia, seja na aquisicao de habitos como o
uso de bebida alcodlica industrializada;

e Nao houve um processo participativo para adequar o conteudo curricular as
necessidades dos indigenas. O que prevaleceu foi o curriculo aplicado a edu-
cacao do homem nao-indio. Pequenas adaptacdes nos materiais utilizados,
bem como na disposicao dos espacgos de aula podem ser reputadas as circuns-
tdncias e consideradas irrisorias;

e Os professores nao foram formalmente capacitados para trabalhar especifica-
mente com a etnia em questdo, e desconhecem a lingua Parakana. Portanto, as
dificuldades para desenvolverem as praticas pedagodgicas sao consideraveis;

e A presenca do homem nao-indio influencia negativamente a manutencdo das
tradicbes das comunidades Parakand, servindo como um modelo de referén-
cia, principalmente nos habitos de vestir e de se comunicar;

e Tristemente, observou-se existir um processo de exclusao dos indios mais ve-
lhos pelos indios jovens, em franco andamento. Sendo aqueles os
multiplicadores tradicionais da cultura Parakand, € possivel inferir que o isola-
mento entre grupos etarios, dentro da mesma zona de convivéncia, podera
culminar, como ja é percebido, na morte da cultura tipica dessa etnia;

e Desconsiderados os saberes empiricos daquele povo, mediante a instalagao
de um processo de educacdo baseada na assimilacdo do “jeito certo de fazer
e de agir”, nos moldes da educacao “civilizada”, cristalizar-se-a um modo de
viver e de compreender a realidade incompativel com a ambiéncia na selva.
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Em suma, em relagdo a educagao sistematizada desenvolvida nas aldeias
Parakana, percebeu-se o risco de degradacdao das caracteristicas histérico-
antropossociais da cultura Parakana. Por tendéncia, e pela moderada expectativa
de vida dos povos indigenas isolados, em uma ou duas geracdes, imagina-se que
esses povos nao terdao mais identidade, porque perdendo sua cultura e suas tra-
digdes, ndo serdao nem indio e nem serdo considerado homens brancos.

Desse modo, acredita-se que o papel do Estado, bem como de outras insti-
tuicdes de apoio, deve ser o de fortalecer e incentivar a agao educativa comunita-
ria, de maneira a valorizar ndo sé a cultura, mas fazer com que os direitos dos
indigenas sejam respeitados.

Para que isso ocorra, deve-se priorizar uma formagao adequada e valoriza-
c¢ao do trabalho dos profissionais envolvidos com o desafio de trabalhar nas aldei-
as indigenas. Pondera-se que todo projeto de educacdo voltado para as nacdes
indigenas deve ser pensado, planejado, construido e mantido pela vontade livre e
consciente das comunidades que deles se beneficiarao.

Por fim, entende-se que este estudo ndo tem a pretensdao de esgotar a
discussdo em torno do objeto da pesquisa. Pelo contrario, espera-se que, a partir
desta iniciativa académica, novas buscas sejam empreendidas. E, por meio do
método cientifico, outras demandas da comunidade indigena, no ambito do De-
senvolvimento Cultural, sejam identificadas, debatidas e, entdo, atendidas.

Diante do exposto e visando amenizar os problemas detectados com a rea-
lizacdo da pesquisa, ao que se refere a Educacgdo Sistematizada oferecida a comu-
nidade, elenca-se alguns aspectos considerados basicos que poderdo ser inseri-
dos no Projeto Educacional para as escolas indigenas Parakana Apyterewa e Xingu:

e Investir na capacitagdo dos educadores no sentido de rever as metodologias
utilizadas na sala de aula;

e Planejar as atividades a serem desenvolvidas nas salas de aula, para que as
avaliacOes realizadas sirvam para mediar a aprendizagem e ndo para quantificar
resultados;

e Buscar compreensdo a respeito das necessidades dos indios, na perspectiva

de definir o que deve ser ensinado e aprendido;

Considerar os saberes empiricos dos indigenas;

Elaborar um alfabeto na lingua Parakana;

Elaborar um projeto pedagdgico com metas definidas a curto, médio e longo prazo;

Propor e fomentar a construcdo de um curriculo, ancorado nas teorias que

embasam a construgao do conhecimento diferenciado, bilingle intercultural,

comunitario, bem como que seja apoiado nas experiéncias de vida dos indige-
nas, permitindo, assim, a preservacao cultural e étnica desses povos.

Para uma formacdo adequada aos professores que atuam nas aldeias, de
modo geral, é necessario que haja um grupo profissional que domine a lingua
materna desses povos para, entdo, ensinar aqueles que se disponham a traba-
lhar nas aldeias.

Acredita-se que essas sugestdes podem, de alguma forma, contribuir com as
instituices responsaveis pelo processo de educacdo sistematizada dos Parakang,
de maneira que as aglOes pedagdgicas a serem desenvolvidas no contexto escolar
indigena favoregam o desenvolvimento dessa comunidade, sem que se perca de
vista a manutengdo e preservacao de sua identidade cultural.
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