ORGANIZACAO TRANSVERSAL DO CONHECIMENTO: POSSIBILIDADES NA
AREA DA INFORMACAO!

Resumo

Reflexdo critica sobre a compartimentalizagdo do
conhecimento e a disciplinaridade, elementos impeditivos do
didlogo entre contetidos. Apdia-se no pensamento académico
sobre o tema em 73 artigos de periddicos brasileiros na drea
de ciéncia da informacdo, relacionados a organizacdo do
conhecimento, para identificar propostas de superacdo a cisdo
disciplinar vigente, ou de rupturas morfoldgicas na
constituicio de programas de ensino. Com o intuito de
contribuir para a transformacgdo das estruturas curriculares
rigidas, perceptiveis na critica a pratica da construgdo
curricular, conclui tanto pela possibilidade da inclusdo dos
chamados temas transversais nos programas de ensino, quanto
por uma configuracio transversal como método de facilitar a
relacdo entre saberes nos cursos de ciéncia da informacao.
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TRASNVERSAL ORGANIZATION OF THE
KNOWLEDGE: POSSIBILITIES IN THE FIELD OF
INFORMATION

Abstract

This study synthesizes critical considerations about knowledge
compartmentalization and disciplinarity, considered impeditive
elements of dialog between subjects. The analysis is supported
by academic thinking about the subject knowledge organization,
identified by means of an analysis in 73 Brazilian scientific
journal articles in the field of Information Science, aimed to
identifying proposals to overcome the current disciplinal
dissention or morphological ruptures in curricula constitution.
Aiming at contribute to the transformation of the strait-laced
frames in teaching programs, perceptive in the criticism of
curricular construction, it concludes indicating the possibility
for inclusion of transversal subjects in teaching programs, in
order to organize the knowledge in information field to facilitate
the relation between organization learning and transversal
subjects or another curricular component within students needs,
considering their relations with Information Science.

Key-words: University teaching.
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1 INTRODUCAO

Criticas contemporaneas a organizacdo dos contetidos curriculares em qualquer area
do conhecimento dirigem-se especialmente a sua caracteristica reducionista, assumida
historicamente como uma das facetas resultantes da especializagdo. Presente nos sistemas
educacionais, esse fendmeno provoca uma disposicdo seriada e fragmentada em
especializa¢des, desdobrando-se em duas vertentes, uma de natureza argumentativa e outra
metodolégica. Ambas estdo presentes na estruturagdo curricular, historicamente marcada pela
excessiva compartimentalizag¢do, fruto da chamada disciplinaridade. Ao atentar-se ao seu
referencial semantico, visualiza-se o duplo sentido que o conceito de disciplina oferece, tanto
quanto a delimitacio de um campo especifico do saber, quanto a hierarquizacdo de
conhecimentos e as relacdes de poder dela decorrentes, ambos oriundos do paradigma
positivista classico da ciéncia, fundante e norteador do pensamento ocidental. Assumindo-se
como pressuposto uma cisdo entre homem e natureza, sujeito cognoscente e objeto
cognoscivel, apresenta-se como caminho possivel e verdadeiro para construir o conhecimento.
Consolidada pelas circunstancias histéricas do desenvolvimento da sociedade, segundo
concep¢do de Santos (2005), essa posicido reflete a importancia das classificacdes e
categorizacdes como um método diddtico para se estruturar os conhecimentos, tanto os
cientificos quanto os técnicos. Entretanto, ndo se pode ignorar que hd uma dindmica histdrica,
na qual os saberes se enredam, se misturam, se transformam, se configuram e se historicizam,
influenciados pelas maltiplas dimensdes da realidade concreta.

A critica as disciplinas como saberes especializados, sujeitos a uma organizac¢io
aparentemente coordenada, coloca-se contra as fronteiras rigidas e pseudo-autdnomas,
impeditivas do didlogo entre conteidos. Ao argumentar contra o progresso cumulativo da
ciéncia, Morin (2000) percebe a incompatibilidade entre essa visdo e a forma de organizacio
da realidade social complexa em que se situam os programas de graduacdo e que dificultam os
rumos para uma formag¢do compromissada com a transformagdo social. Isto vai exigir
propostas de uma nova disposi¢do dos arranjos de contetidos e procedimentos metodolégicos
para sua apresentacao.

Quando a atengdo se volta ao tratamento de um dominio do conhecimento, como
ocorre neste trabalho, cujo foco especifico é o dos saberes relativos & drea do tratamento e
organizagdo da informacdo, a andlise e a interpretagdo dessa conjuntura realiza-se a partir da
critica ao modo de organizagdo do conhecimento nos curriculos de biblioteconomia, ciéncia e
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gestdo da informacgdo atuais. Pergunta-se, portanto, se as propostas de transformacdo das
estruturas curriculares, perceptiveis na literatura em Ciéncia da Informagdo no Brasil,
dirigem-se a superacdo desse estado de coisas. Dessa forma, o propédsito desta reflexdo é
investigar até que ponto a reflexdo académica sobre a transdisciplinaridade e a
transversalidade na organizacdo do conhecimento poderd superar a cisdo disciplinar vigente.
Importa também discutir se a adocdo de um curriculo com temas ou conteidos transversais
pode conduzir ou ndo a uma forma transversal de distribuicdo e agregacao de conteidos, de
acordo com sua natureza e especificidade.

Algumas tentativas de solucionar o problema da fragmentacdo disciplinar ja se
apresentam no contexto educacional, o que ndo invalida a discussdo sobre a viabilidade de
aplicar ao curriculo propostas sugestivas de uma organizacdo transversal do conhecimento.
Portanto, procura-se aqui revelar, nos artigos analisados, propostas de construcdo curricular

alternativas a forma disciplinar, ji que essa tem sido tdo duramente criticada.

2 TRAJETORIA DA PESQUISA

A andlise de artigos de periddicos, recurso privilegiado nesta pesquisa exploratéria
sobre a literatura cientifica da 4drea de ciéncia da informacgdo, ensejou a percep¢do de
concepgdes, enfoques e tendéncias projetadas pelos autores, possibilitando a construgdo de
um paradigma indicidrio sobre a organizagdo transversal do conhecimento. Esta perspectiva
indicidria, apontada por Ginzburg (1989), fundamenta-se em estudos cuja preocupacio é
conhecer as mintcias, detalhes e ocorréncias residuais, como indicios, pistas e signos,
valorizando o que muitas vezes € negligenciado em estudos quantitativos. Nesse sentido, o
“paradigma indicidrio” € o saber conjetural aplicado nos mais diversos dominios do conhecer
e do fazer na vida cotidiana.

Organizando-se as unidades temadticas pela eleicdo dos artigos relacionados a questao,
guiou-se o estudo por uma visdo indicial, aqui considerada proveitosa como ponto de vista
epistemoldgico e pertinente enquanto perspectiva de investigagdo sobre a constitui¢do de
propostas curriculares. Realizou-se uma investigacdo focalizada em corpus de 73 artigos da

Base Referencial de Artigos de Periédicos da Area de Ciéncia da Informagio (Brapci),

orientando-se a busca pelos termos tema transversal, temas transversais, transversalidade,
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interdisciplinaridade,  multidisciplinaridade e  transdisciplinaridade, nos campos
correspondentes aos titulos, palavras-chave e resumos.

Procedeu-se entdo a andlise a partir da reunido e integracido dos dados obtidos ao longo
do estudo, de sua interpretagdo relativa ao contexto estudado, de forma a se compreender a
abrangéncia, a efetividade e o significado das propostas alternativas para a construcdo e a

organizagdo do conhecimento.

3 CONSTRUINDO CONCEITOS

A posi¢do de Morin (2000) € clara quanto a disposi¢do disciplinar no conjunto mais
abrangente de dominio cientifico. Entretanto, o autor alerta para a tendéncia a autonomia que

ela apresenta. Segundo ele, a disciplina é uma categoria organizadora,

[...] ela institui a divisdo e a especializacdo do trabalho e responde a
diversidade das areas que as ciéncias abrangem. Embora inserida em um
conjunto mais amplo, uma disciplina tende naturalmente a autonomia pela
delimitagdo das fronteiras, da linguagem em que ela se constitui, das técnicas
que € levada a elaborar e a utilizar e, eventualmente, pelas teorias que lhe
sdo proéprias (p. 105).

O termo interdisciplinaridade sugere a coexisténcia, a convivéncia de vdrias
disciplinas diferentes sem que, necessariamente, se comuniquem, se intercambiem, se
complementem ou se atravessem mutuamente em seus conteidos, de forma a concorrerem
para a constru¢do de um conhecimento global complexo, de um projeto ou de uma nova
disciplina.

Por sua vez, o conceito de transdisciplinaridade evoca a complementaridade, da qual
pode prescindir a interdisciplinaridade e sugere a integracdo, assim como a constru¢do
necessariamente conjunta do conhecimento, a partir de sua inser¢do micro e macro social.

Ao defender a pritica da transdisciplinaridade Santos (2005) argumenta sua
dependéncia da reconceitualizagdo do conhecimento, decorrente por sua vez da integragdo de
principios como o holografico (conexdo entre partes e todo), o da complementaridade (os
opostos se complementam), o da autopoiése (0 ser vivo como um sistema que se auto-re-
constréi) e o da incerteza (ambigiiidade da vida e do conhecimento). Esses por um lado
ampliam o senso comum, por outro se contrapdem a este.
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A préxis cientifica, a divisdo, o recorte cartesiano da realidade em tantas partes
quantas necessdrias a descricdo e explicacio dos fendmenos gerou fragmentagdo dos
conhecimentos em areas especificas, de cuja autonomia resultou o saber cientifico
especializado, uma compartimentalizacio do conhecimento em disciplinas multiplas que
comecaram a nascer € se desenvolver com o objetivo precipuo de fundamentar e legitimar as
ciéncias.

A proposta interdisciplinar surgiu para proporcionar o transito entre os vdrios
compartimentos do saber contemporaneo. Deve-se perguntar: essa proposta dd conta de
superar a histérica compartimentaliza¢do do saber? Gallo (1997) defende que ndo, e propde
sua superag¢do, tomando por base um novo paradigma para a compreensio do conhecimento: o
rizoma e a transversalidade.

O paradigma da complexidade na forma proposta por Morin (1994) indica a diferenga
existente entre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Para o autor, a interdisplinaridade
ndo apresenta condi¢des especificas para existir, como a intensidade das trocas entre as
disciplinas e seus niveis de integracdo. O autor aponta uma possibilidade que vai além da inter

e da transdisciplinaridade, ou seja, a constru¢do de um conhecimento meta disciplinar:

4 .

[...] o importante ndo € apenas a idéia de inter e transdisciplinaridade.
Devemos “ecologizar” as disciplinas, isto é, levar em conta tudo que lhes é
contextual, inclusive as condigdes culturais e sociais, ou seja, ver em que
meio elas nascem, levantam problemas, ficam esclerosadas e transformam-
se. E necessdrio também o “metadisciplinar’™; o termo “meta” significando
ultrapassar e conservar. Ndo se pode demolir o que as disciplinas criaram;
ndo se pode romper todo o fechamento: ha o problema da disciplina, o
problema da ciéncia, bem como o problema da vida; é preciso que uma
disciplina seja, a0 mesmo tempo, aberta e fechada (MORIN, 2000, p. 115).

A tese de Morin defende a compreensdo da realidade em toda a complexidade, em seu
percurso passado, presente e futuro, em sua totalidade dialégica e ndo apenas por suas partes —
de vez que estas ndo sdo redutiveis ou remissiveis ao todo e vice-versa — com todos os seus
antagonismos, conflitos e contradi¢des. Deve-se abranger, portanto, toda sua dindmica
interativa recorrente de organizagdo, desorganiza¢do e reorganizacdo onde o homem, em
todos os seus aspectos, seja definitivamente considerado co-participante, no que pese nio ser
apenas construido, mas também construtor dessa realidade.

A abordagem transversal proposta por René Barbier (1997) como teoria psico-

socioldgica, existencial e multi-referencial da educagdo, € uma abordagem tedrico-
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metodoldgica pela qual o pesquisador, necessariamente implicado em seu campo de estudo,
parte da existencialidade interna dos sujeitos com os quais trabalha, explorando, nessa
existencialidade, o que se desvela nas instincias psico e socio-afetivas, situadas em torno das
situacdes emocionais vividas e como essa existencialidade se expressa, sobretudo, através dos
produtos, das préticas e dos discursos que estes sujeitos estabelecem quando em interagdo na
sociedade. Para que consigamos apreendé-la em toda sua esséncia e extensdo, € necessario
que se compreenda esse sujeito transversalmente, ou seja, em todas as suas dimensdes
imagindrias: a pessoal-pulsional, fonte de seus desejos e sentimentos; a social-institucional,
fonte das significacdes sociais coletivas que s@o préprias ao meio que o inscreve e
circunscreve e a sacral, fonte das forgcas insonddveis e inesgotdveis do universo. E essa
dimensdo transversal apenas se dd a conhecer quando dos sujeitos se lhes permite “escutar”,

se lhes permite (des)velar, o ndo dito, o interdito, o velado.

4 ATORES

Sdo atores no processo professores, coordenadores e alunos, nessa ordem, pois a
construcdo curricular, organizada pelos dois primeiros grupos de atores precede, mas se
orienta para os alunos, os quais mobilizam as estruturas e suas proprias estruturas com o
renovar incessante de suas realizacdes concretas.

Afastando a discussdo sobre a existéncia ou ndo de um ator centralizador nesse
cendrio, podem-se visualizar duas posi¢des contraditérias. A primeira, decorrente da visdo
tradicionalista do ensino, com referéncia a forma de apresentacio de contetidos, partindo de
seus planejadores e professores, em dire¢do ao sujeito, receptor e pouco participativo. A
segunda, com abertura para temas cotidianos e vitais, ndo necessariamente contetdos
curriculares, mas passiveis de apresentacdo e trabalho, juntamente com os dominios prescritos
a partir das escolhas realizadas.

Os atores, nesse contexto, representam papéis de maior ou menor relevancia, na
dependéncia da origem das decisdes e, consequentemente, convivem, presenciando ou

participando das relagdes de forca que entdo sdo perceptiveis.
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5 RELACOES NO CENARIO

A questdo da disciplinaridade do saber, extensamente analisado por Foucault, tanto em
seu aspecto de produgdo/organizacido, como no de hierarquizacdo politica, explicita a intima
relacdo do saber organizado em disciplinas com a compartimentalizacdo, para cuja
representacdo o autor escolhe a imagem do arquivo, objeto expressivo dos processos
ordenadores. A avaliacdo das disciplinas bdsicas do curriculo, a partir das criticas e da
inadequacdo perceptivel no processo disciplinar, levou pesquisadores a ponderacdo de que,
embora as unidades disciplinares sejam necessdrias para acessar o conhecimento acumulado,
elas ndo ddo conta das necessidades de compreensdo de temas que envolvem as problemadticas
sociais do cotidiano, como violéncia, preconceito, saide e ambiente (BRASIL, 1997). Desse
modo, os curriculos carecem de contelidos cuja natureza exige um tratamento nao
caracterizado por dosagens ou fragmentos, mas por discussdes abertas e passiveis de permear
as atividades escolares e extra-escolares.

Os temas transdisciplinaridade e multidisciplinaridade mostram presenca em relacio
mais proxima com as dreas de educacio e leitura, nos diferentes niveis de ensino.

Por sua vez, o tema interdisciplinaridade foi muito representativo nas reflexdes dos
autores do dominio cientifico da ciéncia da informaco, sendo objeto principal de oito artigos
e tema relacionado com a mesma drea em 52 textos analisados. Refletindo a relacdo entre o
sujeito e o seu contexto para a formagdo do conhecimento a interdisciplinaridade é
interpretada pelos autores, sob pontos de vista diversos. Sua presenca dentro do campo da
ciéncia da informacdo € analisada por Smit, Tdlamo e Kobashi (2004), ao se reportarem a
imprecisdo na representacdo de seu corpo conceitual ou terminologia, pois sua referéncia
interdisciplinar é facilmente substituida pela no¢@o de juncdo ou reunido. Esse fato denota
uma preocupagdo na organizacdo e delimitacdo epistemoldgica da drea, decorrente de uma
visdo deturpada da caracteristica interdisciplinar dessa ciéncia.

Contribuindo para a superag¢do da equivocidade que envolve o conceito, Pombo (2005)
propde a estabilizacdo do sentido da palavra interdisciplinaridade. Ao denunciar o carater
recorrente com que o conceito, apesar de equivoco, continua a ser utilizado, a autora o
identifica com a procura de uma resposta positiva para o fendmeno avassalador da
especializacdo, defendendo que a interdisciplinaridade é a manifestacio de uma
transformacgdo epistemolégica em curso e apontando suas conseqiiéncias principais: o
alargamento do conceito de ciéncia e a transformacdo da universidade.
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Identificou-se o termo interdisciplinaridade em 13 artigos cujo foco é a educacio,
justificando-se a afirmag@o de que sdo temas contiguos, pois “tratam de um mesmo objeto de
ciéncia, a ciéncia da educacdo” (INSTITUTO PAULO FREIRE, [1998]). O fato € legitimado
quando se t€m a educagdo como processo formador de identidades, claramente influenciado
pelas culturas dos diversos ambientes em que estd inserida ou também, cendrios propicios
para a ocorréncia da transversalizagdo do conhecimento.

Acentuado pelos efeitos da escrita e os desdobramentos tecnolégicos sucessivos, 0O
tema da ruptura disciplinar é apropriado pela literatura peridédica em ciéncia da informagdo a
partir da década de 1980. Os trabalhos desse primeiro periodo referem-se principalmente a
biblioteconomia como profissdo e a ciéncia da informacdo, voltando-se a necessidade de
caminhos transdisciplinares para a formacgdo de bibliotecdrios mais criativos, flexiveis e
capazes de atuar em todos os campos (CARVALHO, 1983); a influéncia do cariter
interdisciplinar da biblioteconomia na identidade profissional (NEVES, 1986); aos efeitos da
interdisciplinaridade na p6s-graduacdo, a partir do curriculo da graduagédo (VIEIRA, 1983); as
linhas de pesquisa pautadas nas relacdes entre ciéncia da informacdo e ciéncia humanas
(VALLA, 1983); assim como pelo estudo da politica governamental para a ciéncia e
tecnologia (PEREIRA, 1981). Essa tendéncia tematica foi reforcada pela tentativa de
esclarecimento do préprio conceito de interdisciplinaridade (SOUZA, 1986), da relacdo entre
essa postura e a indexagdo vetorial (GARCIA GUTIERREZ, 1989) e entre a comunicacgio
cientifica e a interdisciplinaridade (VALOIS et al, 1989; BACCEGA, 1999). Observa-se, no
conjunto dos oito trabalhos, a predominincia de uma tematica voltada ao profissional da
informacdo, de modo especial ao bibliotecario e a sua formacdo, tendéncia perceptivel ainda
nos anos de 1990.

Nessa década destacam-se questdes relativas as atividades em dreas de informacdo
intensiva como turismo, propaganda, publicidade, transporte aéreo, seguro de saude,
construcdo civil, contabilidade, escritérios de advocacia e clinicas médicas (PACHECO;
MOSTAFA, 1994) a relagdo entre pesquisa e interdisciplinaridade (COSTA, 1990,
TARGINO, 1995; NJAINE, 1996), além do alerta para que se repensem os modelos éticos,
legais, estéticos, culturais, profissionais e se redefinam paradigmas no préprio dmbito do
trabalho (LEVACOV, 1997).

Entretanto o objeto de estudos dominante na década € a interdisciplinaridade da
ciéncia da informacdo, discutida sob diversos enfoques tais como o da Epistemologia
Histdrica, em que se analisa a evolugdo da drea desde o seu surgimento, em trajetdria na qual
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sdo ressaltadas as principais contribuicdes de tedricos e especialistas nos aspectos conceituais
e metodoldgicos. O estudo aponta as transformacdes da area e as tendéncias relativas a
interdisciplinaridade, conceitos, terminologia e ao objeto informagcdo (PINHEIRO;
LOUREIRO, 1995). A evolugdo histérica da ciéncia da informagdo, seus processos e
métodos, a interdisciplinaridade com outras 4reas e o impacto provocado pela computagdo e
automacdo para produzir, organizar e divulgar a informagéo sdo analisados por Braga (1995)
e Mostafa (1996) nesse periodo em que também sdo relacionadas ao tema as dreas de
arquivologia (JARDIM; FONSECA, 1995; OLIVEIRA, 1998) e biblioteconomia (CINTRA,
1996). A interdisciplinaridade é também analisada sob o enfoque das préticas profissionais
relacionando-se aos critérios para o desenvolvimento de colecdes de livros (ANDRADE,
1992) e a aquisi¢do planificada de periédicos (MUELLER, 1992).

Convergindo para o eixo de preocupacdes aqui enfocado, 67% dos artigos do corpus
foram editados na década de 2000, devendo-se levar em conta que esta ainda nao findou. A
tendéncia explica-se pela énfase tardia dada ao tema, especialmente apds a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais, embora ndo dirigidos especialmente ao
ensino superior, desvendaram uma preocupacdo presente especialmente a partir dos estudos
sobre as questdes epistemoldgicas relacionadas a ciéncia da informacdo e seu cardter
disciplinar (CAMPESTRINI; VANDRESEN; PAULINO, 2000): a sua responsabilidade
social em relagdo ao conhecimento cientifico (FREIRE; ARAUIJO, 2001; FREIRE, 2002); ao
escopo e abragéncia da ciéncia da informagio (GONZALEZ DE GOMEZ, 2003); as
configura¢des interdisciplinares dos conhecimentos (GONZALEZ DE GOMEZ; ORRICO,
2004); ao nucleo disciplinar da ciéncia da informag¢do (GOMES, 2001); a oportunidade de
didlogo intertemadtico da ciéncia da informacao (DUMONT; BRUNO, 2003).

Os estudos sobre os temas transversais como componentes do curriculo passam a ter
importancia especial a partir da publicagdo das diretrizes curriculares nacionais. Esse
movimento converge ao fortalecimento da critica aos modelos disciplinares rigidos, uma vez
que as fronteiras e os limites de nicleos de conteido tendem a se reproduzir, reforcando
dominios e transformam-se em barreiras disciplinares, autoregulamentadas e de certo modo
vigiadas em seus proprios dominios. Perpetuam-se, assim como suas incongruéncias,
produzindo claustros intransponiveis, construindo-se uma organizacdo disciplinar estanque e
rigida, redutora do conhecimento ao invés de construi-lo de forma completa, integrada e

integradora (GALLO, 1997).
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As perspectivas de mudangas a partir do reconhecimento dessa problematica tém sido
freqiientes nos estudos da area de ciéncia da informag@o, especialmente no sentido de adequar
curriculos ao momento e as peculiaridades culturais, com propostas pertinentes ao dinamismo

do atual cenario.

6 O CENARIO EPISTEMOLOGICO DA COMPLEXIDADE E A ABORDAGEM
TRANSVERSAL

Para uma melhor percepcdo da importincia que os pesquisadores e cientistas da
informagdo destinam a reflexdo sobre a organizagdo transversal do conhecimento,
consideraram-se primeiramente o0s textos mais proximos do que se concebe como
transversalidade, aceitando-se concepg¢des do Instituto Paulo Freire [1998]. Segundo a
instituicdo, a transversalidade e a transdisciplinaridade sdo principios tedricos dos quais
decorrem varias conseqiiéncias praticas, tanto nas metodologias de ensino quanto na proposta
curricular e pedagogica.

Considerando-se os elementos representativos da produgdo registrada, a presenca
pouco significativa do tema no inibiu as reflexdes sobre ele, ao contrario, serviu de estimulo
a mobilizagcdo da pesquisa em dire¢do aos indicios qualitativos para melhor compreensdo do
quadro tedrico desse dominio de reflexdo tedrica. Com a revocacdo dessa literatura e seu
respectivo recorte, procedeu-se a andlise de contetido, pela qual se observou um timido e
pouco expressivo cultivo do tema transversalidade, seja como foco principal dos textos, seja
como tema correlato.

Assim, ao debrucar-se sobre a ciéncia e as revolucdes cientificas ocorridas no final do
século XIX e inicio do século XX, Francelin (2004) argumenta que as rupturas e crises
paradigmdticas proporcionaram o debate em torno de uma nova ciéncia, na qual o
desenvolvimento do conhecimento se processa através de contextos relacionais e de
complexidade. A mudanca na relagdo do sujeito com o objeto toma parte no processo
desmistificante da razdo, sugerindo a necessidade de uma teoria do conhecimento aberta ao
que o autor denomina de transversalidade de pensamento e a quase todos os eventos de ordem
e de desordem que conduzam a uma pluralidade conceitual e metodoldgica. Este é o contexto
no qual o autor situa a ciéncia da informacéo e se propde a analisar o estatuto cientifico desse
dominio na pds-modernidade, para o que realiza um estudo epistemoldgico, tracando uma
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sintese do desenvolvimento do pensamento filoséfico cientifico ocidental até a atualidade. A
partir do referencial tedrico da pesquisa, foram eleitas as categorias orientadoras da selecdo e
andlise dos 37 artigos de periddicos da ciéncia da informagdo no Brasil, do periodo de 1972 a
2002, constatando que, nesse periodo, pouco se discutiu, em ciéncia da informacao no Brasil,
sobre as caracteristicas relacionadas ao pensamento (filos6fico) cientifico na pods-
modernidade.

Com outro enfoque, o pensamento transversal é destacado enquanto condicionante
para que a Sociedade da Informagdo se torne uma sociedade aprendente. Com as
transformacgdes nas formas de aprender, na era das redes, Assmann (2000), considera que “as
novas tecnologias passam a intensificar o pensamento complexo, interativo e transversal,
criando novas chances para a sensibilidade soliddria no interior das proprias formas do
conhecimento”.

Assumindo papel progressivamente ativo na configuragdo das ecologias cognitivas,
essas experiéncias de aprendizagem complexas e cooperativas concebem o hipertexto nio
como uma simples técnica, mas como uma espécie de metifora epistemoldgica para a
interatividade. As redes e a conectividade podem abrir nossas mentes para a sensibilidade
solidaria. A Sociedade da Informacdo requer um pensamento transversal e projetos
transdisciplinares de pesquisa e aprendizagem.

Embora integrando o tema transversal as dreas de saude e educacdo, Bassinello (2004)
expOe algumas reflexdes sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
especificamente o tema transversal relacionado a satde partindo de um breve histérico acerca
dos manuais de higiene. Segundo a autora, o Ministério da Saudde ressalta o periodo escolar
como fundamental para a promocdo da sadde, j4 que as criangas e jovens que se encontram
nas escolas vivem a oportunidade de obter cada vez mais a adequacdo de hdabitos e atitudes
que vao sendo revistos, dependendo da idade. Delimitando como objeto de estudo os PCNs,—
que € o instrumento utilizado hoje para nortear o trabalho dos professores em relacdo a
educacdo e satide —, j4 que o Ministério ndo dispde de programa especifico ao escolar, o
estudo realiza a critica a disciplinaridade e coincide com a preocupacio desta pesquisa, cuja
tese envolve a possibilidade de trabalhar transversalmente temas nao constituintes de
disciplinas autdnomas, mas necessarios a integracdo de saberes. Em termos de metas a serem
atingidas, enquanto o movimento higienista buscava legitimar uma categoria, o PCN é um

instrumento de uma politica educacional que consagrou uma intervencdo na organizacio e
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cultura escolar. Conclui que a educacdo em saide no admbito do escolar deveria ser um

processo interdisciplinar envolvendo os setores de saide e educacio.

7 CONSIDERACOES QUASE FINAIS

Constatou-se pela andlise do corpus uma critica a praxis curricular de biblioteconomia
e ciéncia da informacdo, cujos cursos desenvolvem-se de maneira disjunta e fragmentada.
Esse fendmeno resulta em grades curriculares muito abrangentes. As disciplinas desdobram-
se em vertentes de contextualizacdo e profissionalizantes, as primeiras muitas vezes
consideradas distantes da realidade do futuro profissional e as segundas, desenvolvendo
saberes muitos especializados, em instincias estanques e com fronteiras rigidas,
pretensamente autonomas. Esse sistema, reflexo do progresso cumulativo da ciéncia, comeca
a se mostrar incompativel, incapaz de dar conta da realidade social cada vez mais complexa,
exigindo uma mudanca nessa forma de pensar e de construir o conhecimento.

O cendrio, obtido a partir da descri¢do dos autores analisados, € sintetizado por Morin
(2000) ao criticar os desenvolvimentos disciplinares que trouxeram ndo s6 os inconvenientes
da superespecializac@o, do confinamento e do despedacamento do saber. Nao s6 dificultam o
conhecimento e a elucidag@o, mas também a ignorancia e a cegueira.

Revela-se uma intencionalidade latente em prol de curriculos que por um lado
permitam a inclusio dos chamados temas transversais, € por outro assumam uma
configuragdo transversal como método de facilitar a relagdo entre saberes nos cursos de

ciéncia da informacgao.
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