LETRAMENTO INFORMACIONAL E CURRICULO

Resumo: O letramento informacional refere-se ao processo de
aprendizagem para desenvolver a capacidade de buscar e usar a
informagdo. A implantacdo de programas de letramento informacional
(LI) na Educagdo Bésica requer identificagdo dos contelidos de
aprendizagem de LI mais relevantes, bem como compreensdo da estrutura
do curriculo escolar. Para tanto, o artigo apresenta revisdo abrangendo a
evolucdo histérica de LI e nogBes sobre os conteddos de aprendizagem.
Em seguida, apresenta caracteristicas dos principais modelos de
elaboracdo curricular. Os modelos mais tradicionais centram-se nas
disciplinas, areas do conhecimento e ndcleo comum, e os modelos
inovadores centram-se no aprendiz, na integracdo curricular, na visdo
humanistica e no processo de desenvolvimento curricular.
Adicionalmente, apresenta 0 modelo de curriculo vigente nas escolas
publicas do Brasil. Conclui que a partir da revisado é possivel identificar
o0s principais modelos curriculares no Brasil e as possibilidades para tornar
efetiva a aprendizagem dos conteldos de LI. Por fim, enfatiza a
necessidade de investir em pesquisas que relacionem LI e o curriculo.
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INFORMATION LITERACY AND CURRICULUM

Abstract: The information literacy refers to the learning process needed to develop the ability to seek and use
information. The implementation of Information Literacy Programs (ILP) in Basic Education requires
identification of learning content more relevant IL, as well as understanding the structure of the school curriculum.
To this end, the article presents a review covering the history of the emergence of IL, some assumptions and
learning content. It then presents the main features of some models of curriculum design. The more traditional
focus on the disciplines, knowledge areas and common core, and innovative models focus on the learner,
curriculum integration, humanistic vision and curriculum development process. Additionally, it presents the
current curriculum in public schools in Brazil. Concludes from the review that it is possible to search the major
curriculum models in Brazil and the possibilities for making effective learning of the content of IL. Finally, it

emphasizes the need to invest in researches that relate IL and the curriculum.
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1 INTRODUCAO

O letramento informacional (L1) pode ser compreendido como processo de aprendizagem
para capacitar os aprendizes a buscarem e usarem informacéo para resolucao de problemas,
considerando o desenvolvimento progressivo das tecnologias da informacéo e 0 ambiente web.
Nos dltimos anos, com a implantagdo desses programas em Vvarias instituicdes, mas
especificamente em escolas de educacdo basica (FOGGETT, 2003; CHU, TSE, CHOW, 2011),

ocorre a necessidade de discutir varias questdes de aprendizagem, em especial, as curriculares.

Aprender vincula-se ao ensinar, compreendido de acordo com o Dicionario Houaiss da
Lingua Portuguesa (2009), como o repasse de conhecimentos praticos ou teoricos, instrucoes,
informacdes sobre (matéria, assunto, arte), ou ainda, os atos de doutrinar e lecionar. Em outras

palavras, o ensino envolve a aprendizagem de informacdes sobre algum contetido por estudantes.

O ensino formal do LI requer estruturar as informacdes ou conteudos de busca e uso da
informac&o no curriculo escolar. Sem os contetidos curriculares ndo ha ensino. Por isso, o
curriculo evidencia-se como crucial para o sucesso dos programas de LI, abrangendo,
genericamente, o que “¢ planejado, implementado, aprendido, avaliado e pesquisado nas
escolas em todos os niveis da educacdo.” (MCKERNAN, 2009, p. 23). Dois problemas
importantes apresentam-se nesse contexto. O primeiro diz respeito aos conteudos de LI que, em
geral, ndo foram selecionados e discutidos pelos professores das instituicdes que implantam os
programas. A segunda questédo diz respeito ao modelo curricular institucional vigente, que pode

tornar ou ndo a aprendizagem mais significativa.

Existem vérias modelos curriculares, cada um encerra determinada visdo de ensino-
aprendizagem. McKernan (2009) identifica seis modelos principais de estruturacdo curricular.
O primeiro é a elaboracdo curricular tradicional, em que o conhecimento divide-se em assuntos
fragmentados, organizados por disciplinas. O segundo - modalidade por enfoque de
conhecimento ou campos de saber - constitui-se por disciplinas afins organizadas em um
campo. A terceira estrutura curricular centra-se nos interesses e necessidades do aprendiz. A
quarta refere-se a estruturacdo do curriculo de forma nuclear, em que o nucleo associa-se as

areas de experiéncia ou disciplinares consideradas imperativas para a aprendizagem na escola.

Ha ainda os curriculos integrados, organizados em torno de temas, que permitem que o
conhecimento seja ensinado de forma mais globalizada. O sexto modelo, organizado por
processos, destaca os procedimentos pelos quais os estudantes podem conduzir investigagoes,
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considerando mais o aprender a aprender do que o contetdo da disciplina. E, por fim, além das
modalidades citadas por McKernan (2009), ha ainda os casos em que um modelo de curriculo
integra caracteristicas de um ou mais modelos, por exemplo, 0 modelo curricular das escolas

publicas brasileiras.

No que concerne aos conteudos de LI, vale ressaltar que alguns estudiosos argumentam
que os referidos conteudos devem ser trabalhados por meio de resolugdo de problemas e
projetos (GASQUE, 2008; HEPWORTH, WALTON, 2009) ou transversalmente ao curriculo
(ANZIIL, 2004; LAU JESUS, 2006). O primeiro caso é contemplado nesse artigo no topico
intitulado Modelo Curricular Integrado, o segundo é abordado brevemente como parte do topico

Modelo Curricular da Educacao Bésica no Brasil.

O presente trabalho, de revisdo de literatura, apresenta a evolucdo do LI e as
caracteristicas dos principais modelos de elaboracdo curricular. O objetivo € apresentar
subsidios para planejar a implementacdo dos programas de letramento informacional nos
sistemas de ensino e escolas.

2 LETRAMENTO INFORMACIONAL

O desenvolvimento do letramento informacional est4 intimamente vinculado ao
desenrolar da sociedade pds-guerra e aos desdobramentos cientificos, politicos e econdmicos.
O fenbmeno conhecido como explosdo informacional trouxe enormes desafios aos paises
envolvidos como administrar e recuperar o grande volume de informagfes produzido. Nos
Estados Unidos, na década de 1950, tal preocupacdo abrangia os profissionais ligados a area de
informagdo como bibliotecarios e profissionais da computagdo. Os Estados Unidos assumiram
0 papel de lideranca no mundo em relagé@o ao desenvolvimento do letramento informacional.

Na década de 1960, a Associacdo Americana de Bibliotecas Escolares (AASL) lancou
as diretrizes para os bibliotecarios, considerando que os mesmos tém um papel pedagdgico, o
de ensinar as habilidades para o uso efetivo da informacdo. Tais diretrizes ressaltavam dois
aspectos: a educacdo dos usuarios em relacdo ao uso da biblioteca e a necessidade de que esse
ensino fosse feito de acordo com as disciplinas do curriculo escolar. As bibliotecas eram
influenciadas por teorias educacionais que privilegiavam métodos dinamicos de aprendizagem,
0 que estimulou nos bibliotecarios incentivo ao fazer pedagégico (CAMPELLO, 2003).

72
PontodeAcesso, Salvador, v.11, n.2, p. 70-89, jul. 2017
www.pontodeacesso.ici.ufba.br



O termo — letramento informacional - foi usado pela primeira vez, em 1974, no relatorio
intitulado “O servigo de informacéo: relagdes e prioridades”, por Paul ZurKowski, presidente
da Associacgéo das Empresas de Informacéo dos Estados Unidos. Na Biblioteconomia, 0 campo
de estudos de usuarios pode ser considerado precursor do letramento informacional, o qual se
iniciou nas bibliotecas americanas na década de 1950, com o objetivo de instruir o leitor no uso
da biblioteca e de sua colecdo, conforme aponta Campello (2003).

Em 1976, o conceito se expandiu e passou a incluir a localizacao e o uso da informacéo
para solucdo de problemas e tomada de decisdes (FIALHO, 2009). Nesse mesmo ano, um novo
sentido foi acrescentado, o de emancipacao politica, incluindo o valor da informacédo para a
cidadania (DUDZIAK, 2003). A mudanca de paradigma na area de Biblioteconomia teve papel
relevante em todo o processo, 0s estudos passaram a centrar-se mais no acesso intelectual da
informacdo do que no acesso fisico, ou seja, dava-se maior importancia ao uso que se faz da
mesma do que ao funcionamento do sistema (aparato fisico, interface, recuperacéo, organizacao
da informac&o dentro da biblioteca). A década de 1980 foi marcada pelos estudos ancorados na

abordagem cognitiva da informacao.

Ainda na década de 1980, a Associacdo Americana de Biblioteconomia (ALA) apresenta

uma definicao, utilizada por diversos autores nacionais e estrangeiros que pesquisam o assunto:

Para possuir letramento informacional, uma pessoa deve ser capaz de
reconhecer quando uma informagdo é necessaria e deve ter a habilidade de
localizar, avaliar e usar efetivamente a informacao [...] Resumindo, as pessoas
que possuem letramento informacional sdo aquelas que aprenderam a
aprender. Elas sabem como aprender, pois sabem como o conhecimento é
organizado, como encontrar a informacéo e como usa-la de modo que outras
pessoas aprendam a partir dela (ALA, 1989, p. 1).

Em 1998, foram desenvolvidos nos Estados Unidos os “Padroes de Letramento
Informacional para o Aprendizado Estudantil”, constituidos por nove padrdes e vinte e oito
indicadores, abrangendo o acesso eficaz a informacéo, o uso ético e legal, a qualidade da
informacdo, o aprendizado independente, a apreciacdo da literatura e a responsabilidade social
com o uso da informacdo (AASL, 1998). E importante acrescentar que a proposta ideoldgica
do letramento informacional extrapola os muros da escola, propde-se a ser uma formacéo para
a vida, para a cidadania, auxiliando na tomada de decisdes, no desenvolvimento profissional e

na escolha de estilos de vida (TODD, 2003).

O movimento do letramento informacional € uma questao internacional, visto que 0s
paises estdo preocupados com a formacgdo de cidaddos criticos e criativos em relacdo ao

universo informacional. Um bom exemplo é a Rede Europeia de Letramento Informacional
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(EnlIL), que congrega varios paises com o objetivo de incentivar boas iniciativas de programas
de letramento informacional nas bibliotecas universitarias daquele continente!. Ha ainda o
Instituto para o Letramento Informacional da Austrdlia e Nova Zelandia (ANZIIL), que
publicou os padrdes para o desenvolvimento do letramento informacional, semelhantes aos
norte-americanos?.

Os pressupostos principais do conceito de letramento informacional apontam para o
trabalho integrado de bibliotecarios (ou professor bibliotecario, como denominado em Portugal)
e professores no desenvolvimento das competéncias informacionais dos estudantes; processo
continuo de amadurecimento durante a educacao basica, com metodologias adequadas as etapas
davida escolar. E, ainda, recomenda que a biblioteca escolar deve estar inserida definitivamente
no processo pedagodgico e no curriculo escolar. Tal trabalho sera possivel mediante implantacéo
dos programas de letramento informacional nas escolas.

Esses programas devem considerar no curriculo trés perspectivas, a saber: o programa
pedag6gico da escola propriamente dito, a valorizacdo do espaco fisico/infraestrutura da
biblioteca e os profissionais que nela trabalhardo, conforme demonstrou um estudo importante
realizado nos Estados Unidos com mais de 13.123 alunos da educacdo bésica (TODD;
KUHLTHAU, 2004). Em relacdo ao programa pedagdgico, ressalta-se no curriculo a
importancia do trabalho colaborativo entre professores e bibliotecarios para o planejamento e

desenvolvimento das atividades que envolvem a leitura e a pratica de pesquisa.

Como aponta o estudo de Ohio (TODD; KUHLTHAU, 2004), os profissionais atuantes
nas bibliotecas devem ser bibliotecarios formados, com equipe capacitada para o trabalho. A
biblioteca deve ter infraestrutura adequada e receber investimentos permanentes, tanto do ponto
de vista do acervo, quanto de tecnologia e equipamentos; além disso, 0 acervo deve estar
alinhado com as disciplinas do curriculo. Por fim, torna-se necessario para o sucesso do
processo, 0 comprometimento da comunidade escolar, principalmente do diretor da escola.

O modelo de Kuhlthau (2010), denominado ISP (Processo de Busca de Informagéo),
tem sido bastante utilizado pelos pesquisadores nacionais e estrangeiros para se trabalhar o
letramento informacional na escola. Fundamenta-se na viséo construtivista do aprendizado e na

abordagem por processo como estratégia didatica para o ensino da pesquisa nas escolas e a

! Disponivel em: < http://enil.ceris.cnr.it/Basili/EnlL/>. Acesso em: 1 jul. 2014.
2 Diversos paises tém constituidos associagdes em torno do assunto: Estados Unidos (Férum Nacional sobre
Letramento informacional); Escandindvia (NORDINFOIit); Portugal (Rede de Bibliotecas Escolares); Reino
Unido (SCONUL); Canada (Portal de Pesquisas em Letramento Informacional do Canada), China (Associacéo
Chinesa de Letramento Informacional), dentre outros.
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consolidacdo curricular; bem como credita papel relevante aos sentimentos e emocdes no
processo de pesquisa, 0s quais ndo devem ser menosprezado no programa de letramento
informacional (KUHLTHAU, 2010).

Os padrdes langados pelo Instituto para o Letramento Informacional da Australia e Nova
Zelandia (ANZIIL) reforgam alguns elementos importantes do curriculo escolar para o
desenvolvimento de programa de letramento informacional na escola, utilizando o conceito de
“curriculo alinhado” (BUNDY, 2004, p. 25). O conceito faz correlagdo entre “metas, objetivos,
conteldo, resultados de aprendizado, métodos de ensino, atividades de ensino e aprendizado e
avaliacdo.” (BUNDY, 2004, p. 25).

Nesse caso, o curriculo que contempla o desenvolvimento do letramento informacional
ndo deve se ater apenas as disciplinas especificas, mas considerar o todo, o conjunto delas, o
aprendizado na totalidade. Nesse contexto, torna-se necessario “medir e descrever o
aprendizado do estudante.” (BUNDY, 2004, p. 25), com o0s objetivos de facilitar o aprendizado,
diagnosticar lacunas de conhecimento, fornecer estrutura para o aprendizado, propiciar
oportunidades para estudantes e professores conversarem sobre o aprendizado, bem como
prover informacao para avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem (BUNDY, 2004, p. 26).

No Brasil, varios estudiosos tém desenvolvido pesquisas sobre o tema, por exemplo,
Dudziak (2003), Gasque (2008a, 2008b, 2010%, 2010, b, 2011a, 2001b, 2012, 20162, 2016b,
2017), Campello (2003, 2009), Fialho (2004, 2009, 2013), dentre outros. Apesar da grande
contribuicdo dos pesquisadores brasileiros, ha ainda a necessidade de investir em mais estudos
relacionados a questdo da aprendizagem e, especialmente, do curriculo. Isso porque o curriculo
€ 0 processo que torna possivel a concretizacdo do ensino-aprendizagem dos contetdos de L.

3 CURRICULO

Conceituar curriculo, de acordo com Sacristan (2013), tem se mostrado tarefa bastante
complexa. Isso porque a compreensdo do conceito relaciona-se a uma configuracdo e
desenvolvimento que envolvem préticas politicas, sociais, econdémicas, de producao de recursos
didaticos, de controle e supervisdo, gestdo, dentre outras. O curriculo afeta e, por sua vez, é
influenciado por varios elementos, fenbmenos e fatos do contexto escolar, por exemplo,
disciplina, motivacao, aspectos didaticos, relacdo professor/aluno, desempenho, dentre outros.
Por isso, ha autores que consideram a teoria curricular como uma metateoria, que abrange os

discursos educacionais e aqueles externos a eles.
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A literatura mostra varias acep¢des do termo curriculo no campo educacional, as quais
se relacionam aos diferentes posicionamentos, compromissos e pontos de vista teoricos,

elencados a seguir:

(a) os contelidos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;
(c) os planos pedagogicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

(d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

(e) os processos de avaliacdo que terminam por influir nos contetdos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagdo
(MOREIRA, CANDAU, 2007, p. 18).

O curriculo contemporaneo ndo deve ser compreendido como processo de selecdo de
conteddos prontos a serem ensinados aos estudantes, mas como ‘“constru¢do e selecdo de
conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas
e culturais, intelectuais e pedagdgicas. Conhecimentos e préaticas expostos as novas dindmicas
e reinterpretados em cada contexto historico.”® (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 9).

De forma sucinta, pode-se compreender curriculo como “a expressdo e a concretizagdo
do plano cultural que a instituicdo escolar torna realidade dentro de determinadas condicdes
que determinam esse projeto.” (SACRISTAN, 2013, p. 10). Isso significa considerar aspectos
como: a visdo da cultura que ocorre na escola, nas dimensbes explicitas e ocultas; a
compreensdo do curriculo como processo historicamente condicionado e inserido em
determinado contexto; o campo de interacdo entre ideias e praticas e, por fim, o curriculo como
projeto cultural elaborado com diferentes graus de flexibilidade a possibilitar a intervencéo do
professor (SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 2007).

Do ponto de vista etimolégico, curriculo deriva da palavra latina curriculum, que possui
os significados de ‘corrida, carreira, lugar onde se corre, campo, etc, relacionada ao verbo
currére 'correr' e a raiz cursus. De acordo com Sacristan (2013), na Roma Antiga, havia a
expressao cursus honorum para designar as honras acumuladas dos cidaddos que
desempenhavam cargos eletivos e judiciais, ou seja, referia-se a carreira profissional. Na idade
média, o curriculo compunha-se do Trivium — formado pelas disciplinas de gramatica, retorica
e dialética — e do Cuadrivium — composto pelas disciplinas de astronomia, geometria, aritmeética
e musica. Essas sete artes foram a primeira organizacéo do conhecimento, que perdurou séculos

nas universidades europeias. Mais recentemente, o curriculo foi empregado para agrupar 0s

3 Introdugao do livro “Indagagdes sobre curriculo: curriculo, conhecimento e cultura”.
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estudantes em determinada categoria, organizada de acordo com a complexidade dos conteiidos
e a faixa etéria. Nos séculos XVI e XVII, o curriculo se transformou na base do que hoje

compreende-se como estruturacao da escolaridade.

O planejamento do curriculo, como expressdo da realidade social e cultural, deve
considerar o uso das novas tecnologias como ferramenta pedagogica para construcao de novos
conhecimentos. De acordo com Lepeltak e Verlinden (2005), o uso das tecnologias da
informacao foram ampliadas e intensificadas, na Gltima década, no ensino geral, em decorréncia
das mudancas sociais, que exigem individuos qualificados para atuar no processo de producao
dos paises industrializados. Nesses paises, 0 acesso a informacéo torna-se crucial, uma vez que
0 setor de servicos cresce mais do que o industrial. Ou seja, € preciso reconhecer o papel
fundamental das tecnologias nas relacdes entre sociedade e educa¢do. Contudo, cabe salientar
gue o uso das novas tecnologias exige novas competéncias pedagogicas dos professores, novos
métodos de ensino, introducdo desses recursos no curriculo da formacao inicial dos professores

como condigdes prévias para o0 adequado desempenho dos sistemas educacionais.

A compreensdo do curriculo, entdo, remete a ideia de selecdo ndo neutra dos contetdos
culturais, que por sua vez, sdo reconstruidos de forma especifica, a qual se denomina
conhecimento escolar. Nesse contexto, a construgdo curricular € uma possibilidade dentre
outras alternativas. Representa aquilo que esta vigente em determinado momento, mas que pode
vir a ser diferente no futuro. Isso significa que ha contetdos aceitos e aqueles menosprezados,
ambos devem ser continuamente questionados, e se necessario, revisados e modificados. Além
disso, o curriculo expressa uma realidade idealizada por meio de forcas, valores, interesses e
preferéncias da sociedade, que muitas vezes, diferencia-se do que realmente ele é. Ou seja,
muitas vezes, o discurso ndo coincide com a realidade (SACRISTAN, 2013).

A prética curricular, segundo Giroux (1997), tem sido marcada por uma escolarizacéo
tradicional, fundamentada na eficacia, nos comportamentos objetivos e principios de
aprendizagem com foco no consumo do conhecimento que habilite os estudantes a reproduzir
a sociedade existente. Tal situacdo advém do fato de se tentar padronizar os curriculos de acordo
com o0 modelo das ciéncias naturais. Os criticos do modelo dominante ou tecnocratico
apresentaram varias deficiéncias que os levaram a considerar e recomendar formas alternativas
de curriculos. Para esses estudiosos, a teoria que embasa o curriculo tradicional é incapaz de
levantar questbes sobre a natureza da verdade, entre aparéncia e realidade, ou ainda, da

diferenca entre conhecimento e opinido. Além disso, o conhecimento, por sua vez, é tratado
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como algo objetivo, externo e imposto ao individuo. Essa pretensa objetividade considera o

conhecimento como produto separado da experiéncia, valores e interesses humanos.

Em contrapartida, surgem os modelos curriculares alternativos, resultantes dos
guestionamentos e criticas que caracterizam o curriculo tradicional. Esses modelos sustentam-
se, principalmente, na ideia de globalizacdo dos conteidos e na perspectiva processual. Tais
modelos tentam romper com o ensino disciplinar ao propor a organizacdo de contetdos de
carater global. Essa mudanca define as caracteristicas de outras variaveis metodologicas, como
a sequéncia didatica, as relacGes interativas, a organizacdo social da classe, a distribuicdo e uso
do espaco e do tempo, os materiais curriculares e outros recursos didaticos, o papel e a gestdo
da avaliagdo (ZABALA, 2002, p.27).

De maneira geral, no campo curricular, o predominio dos modelos tradicionais tem sido
questionado por varios autores, que mostram a importancia de estruturar os curriculos de forma
mais globalizada (HERNANDEZ; MONTESERRAT VENTURA, 1998; ZABALA, 2002;
SACRISTAN, 2013). Contudo, a reforma curricular parece ainda caminhar a passos lentos.
Nesse contexto de disputas, emerge o discurso do letramento informacional como crucial na
educacdo contemporanea. Tal discurso funda-se na ideia de que saber buscar e saber usar a
informacdo eficaz e eficientemente constituem-se em uma nova forma de aprendizagem, que
permite o dominio de ferramentas para aprender ao longo da vida, bem como adquirir
autonomia, visdo critica e reflexiva do mundo. Para a aprendizagem efetiva e significativa, 0s
estudantes devem apreender conceitos, procedimentos e atitudes de carater investigativo. Ou

seja, devem desenvolver a capacidade de pesquisar, de forma reflexiva.

Os conteudos de LI, em geral, estruturam-se em padrdes de competéncias, que incluem
trés componentes basicos, quais sejam, 0 acesso, a avaliacdo e o uso da informacgéo. Esses
componentes sdo encontrados na maioria dos padrdes criados por associagdes de bibliotecas e
institutos de informacgédo tais como American Association of School Librarians (AASL),
Association of College & Research Libraries (ACRL), The Society of College, National and
University Libraries (SCONUL), bem como Institute for Information Literacy da Australia e
da Nova Zelandia (ANZIIL), dentre outros (LAU, 2006). Esses conteudos devem constar no

curriculo escolar e académico.

Apesar de haver na literatura recomendaces para que o programa de L1 esteja vinculado
aos outros contetidos de aprendizagem curricular de forma transversal (ANZIIL, 2004, LAU,

2006) ou por meio de resolucdo problemas, por exemplo, os projetos de trabalho (GASQUE,
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2008?%, 2016, HEPWORTH; WALTON; 2009), ainda assim, o modelo predominante de
curriculo no ensino ainda é o tradicional. Nesse contexto, ha de se considerar que as instituicdes
ja possuem uma cultura curricular, que nem sempre € a mais adequada para insercdo dos
conteudos de LI e, que, possivelmente passarad por adaptacdes para implantacdo do programa.
Outro ponto que ndo sera tratado na presente pesquisa, mas vale ser mencionado, diz respeito a
prépria estrutura dos modelos de LI, a maioria organizados por competéncias/objetivos e com
grande quantidade de conteudos. Esse tipo de elaboracao curricular tem sido bastante criticado
por varios autores, como Mckernan (2009), ao argumentar que 0s objetivos ndo existem na
realidade, pois sdo uma criacdo conceitual, que reduzem a educacdo a uma atividade cientifica.
Mais ainda, ressalta que nessa proposta a educacdo é erradamente vista como atividade
instrumental, isto €, a de levar um meio até um fim. Argumenta ainda que o curriculo ndo pode
ser sistematicamente dividido em objetivos, por correr o risco de destruir a epistemologia do
conhecimento da disciplina. No que concerne a elaboracdo dos objetivos, muitas vezes, sdo mal
formulados, buscam resultados triviais e restringe o ensino de outros contetidos que ndo estdo

contemplados no curriculo.

Portanto, considerando os varios modelos curriculares, bem como as especificidades de
cada escola, pressupde ser mais produtivo, identificar os modelos presentes nas escolas e
analisar de que forma € possivel estruturar os conteddos de LI no campo real e ndo no ideal.
Além disso, torna-se necessario selecionar os contetdos de LI mais relevantes, na percepgao
dos professores, a serem trabalhados no contexto da Educacdo Basica. Diante disso, €

necessario caracterizar os modelos de elaboracéo curricular vigentes.

3.1 MODELOS DE ELABORACAO CURRICULAR

Os modelos de elaboragdo curricular relacionam-se as determinadas concepgdes de
ensino-aprendizagem, mais tradicionais, praticas ou mais criticas. Muitas séo as classificagdes
propostas para caracterizar o curriculo, por exemplo, Ornstein e Hunkins (2004) classificam os
modelos em dois grandes grupos — centrados no contetdo e centrados no aprendiz. O primeiro
grupo abrange os modelos mais tradicionais baseados nas disciplinas, em éareas de
conhecimento, agrupamentos conceituais (ciéncia, tecnologia e sociedade, colonialismo, etc) e
temas. O segundo grupo engloba os modelos baseados na negociagé@o, no processo, curriculo
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integrado e baseado em problemas. O’Neill (2010) defende uma classificacao polarizada entre
curriculos por produtos e por processos. A primeiro baseia-se no controle do professor, na
estruturacdo prévia dos conteddos e do planejamento, bem como no uso de linguagem
comportamentalista e avaliacdo quantitativa. A segunda, mais inovadora, centra-se na
construcdo das habilidades sociais e pessoais, no protagonismo do aprendiz, nos procedimentos
de aprendizagem e avaliacdo qualitativa. Mckernan (2009), por sua vez, identifica seis modelos
de elaboracdo curricular, que abrange quase a totalidade dos modelos mencionados
anteriormente, 0s quais estdo sumarizados no proximo topico. Posteriormente, acrescenta-se 0
modelo de elaboracdo curricular da Educacdo Basica no Brasil. Destaca-se que muitos modelos
vigentes congregam caracteristicas de um ou mais modelos, por isso, nem sempre estdo

claramente delimitados.

3.1.1 Modelo curricular de matérias-disciplinas

Esse € o modelo curricular mais tradicional, vigente desde a época dos sofistas, em que
0 conhecimento era organizado por meio do Trivium e Cuadrivium. Nessa época, 0
conhecimento foi historicamente dividido em assuntos fragmentados, por disciplinas, a serem
transmitidos aos estudantes. Uma disciplina caracteriza-se por ser um corpo de conhecimento,
com estrutura ldgica distinta, por se constituir em uma cadeia de conceitos-chave, por
possibilitar a obtencdo de novos conhecimentos, além de instituir métodos de testagem de
afirmacdes sobre o conhecimento (HIRST, 1965 apud MCKERNAN, 2009).

Nesse tipo de curriculo, de acordo com Antunes, Cruz e Batalha (2011), o planejamento
é realizado de forma antecipada, com a escolha das disciplinas que deverdo comp6-lo, os
conteddos das disciplinas, a série que se destina, bem como 0s objetivos aos quais se propdem.
Por ter critérios reconhecidos como suficientes, esse modelo ndo requer lista de resultados ou
objetivos a serem obtidos para demostrar competéncia. O professor € capaz de avaliar o sucesso
ou fracasso do estudante, dependendo de como o estudante aplicou os principios dos

procedimentos da disciplina.
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3.1.2 Modelo curricular de campos interdisciplinares

Esse modelo relne areas cognatas ou campos disciplinares em ramificacbes do
conhecimento. A ideia baseia-se na integracdo de campos separados que possuem alguma
conexdo logica. Um desses campos é estudos sociais composto por disciplinas de histdria,
economia, geografia e sociologia. E possivel estruturar os campos de forma mais ampla, como

humanidades, exatas, ciéncias da terra, saude e sociais, por exemplo (MCKERNAN, 2009).

O conceito de interdisciplinaridade pode conter varias nuances. Do ponto de vista
pedagogico, de acordo com Thiesen (2008), de modo geral, é possivel identificar na literatura
consenso em relacdo ao sentido e a finalidade da interdisciplinaridade. O primeiro vincula-se a
necessidade de superacdo da visdo fragmentada nos processos de producdo e o segundo,

relaciona-se a socializacdo do conhecimento.

3.1.3 Modelo Curricular centrado no estudante ou na crianca

Esse tipo de curriculo, segundo McKernan (2009), privilegia as necessidades, interesses
e curiosidades das criancas, em detrimento da disciplina. Esse modelo foi influenciado por
estudiosos como Rousseau, Herbart, Pestalozzi, Froebel, Montessori, Dewey, Kilpatrick, e mais
adiante Paulo Freire, dentre outros.

A crianca e o curriculo, de John Dewey, publicado em 1902, sustenta a ideia de um
“curriculo de atividades”, em que as criangas aprendem o que experienciam, constituindo-se
um modelo classico desse pensamento. Nessa perspectiva, a caracteristica principal do modelo
é o tratamento do conhecimento de forma globalizada, em que a investigacao, a descoberta e 0

rompimento de barreiras entre disciplinas sdo caracteristicas importantes da proposta.

Dewey (1902) argumenta que a crianga vivencia um processo integral, sem consciéncia
de rupturas, contudo ao entrar na escolar, ela sai de um ambiente fisico familiar e precisa
conhecer o mundo e ir além dos limites do sistema solar. Ou seja, precisa sair do “espaco de
memoria pessoal” para aprender com os longos séculos da historia de todos os povos. Além
disso, a escola fraciona os conhecimentos em disciplinas e os transformam em algo distante da

realidade da crianca.
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Ensinar e aprender, nessa perspectiva, primeiramente requer haver qualquer ligagéo
organica com o que a crianca ja tenha visto e sentido. Os simbolos e signos devem representar
algo concreto para as criancas. Em segundo lugar, deve-se compreender um novo conhecimento
a partir de uma demanda, desejo ou necessidade para que haja motivacdo real. Por fim, a

apresentacdo do material deve ser realizada de acordo com a l6gica da crianca e ndo da ciéncia.

O modelo centrado na crianga foi defendido, também, por Paulo Freire, critico do tipo
de escola e curriculo, que ele denominou “bancario”, em que as cabecas dos estudantes sdo

vistas como urnas dentro das quais deposita-se o conhecimento (MCKERNAN, 2009).

3.1.4 Modelo de Curriculo Nuclear

O modelo nuclear surgiu, de acordo com Taba (1962), em decorréncia da preocupagao
com problemas sociais. Nessa perspectiva, as disciplinas de ciéncias sociais eram mais
valorizadas, visto que o curriculo deveria abranger problemas nacionais como raga, economia,
igualdade, dentre outros. Contudo, nos ultimos anos, o termo nuclear associa-se aos
conhecimentos basicos que uma crianca deve adquirir, isto €, equivale ao curriculo nuclear
basico. Curriculos nucleares foram adotados por varias na¢fes por conter estrutura obrigatéria
comum para todas as escolas que integram, em geral, o sistema publico de ensino. Inglaterra e
o0 Pais de Gales sdo exemplos de nacBes que usam o sistema (MCKERNAN, 2009).

3.1.5 Modelo Curricular Integrado

O modelo curricular Integrado fundamenta-se no principio do conhecimento organico,
ndo compartimentado em disciplinas ou areas. McKernam (2009) usa o termo “manto sem
costuras” para exemplificar a ideia subjacente ao modelo. Destaca que a integragdo dos
conteudos pode ocorrer por meio de processos investigativos, com o curriculo organizado por
meio de temas ou problemas. Para o autor, essa modalidade curricular pode ser encontrada com
mais frequéncia na Educacéao Infantil.

Para Aires (2011), os principais autores que defendem propostas de Integracdo
Curricular sdo Bernstein, Decroly, Dewey, Kilpatrick, Beane e Santomé. A autora destaca que,
de acordo com Beane (1997), os trabalhos de Kilpatrick foram considerados precursores do

movimento de integragdo. Em 1918, com a publicacdo da obra The Project Method, Kilpatrick
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estruturou os fundamentos basicos para a integracdo curricular, que envolviam 0s objetivos
sociais e democraticos da educacao progressista. Na década de 1960, com o lancamento do
Sputinik e a preocupagdo com a formacao da nova geracao de cientistas, o curriculo disciplinar
foi enfatizado em detrimento das ideias progressistas. Na década de 1980, as discussdes sobre
integracdo curricular foram retomadas, mas em uma perspectiva mais técnica, como forma
alternativa de organizar os curriculos disciplinares. Dessa forma, evidenciam-se concepcdes

diferenciadas sobre integracédo curricular.

Outro autor que também influenciou a integracdo pedagdgica foi Claraparéde a partir da
elaboracdo do conceito de percepc¢do sincrética para determinada fase do desenvolvimento
infantil. O sincretismo vincula-se a forma de percepc¢édo infantil, em que a crianca capta 0s
objetos na globalidade (sincresis) e ndo de maneira analitica. Com base nesses estudos, Decroly
fundamentou a ideia dos centros de interesse, 0s quais tornaram-se um dos principais conceitos
da teorizacdo sobre integracdo curricular (AIRES, 2011).

No documento brasileiro “Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica”, que
propicia referéncias para os curriculos da Educacdo Basica, constam algumas possibilidades de

integracao do curriculo, quais sejam,

as propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores, projetos
interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir de questfes da
comunidade e articulados aos componentes curriculares e as areas de conhecimento,
curriculos em rede, propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos
nucleares que permitam trabalhar as questfes cognitivas e as questfes culturais numa
perspectiva transversal, e projetos de trabalho com diversas acepgdes (BRASIL, 2013).

3.1.6 Modelo Curricular de Processo

Enfatiza os procedimentos de investigacdo educacional pelos professores e estudantes.
Diferentemente dos modelos organizados por fins-meios (objetivos), centra-se no processo,
permitindo aos professores sair do campo puramente técnico e tornarem-se “artistas”. Nesse
contexto, a elaboracéo curricular vincula-se a crenca que os professores individualmente devem
tomar as préprias decisdes e que o desenvolvimento do curriculo torna-se competéncia da
escola local (MCKERNAN, 2009).

O referido modelo teve grande avanco por meio dos estudos de Stenhouse, que
recomendava a elaboracdo curricular de maneira racional, sem especificar objetivos

educacionais ou resultados pretendidos de aprendizagem (MCKERNAN, 2009).
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Algumas caracteristicas do modelo processual descritas por McKernan (2009) sdo:
estabelecimento de metas amplas, selecéo de contetidos baseados nos procedimentos e critérios
das disciplinas, compreensdo do ensino como pratica reflexiva, estratégia baseada na
investigacdo, ensino voltado para a compreensao dos conteddos, favorecimento de pontos de
vistas diferentes, valorizacdo da criatividade, avaliagbes qualitativas, atuacdo do professor
como juiz e pesquisador, valorizagdo de dferentes tipos de resultados, dentre outros.

3.1.7 Modelo Curricular Humanistico

O modelo humanista, proeminente na década de 1960 e 1970, baseia-se nos valores,
costumes e questbes existenciais da vida. Isto €, enfatiza o ensino de qualidades pessoais,
carater e a aplicacdo de valores, constituindo-se numa reagdo ao modelo behaviorista, que
influenciou o curriculo no século passado. Carl Rogers e Maslow que trabalhavam com
pesquisas relacionadas a autorrealizacdo propiciaram fundamentos para a elaboracdo desse
modelo (MCKERNAN, 2009).

3.1.8 Modelo Curricular da Educacgéo Bésica no Brasil

A Educacdo Basica é constituida pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. A Educacao Infantil compreende a creche, que envolve as etapas do desenvolvimento
infantil até trés anos e 11 meses; e a Pré-Escola, com duracdo de dois anos. O Ensino
Fundamental tem duracéo de nove anos e possui duas fases: 1° ao 5° ano (anos iniciais) e do 6°
ao 9° ano (anos finais). O Ensino Médio tem duracdo de trés anos. Conforme disposto nas
diretrizes curriculares, essas etapas tém previsdo de idades proprias, que podem divergir devido
a fatores como atraso na matricula e/ou no percurso escolar, retencdo, repeténcia, jovens e
adultos sem escolarizagdo completa, indigenas e quilombolas (BRASIL, 2013).

O modelo do curriculo adotado no Brasil integra caracteristicas de varios modelos. As
orientacOes curriculares para a educacdo basica constam no documento intitulado Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013). De acordo com o referido
documento, a Educacgdo Bésica deve assegurar ao estudante de qualquer regido do pais e em
qualquer condi¢do um nucleo de conhecimentos comuns necessarios ao pleno exercicio da

cidadania e ao desenvolvimento integral.
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O curriculo brasileiro constitui-se por uma base comum e uma parte diversificada. A
base comum comp@e-se do conjunto de conhecimentos, saberes e valores produzidos
culturalmente pela sociedade, gerados nos diversos a&mbitos: cientifico-tecnoldgico,
profissional, esportivo, artes e literatura, dentre outros. Os componentes curriculares de base
comum sdo constituidos pelas seguintes areas do conhecimento: lingua portuguesa, lingua
materna para populagdes indigenas, lingua estrangeira moderna, arte, educacdo fisica,
matematica, ciéncias da natureza, historia, geografia e ensino religioso. A parte diversificada
do curriculo deve estar integrada ao conjunto de conhecimentos da base comum, abrangendo
0s aspectos regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar
em que a escolar se insere. Esses conteidos de aprendizagem devem se organizar por temas ou
eixos tematicos e ensinados transversalmente ao curriculo (BRASIL, 2013).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL,
2013), a transversalidade diz respeito a organizacao do trabalho didatico-pedagdgico em eixos
temaéticos integrados as disciplinas ou areas. As diretrizes recomendam 20% de destinacdo da
carga horéria anual do ensino fundamental e médio ao desenvolvimento de projetos e
programas; “a interdisciplinaridade e a contextualizagao devem assegurar a transversalidade do
conhecimento de diferentes disciplinas e eixos tematicos, perpassando todo o curriculo.”
(BRASIL, 2013, p. 68). A transversalidade centra-se no tratamento integrado das areas e no
compromisso das relacGes interpessoais e sociais escolares com as questfes envolvidas nos
temas para que haja coeréncia entre os valores que os estudantes vivenciam na escola e o contato
intelectual com tais valores. A transversalidade difere-se da interdisciplinaridade. A primeira
refere-se a dimensao didatico-pedagdgica e a segunda a abordagem epistemoldgica dos objetos
de conhecimento (BRASIL, 2013).

4 CONCLUSAO

As pesquisas sobre letramento informacional ampliaram-se significativamente nos
ultimos anos, em especial no Brasil. O processo de letramento informacional refere-se a uma
nova forma de aprender, centrada no desenvolvimento da capacidade de acessar, recuperar,
apreender e gerir a informagéo. A implantacdo de programas de LI comega a se tornar realidade
em Vvarios paises. Em consequéncia disso, a integracdo dos contetdos de LI ao curriculo escolar
suscita a necessidade de compreender os modelos curriculares vigentes e a analise das

possibilidades para tornar efetiva a aprendizagem dos conteddos.
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Nesse sentido, 0 presente artigo apresenta revisao de literatura com as caracteristicas
dos principais modelos curriculares vigentes. Como observado na literatura, o discurso dos
pesquisadores de LI enfatiza a necessidade de ensinar os conteudos por meio de resolugéo de
problemas ou projetos de pesquisa numa perspectiva ideal, porém a literatura indica que 0s
modelos proeminentes nas escolas ainda séo os tradicionais. Nessa perspectiva, talvez haja
maior possibilidade de um trabalho transversal, que consequentemente, pode apresentar

limitacGes na formacao dos estudantes.

A expanséo da ciéncia da informagédo nos campos da aprendizagem n&o parece ser uma
opcdo, mas uma necessidade para tornar possivel que os aprendizes sejam letrados em
informacdo. Dessa forma, as pesquisas iniciais apresentam forte carater exploratorio, por haver
poucos estudos que relacionam curriculo e LI e, também, por apresentarem-se em estagios
iniciais. 1sso demonstra a necessidade de mais investimentos e estudos sobre o assunto. Nao ha
possibilidade de pensar em programas de LI sem a compreensdo mais profunda dos aspectos
curriculares.
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