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Esta entrevista, realizada com Alexandra Vanessa de Moura Baczinski, autora do livro: A
Implantacio oficial da Pedagogia Histdrico-Critica na rede priblica do Estado do Parand (1983-1994): legitimagao,
resisténcias e contradigies, resultado de sua pesquisa de mestrado, que foi publicada pela Editora Autores
Associados, em 2011, aborda um pouco da trajetéria da Pedagogia Histérico-Critica, analisa as
dificuldades acerca de sua implantacdo, se foi efetivada ou nio na Rede Estadual do Parani, a
contribuicao que ela tem dado a educacgio paranaense, discute até que ponto pode se dizer que se trata de

uma pedagogia revoluciondria e se continua valida e atual enquanto proposta pedagdgica na atualidade.

G: Vocé fez sua pesquisa de mestrado sobre a PHC, que resultou na publicagdo do livro: A
Implantagio oficial da Pedagogia Historico-Critica na rede piblica do Estado do Parani
(1983-1994): legitimacgio, resisténcias e contradi¢ées. O que a motivou a pesquisar sobre esta
tematica?

A.: As razdes que motivaram este estudo encontram-se no préprio movimento dialético da educagdo, ou
seja, na tentativa de entender como sio pensadas e implantadas as propostas pedagogicas,
especialmente a pedagogia histérico-critica. Estudar a implantagdo desta pedagogia no estado do
Parana objetivava compreender as razoes e contradicSes dessa politica educacional. Para esclarecer os
motivos que instigaram a referida pesquisa importa contextualizar o cenario histérico, politico e

econdmico do Brasil e do Parana, no petfodo pesquisado.
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Os anos 1980 foram cenarios de um gigantesco processo de afirmacio da cidadania, luta contra a
ditadura militar e conquista de liberdade politica e organizacional. E o tempo da redemocratizacio, das
eleicoes livres nos Estados, nas Capitais, a causa da Anistia, afirmacdes de classes e categorias
emancipatérias. A educagio e o resgate da escola publica estiveram no centro destas lutas. No ano de
1983, ap6s quase 20 anos de ditadura civil militar, o estado do Parana elegeu o governador José Richa
do Partido do Movimento Democratico Brasileiro — PMDB, que representou o inicio da retomada da
democracia, tal como foi entendida no contexto das lutas populares em torno das eleicGes diretas.
Durante seu mandato (1983-1986), Richa oportunizou aos professores da rede publica, debates em
torno de uma proposta de educagido democratica. Durante este processo de transicio politica, onde os
educadores mobiliavam-se para a universalizagio da educagdo publica e de qualidade para todos,
construiu-se uma nova proposta educacional, a qual se fundamentou na concepcio da Pedagogia
Historico-Critica. Tal proposta constituiu-se no Curticulo basico para a escola publica do Estado do
Parand, sendo sistematizado em redagdo final no ano de 1990, no mandato do governador Alvaro

Dias, também do PMDB (1987-1990)2.

Esta proposta de educagdo, fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica manteve-se até 1994,

perdurando por trés mandatos subsequentes (Richa, Alvaro Dias e Roberto Requio).

Foi neste sentido que passamos a questionar como se deu a implantacio oficial da pedagogia
histérico-critica no estado do Parana. Sabendo que esta concepcdo pedagdgica esteve em pauta por
varios anos ¢ sabendo também que durante os oito anos de governo Jaime Lerner a concepgio
difundida foi a da pedagogia das competéncias, surgiu-nos a questiao de entender como foi absorvida a
pedagogia histérico-critica pelos professores. Quando da difusio daquela concepgao, parece nio ter

havido resisténcia, por parte dos educadores em receber as orienta¢des oficiais.

Toda a discussio feita em torno da Pedagogia Histérico—Critica, por aproximadamente dez anos, foi
“sobreposta” pela Pedagogia das Competéncias. Esta “sobreposi¢io” ndo constituiu uma proposta de
superagdo da Pedagogia Historico-critica claramente anunciada, ou seja, se deu de forma a silenciar a

proposta antetior.

Estas sio, portanto, as razGes que motivaram este estudo, ou seja, buscamos compreender as
mudangas tedricas no planejamento e implantacdo de politicas publicas para educagdo bem como a

apropriacio, por parte do estado, dos ideais da pedagogia histérico-critica.

G: Em seu livro, fala em implantagio da PHC no Parani. Nio seria mais adequado falar em
Institucionalizacio? Qual a diferenca ou relagcio que existe entre implantacio e
Institucionalizagcio?
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A.: Sim, concordo que o termo “Gustitucionalizacao” da pedagogia historico-critica é mais adequado aquilo
que de fato ocorreu no estado do Parand. Visto que “implantacio” significa fixar, manter, deixar

~ 9

definitivo, e “iustitucionalizacao” significa tornar institucional.

Com este estudo foi possivel constatar que a pedagogia histérico-ctitica foi sim institucionalizada, foi
apropriada pelo estado e usada como um discurso revolucionario. Uma vez que as a¢oes do estado
nao foram compativeis com o que foi dito e proposto enquanto politicas para educac¢io. Isso pode ser
verificado nos dados que mostram que no petiodo estudado (1983-1994), houve um aumento no
nimero de escolas e de alunos matriculados, no entanto o professor continuou com as precarias
condi¢bes de trabalho, sem conquistar nenhuma hora atividade proporcional a carga horaria de aulas.
Quer dizer, o professor sem tempo para estudar e pesquisar, mantem-se apoiado no livro didatico e
ainda ndo consegue garantir aos alunos o acesso ao conhecimento cientifico, que ¢ uma das defesas da

pedagogia historico-critica.

E possivel afirmar ainda que se a pedagogia histdrico-critica tivesse sido implantada, ndo teria sido
facilmente substituida por outra proposta pedagbgica neoliberal, que foi o caso da pedagogia das
competéncias, nem mesmo teria sido vista como uma proposta idealista com poucas condigdes de ser

colocada em pritica.

G: Em outubro de 2013, comemoramos 34 anos da PHC no Brasil. No mesmo més, completam-
se 23 anos desde a institucionalizacdo da PHC no Parani. Sendo assim, esta é a experiéncia
mais longa e significativa relacionada 2 PHC. Tendo presente essa trajetoria, em sua opiniio,
pode-se afirmar que ela realmente for efetivada na Rede Estadual de Educag¢io do Parana?
Por qué?

A.: A trajetéria da pedagogia histérico-critica na educagdo publica do estado do Parand é muito
significativa e ndo podemos desconsidera-la. No entanto, precisamos compreender que no decorrer

destes 23 anos tivemos momentos de interrupgio e até substitui¢do dessa proposta por outra.

Mesmo considerando que até os dias de hoje os conceitos de homem, sociedade e educagio,
defendidos pela pedagogia histérico-critica, estdo presentes nos Projetos Politicos Pedagégicos das

escolas da rede estadual de ensino, podemos dizer que ela ainda nio foi efetivada.

Podemos destacar algumas das diversas razdes desta afirmacio, primeiramente destacamos a
descrenca, por grande parte dos profissionais da educagio, na possibilidade de superacdo do modelo
de sociedade capitalista. Depois vém as condig¢des de trabalho do professor que nio conquistaram
ainda as condi¢bes defendidas pela pedagogia histérico-critica, assim como a organizaciao do processo
educativo como um todo que permanece com pouquissimas altera¢oes, sendo eles, a estrutura fisica

das escolas, o nimero de alunos por sala, o tempo das aulas, entre outros.
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A meu ver, esses fatores implicam na ndo efetivacio da proposta histérico-critica, com relacio a
primeira razdo apontada, a descrenca na possibilidade de superacio da sociedade capitalista, ¢é
determinante na dificuldade de implantacio desta proposta. Incialmente por que a defesa pela
superacio da sociedade de classes é central na ideologia da pedagogia histérico-critica, portanto,
defender essa proposta educacional consiste em defender a formagio cientifica da classe trabalhadora,
para possibilitar a superacio da sua condicio de subalterno, de classe dominada, e com isso
superarmos as classes sociais. Logo, se os profissionais da educa¢io ndo acreditam nessa possibilidade
ndo assumirdo a referida pedagogia, ndo contribuirdo na luta pela implantagao dela. Uso o termo
“luta” por entender que para superarmos a condicdo de institucionaliza¢do e alcangarmos a
implantacio da pedagogia histérico-critica, esta deverd ser assumida e efetivada pelos profissionais da

educacio, trilhando assim o caminho inverso do que temos hoje.

Quanto as condi¢cbes de trabalho do professor é preciso destacar que foi conquistado algumas
melhorias, como por exemplo a “hora atividade’, que é o tempo que o professor tem para estudar e
preparar suas aulas, chegamos a 30% em 2013. No entanto, na proposta da pedagogia histérico-critica
o professor precisaria ter 50% de “hora atividade” e ser contratado para trabalhar em uma dnica escola,
o que ainda ndo ocorre. A defesa pela ampliacdo da “hora atividade” se justifica quando entendemos
que a preparacdo de uma aula nao se resume em organiza-la metodologicamente, adequada aos cinco
(5) passos propostos por Saviani (2009)% e sistematizado por Gasparin (2009)4, a preparacio do
professor implica em estudo, com intenso processo de leitura, pesquisa e reflexGes. Pois o professor
necessita dominar os conhecimentos que posteriormente ird ensinar aos alunos, conduzindo-os do
nfvel de conhecimento sincrético para o sintético, cientifico, organizado, sistematizado. Esse processo

de formagio, portanto, demanda muito tempo.

Por fim, com relagio a organizacio da educagdo, tanto no ambito institucional como pedagdgico,
muito precisa ser melhorado. Nos ultimos anos temos visto reformas e constru¢des de novos prédios
escolares, os quais atendem um novo modelo de escola, temos um espaco fisico bastante melhorado,
mais colorido e amplo, porém, ainda vimos uma escola pouco arejada e arborizada, as salas de aulas
com poucas alteragdes e muitas vezes lotadas, ou seja, um espago que nem sempze se torna agradavel
e estimulador para o estudo. O tempo das aulas permanece fragmentado em intervalos de 50 minutos,
fator que dificulta a realizacio de reflexdes e estudos mais aprofundados, quer dizer, as aulas

consistem em momentos de transmissdao de contetidos e realizacdo de atividades.

Isso tudo implica na dificuldade para efetiva implantacio da pedagogia histérico-critica enquanto

proposta pedagogica para rede puiblica de educacio no estado do Parana.

G: Como a senhora caracteriza a “proposta pedagogica do governo do estado do Parani”, 23
anos depois da implantagcio da PHC no Parani? O que restou dela enquanto proposta
pedagdgica no Parand?
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A.: No ano de 2012 publiquei um estudo® realizado acerca da permanéncia ou nao da pedagogia histérico-

critica na proposta pedagégica do governo do estado, no caso as “Diretrizes Curviculares Estaduais”.
Este estudo demonstrou um grande avango com relacdo a proposta que existia até entdo, elaborada
no governo Lerner, e apesar deste documento contemplar algumas concepgoes coerentes com a
proposta da pedagogia historico-critica, ela ndo foi assumida explicitamente como sendo o
fundamento tedrico das Diretrizes, ao contrario disso, citamos no referido texto uma entrevista
concedida pela Superintendente da Educacio daquele momento, Yvelise Arco Verde, manifestando-
se contraria a pedagogia histérico-critica por entender que esta pedagogia é limitada para as questOes
metodoldgicas, engessadora dos processos educativos e ainda ultrapassada diante dos atuais desafios

que a educacio enfrenta.

O que restou da pedagogia historico-critica, portanto, apdés 23 anos de sua
implantacio/institucionalizacio encontra-se na pratica de muitos professores que seguem lutando por
melhores condigbes de trabalho bem como de ensino e aprendizagem. Algumas concepgdes da
pedagogia histérico-critica, como a concep¢iao de sociedade, escola, educagdo, papel do professor,
entre outros, estdo explicitados na maioria dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas da
rede estadual de ensino do Parand. Constatamos, nos momentos de formacio (inicial e continuada),
que nio siao poucos os educadores que permanecem estudando em busca pela compreensao da
pedagogia histérico-critica, a fim de melhorar sua pratica pedagogica assim como lutar por melhorias

no processo educativo como um todo.

Com relagao as agbes do estado, podemos dizer que a pedagogia histérico-critica ainda pode ser
identificada permeando as orientacSes e instrugSes aos profissionais da educagio, tanto no processo

de elaboragio dos PPP, como nos cursos de formagio continuada, mesmo que de forma implicita.

G: Em seu livro, também afirma que ao implementar a PHC, o Estado do Parani o fez de forma

autoritdria, oportunista, simplista e inconsistente. Afinal, que contribui¢ido a PHC tem dado a
educagio paranaense?

: Apesar de afirmarmos que a PHC nio foi de fato implantada nas propostas educacionais de governo,

nao ¢é possivel negarmos a imensa contribuicio que esta pedagogia deu a educagdo paranaense.

Costumo dizer que a forma com que ela foi institucionalidade se deu de modo idealista, no entanto, a
PHC nunca se constituiu numa proposta idealista de educacdo, e sim uma proposta revolucionaria, em

busca de uma educac¢io e uma sociedade transformada.

Em sua defesa pela educagio enquanto um processo intencional, humanizador e cientifico, ela
contribui para a conscientizagdo dos profissionais da educagio de que precisamos trabalhar por uma
escola que ensine a todos de maneira igualitaria, que seja capaz de elevar os educandos do senso

comum para uma consciéncia filoséfica, que forme sujeitos capazes de agir politicamente em prol da
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superacdo deste modelo de sociedade, ou seja, esta pedagogia qualifica a educagido numa tarefa que vai
além daquela designada para a escola pelo Banco Mundial, que é a tarefa de promover a paz e

minimizar a pobreza.

G: No subtitulo de seu livro, a senhora fala em “Legitimagao, resisténcias e contradi¢ées”. O que
quis dizer com estes termos?

A.: Todos os trés termos sdo referidos ao processo de implantacio da PHC no Estado do Parana,
portanto, o termo legitimagao refere-se a este processo como um caminho que torna a proposta da
PHC como legitima, legal, verdadeira. Ou seja, a0 assumir esta pedagogia o Estado passa a legitima-la
enquanto pedagogia, enquanto uma proposta para fundamentagio e organizacio da educacio naquele
momento histérico de redemocratizagdo do pafs. Visto que sua implantagdo caracteriza-se pela
publicacdo do Curriculo Bdsico para rede piiblica de Educagio do Parand, na década de 1990, porém, a PHC
entra na pauta de discussdes e politicas educacionais ja no inicio da década de 1980, no primeiro

governo pos ditadura militar.

O termo, resisténcias, indica que tal implantagdo caracteriza-se como uma resisténcia da classe
trabalhadora ao modelo econémico e politico imperante naquele momento. Quer dizer, num
momento histérico de derrocada do regime civil militar de governo, diante de um processo de
redemocratizagio do pais, o Estado do Parani fundamentada sua proposta de educagio numa
pedagogia revoluciondria, assumindo assim uma posi¢do ao lado da classe trabalhadora, uma posicio

de resisténcia.

E por fim, o termo contradi¢Bes, aponta que nesse processo de implantagio da PHC houve muitas
contradi¢des, muitos desencontros entre o que foi dito e o que foi feito. Talvez a maior contradigio
esteja no fato de a pedagogia historico-critica ser uma proposta de educacio revolucionaria, que
defende a superaciio da sociedade capitalista, foi assumida como fundamento da proposta oficial de
educagio de um Estado que se constitui essencialmente capitalista, sem pretensio de superar esse

modelo de producio e organizacio da sociedade.

O governador do Parani 4 época da implantagio da PHC era o Alvaro Dias. A senhora
acredita que a decisdo do governo do estado de adotar esta proposta pedagdgica, realmente se
devia a preocupagcio do Estado com a defesa de uma proposta politico pedagdgica
transformadora? Por qué?

@

A.: Entendo que o compromisso do governo é com o desenvolvimento do pais e do Estado. A década de
1970 foi marcada por acdes que objetivavam o desenvolvimento econémico do Brasil em defesa do
modelo capitalista de produ¢do, para alcangar esse objetivo tivemos a tomada do poder pelos

militares e o crescente aumento de empréstimos concedidos pelo Banco Mundial em atendimento a
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diversos setores, dentre eles a agricultura, energia, transportes, industria, 4gua/esgoto e a educagio®.
HEsses empréstimos visavam o desenvolvimento do pais, o fortalecimento do capitalismo e da alianca
nio comunista. Na década de 1980 teve uma significativa diminui¢do dos empréstimos concedidos
pelo Banco Mundial, devido a problemas no gerenciamento dos projetos, como atrasos nos
cronogramas, atrasos nos investimentos de contrapartida do pafs, entre outros. Apesar da diminui¢ao
dos financiamentos o Brasil continua comprometido com o capital mundial, portanto, ¢ de sua
responsabilidade promover acdes que contribuam para o crescimento do pais tornando-o mais
competitivo e produtivo. A educagdo sempre foi vista pelo Banco Mundial como o motor do

desenvolvimento, sendo assim foram necessarias medidas urgentes, por parte do pais e dos Estados.

No caso do Parana, os ideais da PHC estiveram presentes nos documentos de governo desde os anos
de 1983, com o Governador José Richa, o qual governou de 1983 a 1986, periodo correspondente ao
fim da ditadura militar (1985). No governo de Alvaro Dias, esses ideais foram sistematizados no
documento chamado Curricnlo Bisico para a rede priblica de educagao do Parand, e implementados no novo
modelo de alfabetizacio, o Ciclo Bdsico de Alfabetizacio. Foram medidas necessarias, uma vez que o
Estado sofria com altos indices de analfabetismo. A fim de superar essa defasagem educacional o
governo do estado tomou medidas para garantir a democratiza¢do do acesso a escola, bem como a
superacido do baixo indice de frequéncia de criangas na pré-escola, oferecendo melhor atendimento ao

ensino denominado de segundo grau, e a educagio especial.

A decisio do Estado em se apropriar dos ideais histdrico-criticos em suas politicas e projetos
educacionais se deram pelo compromisso com o capital, de reproduzir e fortalecer esse modelo de
producio e de organizagio do trabalho. Portanto, a preocupacio nio é com a “transformagio” e sim

com a “manuten¢ao’.

G: Como a senhora define a Pedagogia Historico-Critica, como ela se caracteriza? Que
exigéncias coloca para o trabalho diditico, para a formagio e gestio da educagio?

A.: A pedagogia histérico-critica consiste numa teoria da educacdo que defende primeiramente a escola
enquanto uma instituicio de ensino intencional, sistematizado e cientifico. Sua preocupagio
primordial é com a escola publica, visto que é nesta instituicdo que serdo atendidos as criancas e
jovens pertencentes a classe trabalhadora. E, ainda, essa classe social que estd no centro das
preocupacOes dessa pedagogia, tendo em vista que ela visa a superacio da sociedade capitalista
mediante a superacdo da condicdo de dominagdo de uma classe sobre outra. Assim como para Marx,
Saviani (2009)7 afirma que os dominados somente superardo a tal condi¢ao se dominarem aquilo que
os dominantes dominam. Entendemos que isso que os dominantes dominam é o conhecimento
cientifico. Nao € possivel ser um cidaddo participativo nos ambitos social, econémico, politico,

cultural, sem conhecimento. Sem ele nos tornamos sujeitos alienados, no sentido de estar alheio ao
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processo produtivo, alheio as tomadas de decisbes. E, portanto, papel da escola atuar como
socializadora do conhecimento cientifico, formando assim sujeitos capazes de participar e

transformar a sociedade e seu modo de organizacio.

Diante disso, coloca-se para a escola um grande desafio, primeiramente que para format sujeitos
criticos, pensantes e conhecedores, faz-se necessario que outros sujeitos ainda mais criticos, pensantes
e conhecedores estejam a frente desse processo de formacido. Falamos dos professores. Necessita-se
de docentes com formacio cientifica e rigorosa, com condi¢Ses de trabalho que o permita permanecer
em constante processo de formacdo, para que assim tenha condi¢bes de repensar e refletir

criticamente sobre sua pratica (praxis pedagogica).

Tdo necessario quanto os elementos apontados acima ¢ a gestio democratica da escola. E muito
importante que a escola seja um espaco democratico, onde as pessoas que dela fazem parte possam
exercitar seu papel participativo, que seja garantido nesse espaco pedagogico a responsabilizaciao dos

sujeitos com seu papel social, entendendo-se como produto e produtores do meio em que vivem.

G: Que dificuldades se impéem a institucionalizagdo e implantagido da Pedagogia Historico-
critica nas redes oficiais de ensino?

A.: E possivel dizer que a maior dificuldade encontrada para a implantacio da pedagogia histérico-critica
nas redes oficiais de ensino é exatamente a incompatibilidade no modelo de sociedade defendido, por

um lado pela PHC por outro pelo Estado.

Como nio ¢ de interesse do Estado formar cidaddos capazes de transformar a sociedade, e sim formar
sujeitos preparados para o mercado de trabalho, sendo produtivos, contribuindo com o
desenvolvimento do Estado e do pais, as transformag¢des necessarias a organizagio da educacio, para

se implantar a PHC, serdo realizadas minimamente, mediante luta.

Por essa razio ¢ que defendemos que a PHC seja compreendida e assumida pelos trabalhadores da
educagio, para que assim, possam se unir enquanto classe social e lutar pelas melhorias necessarias ao
processo educativo. Ou seja, lutar pelo digno reconhecimento do trabalho dos profissionais da
educacdo, pela diminuicdo da carga horaria de trabalho em sala de aula, aumentando
consequentemente o tempo de preparacido do professor, lutar por uma educacio integral, aquela capaz
de formar o sujeito em suas multiplas lateralidades (intelectual, artistica, espiritual, fisica, profissional

entre outras).

G: Em seu livro, a senhora se refere a PHC como uma pedagogia revolucionaria. Em que
consiste seu cardter revolucionirio?
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A.: O carater revolucionario da pedagogia histérico-critica consiste em sua postura critica, nao-
reprodutivista, do modelo de sociedade vigente. E revoluciondria por ser uma teoria que defende o
homem enquanto um sujeito histérico, ativo, produtor e transformador da sua realidade. B
revolucionatia por defender que o conhecimento cientifico é aquele produzido pelos homens em suas
relagoes sociais, de trabalho e historicas, e que, portanto, deve ser socializado a todos os homens das
novas geracOes. Ou seja, defende que o conhecimento cientifico nio deve ser propriedade privada de
um grupo, ou de uma classe social, e sim deve ser apropriado por todos. E em ultima instancia
defende a superacido da sociedade cindida em classes econémicas, a superacdo do imperialismo da
competitividade, da individualidade, do consumismo, da exclusio, da explora¢io, enfim, dos ideais

capitalistas.

A defesa da socializacdo e apropriacio do conhecimento cientifico como sendo uma arma nas maos
da classe trabalhadora, capacitando-a do poder de decisio e transformacdo da sociedade em que vive,

significa pra mim seu carater revolucionario.

G: Em seu livro, também afirma que, além de manter a “organizacio escolar em disciplinas
fragmentadas, carga horiria elevada de trabalho do professor e nio remuneragio das horas de
trabalho fora de sala de aula”, a implantacido da PHC no Parana ocorreu “sem questionar as
precdrias condigdes de trabalho do professor, a baixa remuneragio, o reduzido tempo para
estudo e preparacio de aulas, além da auséncia de um Projeto educacional da SEED e a
desqualificagdo historica do profissional da educagio”. Em sua opinido, seriam estas as
medidas e as condi¢ées necessdrias para se consolidar a PHC numa determinada rede oficial
de ensino? Com as conquistas dos ultimos anos, isto ja nao estd acontecendo? Que condigoes
ainda faltam?

A.: Conforme afirmei em outros momentos desta entrevista, ressalto que a implantacdo da pedagogia
histérico-critica serd possivel se for assumida pelos profissionais da educagio, percorrendo o caminho
inverso do que ocorreu no final da década de 1980 e inicio de 1990, quando o Estado se apropriou

desta teoria da educagio como fundamento de suas propostas e politicas educacionais.

E preciso, que estes profissionais se compreendam enquanto trabalhadores numa sociedade
capitalista, portanto, explorados e alienados dos processos de decisio, e a partir de entdo tomem em
suas mios a educac¢io escolar, ndo aceitando mais a condicio de executores de decisGes tomadas em
gabinetes por uma minoria. Que se posicionem contrarios a0 modelo de gestio da escola
caracterizado por agbes autoritarias, que contribuem para a fragmentagdo do processo educativo. Que
lutem pela melhoria das condi¢des de trabalho e acima de tudo que estejam comprometidos com
tarefa de formar a classe trabalhadora, proporcionando a eles condi¢oes de participarem ativamente da

sociedade a fim de transforma-la.
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Para tanto, faz-se necessario a participacao de todos os profissionais da educagdo e da sociedade como
um todo no processo de elaboracdo e implantagido de ag¢des e politicas de educagio, objetivando a

elaboracio de politicas de Estado, contrariando a predominancia das politicas de Governo.

G: Em que medida a PHC é atual ou nio?

A.: A PHC ¢ atual sim, uma vez que nio tendo sido implantada em sua totalidade também ndo foi
esgotada ou superada. Os ideais propostos por essa teoria s@o valiosos para os que acreditam num

outro modo de viver, trabalhar e organizar a sociedade.

Finalizo essa entrevista destacando e defendendo a importancia da participa¢io da sociedade civil nos
processo de decisdo, claboracio e implantagdo de politicas publicas. E ainda, compreender a
necessidade de elaborarmos e colocarmos em pratica politicas que constituam de Estado e nio

politicas de Governo, as quais carecem de continuidade e investimento.

Para garantirmos uma participagdo mais efetiva da sociedade civil nas a¢bes publicas, ¢ preciso lutar
para que toda populacio receba uma educagio de qualidade e de forma igualitiria. No entanto, a
qualidade que nos referimos nio ¢ a mesma defendida nas propostas do Banco Mundial, ou seja, uma

qualidade para o mercado de trabalho, para o sistema capitalista.

Lutamos por uma qualidade na educagdo que seja capaz de garantir a todos, especialmente aos
cidadidos da classe trabalhadora, o acesso ao conhecimento cientifico, bem como uma formacio
omnilateral. Quer dizer, ndo estou aqui em defesa de uma educa¢iio escolar que nio forme para o
trabalho, mas sim, que esse objetivo seja apenas “u»”, visto que a profissionalizacio é apenas uma
lateralidade do sujeito, portanto, sou favoravel a uma educacio que forme para a humanizacio, para
cidadania, para as artes, para a educacio do corpo, para a espiritualidade, para a profissionaliza¢io

entre outras.

Na contramao daquilo que defende o Banco Mundial, em suas propostas para politicas puiblicas de
educagio, manutencio e fortalecimento do modo de produgdo capitalista em detrimento de ideais
socialistas e¢/ou comunistas, defendo, portanto, que o principio da educagio seja a formagio

omnilateral dos sujeitos, em busca da superagio da sociedade de classes.

17 de outubro de 2013.
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Pés-Graduagio em Educacio da Universidade Federal de Pelotas — UFPEL. Professora no Curso de Pedagogia na
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