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Resumo: Neste texto, discorreremos sobre a importancia de Dermeval Saviani e sua obra para a educagio
brasileira. Trata-se da analise de um autor de relevancia para o pensamento social, politico e pedagogico
brasileiro, sobretudo na virada do século XX para XXI, mantendo-se atual diante dos debates politico
pedagbgicos hodiernos. Ao estudarmos sua obra e trajetéria de vida, verificamos que Saviani sempre
esteve comprometido com a luta por uma sociedade justa e igualitiria, sendo a socializagio do saber
elaborado um de seus principais fundamentos. No decorrer de sua vida académica, escreveu importantes
obras que tém contribuido para a formacdo critica de milhares de educadores, consolidando-se como
clssicos do pensamento pedagdgico brasileiro, leitura obrigatéria para a compreensio da educagio em
terras brasilicas. Queremos afirmar com isso que nao se estuda filosofia da educagio, histéria da educacio,
sociologia da educacio e politicas educacionais, numa perspectiva critica, sem o estudo comprometido
com as obras de Dermeval Saviani.

Palavras-chave: educacio; pedagogia histérico-critica; emancipagio humana.

Abstract: This article discusses the importance of Dermeval Saviani and his work for the Brazilian
educational system. It analyzes an important author of the Brazilian social, political and pedagogical
thought who became especially relevant at the turn of the century and who has remained important in the
light of the current politico-pedagogical debates. As we study his work and life path, we find that Saviani
has always been committed to the struggle for a fair and egalitarian society, socialization of knowledge
being one of his main principles. Throughout his academic life, he has written important works that have
contributed to the critical education of thousands of educators and have become classics of the Brazilian
pedagogical thought, required reading to understand education in Brazil. We conclude that philosophy of
education, history of education, sociology of education, and educational policies cannot be studied from a
critical point-of-view without the committed reading of Dermeval Saviani’s works.

Keywords: education; historical-critical pedagogy; human emancipation.

Resumen: En este texto, analizaremos la importancia de Dermeval Saviani y su obra para la educacién
brasilefia.Se trata del analisis de un autor de relevancia para el pensamiento social, politico y pedagogico
brasilefio, especialmente en el cambio del siglo XX al XXI, manteniéndose actual ante los debates politico
pedagdgicos contemporaneos.Al estudiar su obra y trayectoria de vida, verificamos que Saviani siempre
estuvo comprometido con la lucha por una sociedad justa e igualitaria, siendo la socializaciéon del saber
elaborado uno de sus principales fundamentos.A lo largo de su vida académica, escribié importantes obras
que han contribuido a la formacién critica de miles de educadores, consolidandose como clasicos del
pensamiento pedagdgico brasilefio, lectura obligatoria para la comprensiéon de la educacion en tierras
brasilefias.Con ello queremos afirmar que no se estudia filosoffa de la educacién, historia de la educacion,
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sociologia de la educacién y politicas educacionales, desde una perspectiva critica, sin el estudio
comprometido con las obras de Dermeval Saviani.
Palabras clave:educacion; pedagogia histérico-critica; emancipacion humana.

Introdugio

Saviani nasceu em 1944, na cidade de Santo Antonio de Posse. Concluiu seus estudos pela PUC-
SP em 1966, tornando-se doutor em filosofia da educag¢do pela mesma universidade, no ano de 1971. Em
1986, tornou-se livre docente em Histéria da educacdo pela Unicamp, tendo realizado “estagio sénior” na
Itilia entre os anos de 1994-1995. Recebeu como condecoracio a medalha do mérito educacional do
Ministério da educagao, sendo também condecorado com o Prémio Zeferino Vaz da Unicamp, onde ¢é
atualmente professor emérito, coordenando o Grupo Nacional de Estudos e Pesquisas “Historia,
Sociedade e educacio no Brasil” (HISTEDBR). Em 2010, recebeu o titulo de Pesquisador emérito do
CNPq.

Filho de pais que nunca frequentaram a escola, Saviani teve a oportunidade de estudar em um
Semindrio, onde realizou seus estudos até o inicio da formagao universitaria, adquirindo uma formacio
solida e de compromisso com os subalternos.

Como estudante da PUC-SP, participou da luta estudantil, colocando-se abertamente na defesa
do socialismo, estudando e defendendo as ideias marxistas. Sua familia residia em uma regido periférica de
Sdo Paulo. Seus pais e irmios eram operarios, participando ativamente da luta operaria no periodo,
enquanto Saviani participava das lutas estudantis. Esta militancia contribuiu para fortalecimento de suas
convicgdes sobre a necessidade da transformacio social.

Dando sequéncia a sua formacdo universitaria, agora fora do ambiente religioso, concluiu o
curso de filosofia, efetivando-se como docente na Secretaria de Educa¢io do Estado de Sio Paulo. Iniciou
sua docéncia no ensino médio em uma escola de periferia na cidade de Sao Paulo, a0 mesmo tempo em
que lecionava em uma escola particular, além de exercer a docéncia na PUC-SP.

A respeito da influéncia dessas primeiras experiéncias sobre a sua concepgio de educacio,
Saviani nos relata que as aulas no nfvel médio operavam como uma espécie de laboratério para suas
elaboragbes como professor universitario no curso de Pedagogia. Lecionando ao mesmo tempo para as
bem nascidas meninas do Colégio Sion e para adolescentes filhos de trabalhadores da periferia de Sdo
Paulo, Saviani teve a oportunidade de comparar as diferentes reagSes a sua proposta pedagogica. Essa
experiéncia lhe permitiu esbogar sua primeira contraposicio a Dewey, o que esta registrado no Memorial
redigido a época do concurso de professor titular da Universidade Estadual de Campinas (SAVIANI,
2011, p. 197-201).

Saviani iniciou a docéncia aos 22 anos de idade, num periodo em que o Brasil comegava a sentir
os efeitos sombrios do golpe civil-militar de 1964:

Como professor da PUC-SP, presenciou a mudanca do lema ‘desenvolvimento’,
expresso em 1966 pelo CELAM (Conselho Episcopal Latino — Americano), para o
lema Tibertacdo’, na Conferencia de Medellin, em 1968, confirmado, posteriormente na
Conferencia de Puebla, realizada em 1979. Nas duas situagdes, como estudante e depois
professor da PUC-SP, acompanhou a difusdo das ideias marxistas no meio universitario
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e catdlico, repercutindo tanto no nascimento do Mestrado em Filosofia da Educacao,
em 1971, quanto na criagio do Doutorado em Filosofia da Educagdo em 1978
(VIDAL, 2011, p. 18).

Desde entio, Saviani vem se dedicando a educacdo brasileira, principalmente no que tange a
defesa de uma proposta educacional que seja instrumento na formac¢io de cidadios reflexivos e criticos,
questionadores da ordem social vigente. Portanto, sua trajetoria, demonstra compromisso com a luta dos
subalternos, e de todos aqueles que denunciavam a repressao militar (VIDAL, 2011, p. 8).

A partir dessas experiéncias iniciais, Saviani definiu seu posicionamento em relacio ao
escolanovismo. Na verdade, sua posi¢ao critica em relagio a escola nova de Dewey comegara a ser gestada
durante o curso de filosofia, momento em que se dedicou a aprofundar os estudos referentes a esta
corrente pedagdgica.

Ja em sua tese de doutoramento, intitulada Edwucacio brasileira: estrutura e sistema, Saviani
demonstra a preocupacdo com uma educacdo de qualidade, acessivel a todos os individuos, garantida
através de um Sistema Nacional de Educacio (BATISTA; LIMA, 2012, p. 17).

Saviani estava convencido sobre a necessidade de se elaborar uma proposta que se
contrapusesse as pedagogias conservadoras, contribuindo para esse proposito as discussoes realizadas,
ainda em 1979, junto a primeira turma do doutorado em educacio da PUC-SP, possibilitando o
desenvolvimento das ideias que fundamentaram sua proposta contra hegemoénica, uma pedagogia de
esquerda, voltada aos interesses dos subalternos, confrontando o pensamento reaciondrio na educagio
(SAVIANI, 2007, p. 418).

A primeira tentativa de sistematizacdao de sua concepgio pedagbgica deu-se através de um artigo
intitulado Escola ¢ Democracia: para além da curvatura da vara, publicado em 1982, na revista ANDE, nimero
3. Em 1983 foi lancado o livro Escla ¢ Democracia, no qual foi adicionado o referido texto.

Trata-se, portanto, de uma produc¢io que vem se consolidando como classica em nossa literatura
educacional, uma nova teoria pedagdgica “critica ndo-reprodutivista”, denominada “pedagogia historico-
critica” (SAVIANI, 2007, p. 418-19).

Saviani se deparou com a dificuldade em atribuir a sua concepcdo pedagdgica uma denominagio
adequada ao acumulo tedrico que o levara a criticar tanto o escolanovismo quanto a teoria ctitico-
reprodutivista, optando inicialmente por ‘pedagogia dialética’ (BATISTA; LIMA, 2012, p. 15).

Saviani nos esclarece como se deu este processo e porque optou por denomina-la “pedagogia-
histérico-critica™

[..] a expressio historico-critica traduzia de modo pertinente o que estava sendo
pensado. Porque exatamente o problema das teorias critico-reprodutivistas era a falta
de enraizamento histérico, isto ¢é, a apreensio do movimento histérico que se
desenvolve dialeticamente em suas contradi¢oes. A questio em causa era exatamente
dar conta desse movimento e ver como a pedagogia se inseria no processo da sociedade
e de suas transformacdes. Entio, a §Xpressﬁo histérico-critica, de certa forma,
contrapunha-se a critico-reprodutivista. E critica, como esta, mas diferentemente dela,
ndo ¢é reprodutivista, mas enraizada na histéria. Foi assim que surgiu a denominagao.
Assim, atendendo a demanda dos alunos, ministrei, em 1984, a disciplina pedagogia

histérico-critica e, a partit desse ano, adotei essa nomenclatura para a cotrrente
pedagogica que venho procurando desenvolver (SAVIANI, 2008, p. 140-141).
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Trata-se de uma proposta pedagdgica que nasceu como contraponto ao modismo da Escola
Nova, sem capitular, no entanto, ao carater nio dialético da teoria critico-reprodutivista, para a qual a

escola nio passava de um instrumento reprodutor das relagdes de producio existentes.

O contexto historico da emergéncia da pedagogia historico-critica

Estamos analisando uma producio tedrica cuja génese se encontra em um perfodo de forte
repressdo militar, marcada por ameagas, perseguicdo, prisoes, torturas e assassinatos de liderancas sociais,
politicas, religiosas e intelectuais.

No campo sindical, a ditadura militar iniciada com o golpe de 1964 desenvolveu a estratégia de
organiza¢do de “sindicatos fantasmas”, investindo no treinamento e educacdo de novas liderancas
indicadas pelo Ministério do trabalho para assumir a diregdo de tais sindicatos, possibilitando, assim a
colaboracio sindical com o Estado (ALVES, 1989, p. 120).

Por um lado, os militares procuraram reprimir e cooptar a popula¢do, por outro, descaracterizar
a tradicio de luta do movimento do movimento sindical. Através de varios decretos-leis, o sindicalismo
brasileiro foi transformado em um prestador de servicos (GIANNOTTI, 2007, 210-211).

A estratégia militar gerou contradi¢Ges, uma vez que a politica de liberalizagdo e “renovagio
sindical” levou ao acirramento do debate ¢ a participagdo dos trabalhadores na estrutura sindical oficial. A
partir de 1967, grupos de “oposicio sindical” formaram comissdes cujo objetivo era recuperar 0s postos
ocupados pelos interventores militares (ALVES, 1989, p. 121).

A partir da década de 1970, o movimento sindical critico comegou a se fortalecer. Segundo
relato de Antunes, em 1970, eclodiu em Sdo Paulo um importante movimento: “[...] uma greve de
caracteristicas singulares na Villares [...] onde os operarios realizaram um movimento pendular de paralisia
e retomada do trabalho, deixando o patronato sem condi¢des de impedir sua eclosdo. Esse movimento
durou uma semana e denominou-se ‘opera¢ao gato-selvagem” (ANTUNES, 1992, p. 15).

Em 1977, apés demissdo em massa, de trabalhadores da Ford de Sio Bernardo, a relacio entre
industria e sindicato, que ja ndo era amistosa, acirrou-se ainda mais. Em 1978, os metaldrgicos do ABC

organizam uma importante greve na Scania, iniciando:

O maior ciclo grevista do p6s-64. Motivados fundamentalmente pela luta por aumentos
salariais, descontentes com o resultado de mais uma campanha salarial desfavoravel, os
operarios da Scania desta vez ndo aceitaram o ritual imposto pela industria
automobilistica que, além de ndo atender as reivindicagbes operarias, na época do
dissidio, descontava as antecipagoes salariais feitas anteriormente (ANTUNES, 1992, p.
20).

A repressao militar era incapaz de eliminar totalmente a oposi¢ao. Ao tentar submeter um setor,
apenas deslocava a contradi¢do, fazendo com que setores da populacio, até entio desmobilizados se
incorporassem a resisténcia, tornando-se parte do “inimigo interno” (ALVES, 1989, p. 136).

Em 1967, os estudantes iniciaram um conjunto de mobilizagées cujo intuito era chamar a

atencdo para problemas especificos por eles enfrentados. A partir de 1968, esse movimento passou a
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contar com a adesdo de setores da classe média, trabalhadores e, inclusive, parte da Igreja Catdlica,
descontente com a forte repressdo militar (ALVES, 1989).

No interior da igreja catdlica, liderancas comunitarias, leigos e religiosos progressistas,
articularam-se em torno da defesa da teologia da libertagdo, incentivando a organizacio das comunidades
eclesiais de base (CEB). As CEB eram espa¢o de reunido, reflexdo e organizagido na luta por moradia,
creche, saude, condi¢oes de vida nas periferias das grandes cidades. Também ligada a igreja catdlica, surge
a Pastoral Operaria, atuando na organizacio de sindicatos e contribuindo ativamente na luta contra a
ditadura militar.

Ao assumir a Arquidiocese de Sao Paulo, tornando-se arcebispo de Sao Paulo, Dom Paulo
Evaristo Arns se destacou na denuncia da tortura e perseguigio de trabalhadores, transformando o tema
dos direitos humanos sua mais insistente reivindicacdo. Apds a morte de Wladimir Herzog, cruelmente
torturado pelos militares, Dom Paulo realizou um culto ecuménico na Catedral da S¢é, o que se
caracterizou como uma gigantesca manifestacao contra o regime militar (SADER, 1988, p. 147-148).

E necessério destacar, no entanto, que a ditadura militar nio se limitou a repressio, utilizando-se
de sofisticadas estratégias de estrangulamento dos movimentos sociais contra hegemonicos. Setores da
sociedade nio organizados o suficientemente para pressionar o regime e se configurar como forcas
antagbnicas puderam se organizar e participar das decisdes governamentais (ALVES, 1989, p. 225). O
Estado de seguranca Nacional buscou instrumentalizar os movimentos sociais que pudessem ser
funcionais 2 estratégia de legitimac¢do do golpe.

Através da Alianca Para o Progresso, entidades embriondrias do que se tornariam no contexto
das treformas neoliberais o chamado “terceiro setor” fundamentadas no ‘“comunitarismo” norte-
ametricano, iniciavam o trabalho de construcio de instrumentos de estabilizacio da nova ordem, atuando
em um eficiente campo de agdo estratégica de constru¢do do consenso durante o processo de
redemocratizagio (LIMA, 2012, p. 67).

E nesse contexto histérico que Saviani desenvolve suas teses, questionando o movimento
reacionario que havia se instaurado no meio educacional. A emergéncia de sua obra, portanto, representa a
resisténcia travada também na academia, onde muitos intelectuais buscavam apontar caminhos para

confrontar os movimentos de direita.

Desde sua tese de doutoramento, defendida em 1971, publicada com o titulo de
Educacao brasileira: estrutura e sistema, Saviani preocupou-se com a necessidade de
desenvolver uma ‘teoria da educagdo’ que subsidiasse a criagdo de um Sistema Nacional
de Educacio, a partir da realidade brasileira, apontando os meios para atingir tal
objetivo (BATISTA; LIMA, 2012, p. 17).

Foi na luta social contra a repressao do regime e seus aspectos educacionais que Saviani forjou
sua importante contribuicao para a educagiao brasileira, desenvolvendo uma teoria da educacio voltada aos
interesses e necessidades da classe trabalhadora, fundamentada no materialismo historico-dialético,

contrapondo-se a teoria liberal em educacio.

A pedagogia historico-critica como instrumento pedagogico para a emancipagio humana
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A pedagogia histérico-critica tem sua origem na necessidade de uma teoria da educagio que
possibilite aos educadores a analise ctitica da educacio, inserindo-a na sociedade em que vivemos. Trata-se
de um importante instrumental no processo de emancipa¢ao humana, sobretudo das camadas subalternas,
fundamentado na visio critica da sociedade capitalista.

Constitui-se numa concep¢do pedagdgica transformadora, tendo por horizonte o
desenvolvimento da praxis revolucionaria, o que a coloca em lado oposto as tendéncias “pds-modernas”
que emergem, sobretudo, no contexto da Reestruturacio Produtiva do capital e avanco da ofensiva
neoliberal, cujo principal efeito para o campo da educagio é a desvalorizagio do saber humano
sistematizado.

Tal saber se constitui em um elemento fundamental para a superacio do senso comum?,
concepcio fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, desagregada, mecanica, passiva e simplista, e
o desenvolvimento da consciéncia filosofica, unitaria, coerente, articulada, explicita, original, intencional,
ativa e cultivada (SAVIANI, 2009, p. 2).

As classes dominantes atuam sobre a mentalidade popular, buscando articular a mentalidade
popular aos interesses dominantes, transformando em senso comum sua concep¢ao de mundo, obtendo,
assim, o consenso das diferentes camadas sociais. O resultado ¢é a impossibilidade dos subalternos
expressarem de forma elaborada seus interesses, inviabilizando sua organizacio enquanto classe
(SAVIANI, 2009, p. 3).

Ao buscar a supera¢io do senso comum, a pedagogia histérico-critica se coloca na perspectiva

da luta hegemonica contra a ideologia dominante, o que significa um:
[..] processo de desarticulagdo—rearticulagdo, isto ¢é, trata-se de desarticular dos
interesses dominantes aqueles interesses que estdo articulados em torno deles, mas nao
sdo inerentes a ideologia dominante e rearticula-los em torno dos interesses populares,

dando-lhes a consisténcia, a coesio ¢ a coeréncia de uma concep¢io de mundo
elaborada, vale dizer, de uma filosofia (SAVIANI, 2009, p. 3).

A educagio se torna, assim, um instrumento de luta das classes dominadas na superagio de sua
subalternidade, instrumentalizando-as para a capacidade dirigente, através da elevacio do seu nivel
cultural.

Se inicialmente sua tarefa consiste na critica a ideologia dominante, articula-se a tal critica um
carater positivo de busca no senso comum de um nucleo valido, a partir do qual se torna possivel a
elaboragdo de uma concepgio de mundo que corresponda aos interesses das camadas populares, um
instrumento légico-metodolégico que possa superar a for¢a e a coeréncia da concep¢io dominante
(SAVIANI, 2009, p. 4). Conclui Saviani:

[..] a passagem do senso comum a consciéncia é condi¢do necessaria para situar a
educacdo numa perspectiva revolucionaria. Com efeito, ¢ essa a Gnica maneira de
converté-la em instrumento que possibilite aos membros das camadas populares a
passagem da condicio de “classe em si” para a condi¢ao de “classe para si”. Ora, sem a
formagdo da consciéncia de classe ndo existe organizag¢do e sem organizagdo nao é
possivel a transformacio revolucionaria da sociedade (SAVIANI, 2009, p. 7).

E com a convicg¢do da necessidade de se colocar a educacdo a servico da mobilizacdo coletiva e

da transformagio radical da sociedade que Saviani tem colaborado para a formagio de novas geraces de
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pesquisadores marxistas. Com esse intuito, recentemente Saviani e Newton Duarte uniram seus esforgos
em Pedagogia histirico-critica e luta de classes na educagio escolar (DUARTE; SAVIANI, 2012). Aqueles que
pensam ndo haver na pedagogia histérico-critica uma perspectiva revolucionaria, destacamos a seguinte

assertiva dos autores:

A experiéncia historica mostra [...] que a existéncia de uma situagao de crise e mesmo o
aparecimento de movimentos insurrecionais de massa em varias partes do mundo nio
sao condi¢oes suficientes para a constituicio de um movimento revolucionario
socialista. Para tanto, ¢ imprescindivel a agdo coletiva consciente e organizada, com
estratégias objetivamente fundamentadas, em dire¢do a uma reestruturagao radical que
promova a socializacio da propriedade dos meios de producio. Se, por um lado, essa
perspectiva ndo é absolutamente, como muitos pensam, uma utopia sem base real, por
outro lado sua concretizagio ndo sera resultado da acio de forcas espontineas

(DUARTE; SAVIANI, 2012, p. 1-2).

A tese central da obra é a de que “a luta pela escola publica coincide com a luta pelo socialismo”
(DUARTE; SAVIANI, 2012, p.1-2). A partir desse pressuposto, Saviani e Duarte buscam explorar
radicalmente a contradicio entre a especificidade do trabalho educativo na escola, qual seja a socializa¢io
do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas, e a apropriacio privada do conhecimento, como
parte constitutiva dos meios de producido que, sobre a égide do capital, ndo podem ser socializados
(DUARTE; SAVIANI, 2012).

A educagio escolar se vé em meio a um movimento contraditério que, por um lado,
identificando-se com os interesses dominantes, postula a escola a realizacio de quase todas as funcoes,
menos a de transmissio sistemdtica do conhecimento, a pretexto de respeitar-se as diferengas culturais e o
acesso espontineo ao conhecimento assegurado pelas novas tecnologias da informacio, adequando os
individuos a uma constante adaptacio as condi¢des de vida impostas pelas transformacdes hodiernas no
mundo do trabalho. Por outro lado, tal movimento pode tomar outra dire¢do, o: “[...] da luta pela
efetivagdo da especificidade da escola, fazendo do trabalho de socializagio do conhecimento o eixo central
de tudo o que se realiza no interior dessa instituicao” (DUARTE; SAVIANI, 2012, p. 3).

Sobretudo, a segunda direcdo apontada requer a superacio da espontaneidade, necessitando-se
desenvolver acSes organizadas no ambito do embate politico e a formacdo de quadros qualificados para a
tarefa de: “[...] produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008, p. 13).

Que fique claro, nio se trata de uma forma de “fetichizacdo” da escola ou do saber, pois: “|...]
Essa luta, por si mesma, nio revolucionard a sociedade pelo simples fato de que a escola no tem o poder
de mudar a sociedade” (DUARTE; SAVIANI, 2012, p. 4). O que nao significa incorrer em um fatalismo
imobilista que pouco colabora para o processo de transformacdo da realidade concreta na qual estd
inserida a escola.

Se é fato que ndo podemos “fetichizar a escola”, também é fato que ndo podemos “fetichizar a
revolugdo”, pois:

A revolugdo nio é um processo espontaneo movido por for¢as que dominam os seres
humanos. Ela ndo ¢ obra do capital, mas obra da classe trabalhadora conscientemente
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organizada. Para se transformar conscientemente a realidade social, é preciso
compreendé-la para além do imediato (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 4).

A escola torna-se, assim, um instrumento fundamental para a aquisicio das abstragOes tedricas
necessatias a compreensio da realidade. Deve transmitir o acimulo social de expetiéncias, assim como
todo o patrimonio cultural da humanidade, para que fundamentem o processo revolucionario como: “[...]
uma das mais expressivas formas de criatividade humana” (SAVIANI DUARTE, 2012, p. 4). Tal processo
nao pode se restringir a uma transformacdo no plano da consciéncia, devendo se fundamentar em ‘agdes
transformadoras da realidade’ (SAVIANI DUARTE, 2012, p. 4).

Em Escola ¢ Democracia, Saviani defende o saber sistematizado como um instrumento para a
compreensio da realidade, possibilitando as classes subalternas condi¢bes de defesa em relagdo aos
dominadores.

Nesse contexto, classificou o escolanovismo como pedagogia da existéncia, pois € actitica, sem
fundamentagio tedrica e conteudista, tem como funcio a manutencio da condi¢do vigente, por isso nio
critica a burguesia, ¢ um mecanismo de sua manobra, usa como mascara o argumento da democracia em
sala de aula e, a respeito disso, assevera em sua primeira tese que subdividem Escola ¢ democracia, a teoria da
curvatura da vara.

A desvalorizagio dos conteudos, com o argumento das escolhas feitas pelos alunos, dos
métodos de pesquisa, esvaziaram a escola do saber sistematizado. Esse método pedagégico foi lancado
sobre critica a0 método tradicional argumentando que este se tratava de um método pré-cientifico,
dogmatico ¢ como um método medieval. O que bem prova a superficialidade das defesas do

escolanovismo, como assevera Saviani (2009, p. 42):

A Escola Nova buscou considerar o ensino como um processo de pesquisa dai porque
ela se assenta no pressuposto de que os assuntos de que trata o ensino sio problemas,
isto é, sdo assuntos desconhecidos nao apenas pelo aluno, como também pelo
professor. Diferente disso, o ensino tradicional propunha-se a transmitir os
conhecimentos obtidos pela ciéncia, portanto, ji compreendidos, sistematizados e
incorporados ao acervo cultural da humanidade.

A PHC nio defende a pedagogia tradicional como a melhor opgao para a transformacao do ser
social, porém alerta que os métodos escolanovista se encheram de argumentos atacando uma proposta
que em termos de ordem democratica, mantinha em sua esséncia maior condi¢ées de levar o sujeito ao
conhecimento elaborado, pois esta fundado na transmissdo do conhecimento existente e produzido pela
humanidade ao longo do tempo.

A burguesia, ao formular a pedagogia da esséncia, ao criar os sistemas nacionais de
ensino, colocou a escolarizagao como uma das condicbes para a consolidacido da ordem
democritica. Consequentemente, a propria montagem do aparelho escolar estava ai a
servico da participacio democratica, embora no interior da escola ndo se falasse muito
em democracia, embora no interior da escola nés tivéssemos aqueles professores que
assumiam, nao abdicavam, nao abriam mao da autoridade para fazer com que os alunos
ascendessem a um nivel elevado de assimilacdo da cultura da humanidade. (SAVIANI,
2009, p. 43).

A proposta de uma educagio revolucionaria tem como ponto de partida e ponto de chegada a

pratica social, sendo assim a pedagogia histérico-critica se incorpora em cinco passos:
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1 - Pritica social — ponto de partida da pratica educativa, ¢ comum a professor e aluno.
Entretanto, em relagdo a essa pratica comum, o professor assim como os alunos podem
posicionar-se diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados. E do ponto de
vista pedagdgico hia uma diferenca essencial que nio pode ser perdida de vista: o
professor, de um lado, e os alunos, de outro, encontram-se em niveis diferentes de
compreensio (conhecimento e experiéncia) da pratica social [...] A compreensdo do
professor ¢ sintética porque implica certa articulagdo dos conhecimentos e das
experiéncias que detém relativamente a pratica social. (SAVIANI, 2009, p. 63)

E possivel compreender que a pratica social é o momento de compreensio das posicoes dos
individuos diante dos conteudos, em sintese, ¢ o momento que se sonda, o ponto de partida para o
processo de aprendizagem, sendo esse pertencente a tal movimento.

2 - Problematizagio é a diretriz dos conteddos que serdo trabalhados, com relacdo aos aspectos do
segundo passo, Saviani o diferencia das pedagogias nio criticas:

O segundo passo ndo seria apresentacio de novos conhecimentos por parte do
professor (pedagogia tradicional) nem o problema como um obsticulo que interrompe
a atividade dos alunos (pedagogia nova). Caberia, nesse momento, a identificagdo dos
principais problemas postos pela pratica social... Trata-se de detectar que questdes
precisam ser resolvidas no ambito da pratica social, e em consequéncia, que
conhecimento ¢ necessario dominar. (SAVIANI, 2009, p. 64)

3- Instrumentalizagao:

Trata-se de apropriar-se dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social. Como tais instrumentos
sao produzidos socialmente e preservados historicamente, a sua apropriagao pelos
alunos esta na dependéncia de sua transmissio direta ou indireta por parte do

professor. (SAVIANI, 2009, p. 64).
A instrumentalizagdo é, pois aquilo que resolvera o problema, sendo assim, aquilo que deve ser
apropriado para a saida da posi¢do subalterna. Nesse sentido, vejo que cabe abrir espago para o conceito
do classico, ja que o conteudo defendido pela Pedagogia Historico Critica é aquele que transcendeu a

relacdo temporal. Assim como explicita Saviani:

O classico nio se confunde com o tradicional e também nio se opde, necessariamente
ao moderno e muito menos ao atual. O classico ¢ aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério util para a sele¢io
dos conteudos do trabalho pedagégico. (SAVIANI, 2008, p. 13).

Vale compreender que o classico é o conhecimento fundante no sentido que esse interiorizado
pode corroborar para a luta de classes, pois com posse desses conhecimentos de forma sistematica e
elaborada, o sujeito social tem subsidios para avancar na conquista das condi¢oes igualitarias.

E por meio dos contetdos, que corroboram para o conhecimento, que o dominado tera
condig¢bes de transpor-se a0 dominante, por isso o conteido nao pode ser determinado pelo educando, e
sim ter como objetivo especifico transmitir a apropriacdo dos conhecimentos classicos externados através
da histéria dos homens no tempo.

A educacio escolar deve entdo estar pautada naquilo que transcendeu ao tempo, classico existe
para transpor o conceito de antigo e de moderno, contrapde-se a ideia de que o novo sobrepde-se ao
antigo, ou vice versa, pois ndo € algo que esta evoluindo, pode ser acrescentado, mais nao diminuido por

tempo.
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O saber sistematizado na escola, elaborado com o proposito de humanizar o homem e lhe
fornecer conhecimento para atingir o nivel mais alto das func¢bes supetiores é o conhecimento classico,
aquele que forma a concepg¢ao de mundo do individuo. O momento em que esse ¢ incorporado e pode ser
transposto pelo educando, isto ¢, a internalizacio eficaz desse conhecimento € o quarto passo.

4 — Catarse: Adquiridos os instrumentos basicos, ainda que parcialmente, é chegado o momento
da expressao elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a que se ascendeu. Chamemos
este quarto passo de catarse entendida na acep¢io gramsciana de “elaboragio superior de estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMSCI, 2000, p. 314).

5 — Pritica social ponto de chegada da pratica educativa, distante, porém, da pratica social da qual
se partiv. O percurso transcorrido possibilitou ao professor conduzir o aluno ao ponto de
problematizacio e instrumentacdo em que ele préprio se encontra na abordagem dos contetdos. O
método torna-se entdo pratica, possibilitando a transformacido do préprio professor, enquanto o contetido
incorpora-se a pratica social do aluno, distante agora do senso comum, alimentada pela consciéncia

filosofica. Saviani assim ilustra essa passagem:

Nesse ponto, a0 mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivel sintético em que, por
supor, ja se sabe encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade
da sintese do professot, cuja compreensdo se torna mais e mais organica. Essa elevacio
dos alunos ao nivel do professor ¢é essencial para compreender-se a especificidade da
relacdo pedagdgica. Dai por que o momento catartico pode ser considerado o ponto
culminante do processo educativo, ja que ¢ ai que se realiza, pela mediacdo da analise
levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese. (SAVIANI,

2009, p. 65).

Segundo algumas vertentes pedagbgicas o pensamento nio se desenvolve através da aquisicao
do conhecimento, mas sim, da pratica cotidiana, fundamentada na autonomia do aluno. A aquisi¢io dos
conteudos escolares é dessa forma entendida como um processo estatico que ndo proporciona autonomia
aos individuos (educacio bancaria). Isso sé seria possivel se os contetidos nio tivessem atividade humana
acumulada. Porém, até mesmo os conteudos menos desenvolvidos trazem em si tal atividade, que dira os
mais desenvolvidos.

Para Marx, devemos partir das formas mais complexas para compreendermos as formas menos
complexas de abstragdo, o que se expressa na seguinte assertiva: “[...] A anatomia do ser humano é uma
chave para compreensio da anatomia do macaco” (MARX, 2011, p. 58). Assim sendo, para a
compreendermos as formas anteriores de civilizagdo, precisamos partir da compreensio da sociedade
burguesa, a mais desenvolvida forma de organiza¢ao da producio (MARX, 2011).

E nesta passagem da Introdngio @ Critica da Economia Politica que Saviani encontra apoio para
afirmar que a transmissdo-assimilacdo do saber humano elaborado deve ter por referéncia o conteido que
se consolidou como classico. Tese essa subsidiada também por Gramsci, ao afirmar que: “[...] é necessario
entrar na ‘fase’, classica, racional, encontrando nos fins a atingir a fonte natural para elaborar os métodos e
as formas” (GRAMSCI, 2000, p. 39). Em outros termos:

[] classico na escola ¢ a transmissdo-assimilagdo do saber sistematizado. Este € o fim a

atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural para elaborar os métodos e as formas de
organizacio do conjunto das atividades da escola, isto ¢, do curriculo. E aqui podemos
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recuperar o conceito abrangente de curriculo: organiza¢io do conjunto das atividades
nucleares distribuidas no espago e tempo escolares. Um curriculo é, pois, uma escola
funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a funcio que lhe é propria

(SAVIANT, 2008, p. 18).

A atividade em estado latente é trazida a vida dos alunos, sendo por eles reproduzida a
humanidade que é produzida coletiva e historicamente pelos homens, tratando-se de uma “reprodu¢io”
sobre novas bases.

A crianca o faz de forma espontinea, mas porque a atividade humana estd condensada na
cultura através de sinteses, produzindo nos individuos as capacidades e necessidades humanas. Os
processos de aprendizagem dirigidos conscientemente pelo educador sio de ordem supetior. O ser
humano nasce com necessidades limitadas, as quais sdo acrescentadas necessidades culturais
qualitativamente superiores. A educa¢io nido deve satisfazer as necessidades dos alunos, mas radicaliza-las,
produzindo neles necessidades superiores, superando os limites da cotidianidade alienada3.

Sobre essa semelhanca de objetivos e funcdo da escola no papel da formacio do homem,

acrescenta Martins (2011):

Na sociedade em que vivemos, universalizadora das relages de exploragio do homem
pelo homem, que usurpa da grande maioria das pessoas o direito a uma existéncia
digna, a realidade, criada pelos proprios homens, nio pode ser mero objeto de
percepcio, contemplagdo passiva e agdo adaptativa. Preparar os individuos para seu
controle e dominio demanda torna-la inteligivel e objeto de a¢Ges transformadoras. Tais
a¢les exigem, necessatiamente, um tipo de pensamento que provoca a superagio da
empiria  fetichizada, das aparéncias — sejam elas falsas ou verdadeiras -,
instrumentalizando os individuos para a atividade consciente, para a transformagiao das
circunstancias e de si mesmo. F com essa tarefa que entendemos a educacio escolar
verdadeiramente emancipadora, e a servico dela colocam-se tanto a pedagogia
histérico-critica quanto a psicologia historico-cultural (MARTINS, 2011, p. 56).

Nio se trata do abandono das determinacdes de onde partem os individuos, mas de seu
enriquecimento, através da mediaciio da escola, que deve proporcionar a passagem do saber espontineo,
ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita, pois:

[..] 0 acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas por meio das
quais se podem expressar os proprios conteudos do saber popular. Cabe, pois, nio
perder de vista o carater derivado da cultura erudita em relagdo a cultura popular, cuja
primazia ndo é destronada. Sendo uma determinagdo que se acrescenta, a restricio do
acesso a cultura erudita conferira aqueles que dela se apropriam uma situagio de
privilégio, uma vez que o aspecto popular nio lhes é estranho. A reciproca, porém, nio
¢ verdadeira: os membros da populacdo marginalizados da cultura letrada tenderdo a

encard-la como uma poténcia estranha que os desarma e domina (SAVIANI, 2008, p.
22).

O acesso a cultura erudita, por questdes estruturais distante do cotidiano dos subalternos, assim
como aos instrumentos 16gicos do pensamento, que nao sio inatos, mas adquiridos, devem ser elementos
centrais da pratica escolar. Analogamente a pratica dos instrumentos de trabalho, esse tirocinio da logica

ao qual deve se propor a escola, supera o saber de experiéncia feita préprio da cultura popular, uma vez
que, como observa Gramsci (Cf. MANACORDA, 2008, p.153):
[..] os modos de pensar sio elementos adquiridos e ndo inatos, cuja posse corresponde

a uma qualificagdo profissional. Nao possui-los, nao dar-se conta de nao possui-los, nio
propor-se o problema de adquiri-los através de um aprendizado, equivale a querer
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construit um automével sabendo utilizar, e tendo a disposicdo, a oficina e as
ferramentas de um ferreiro de aldeia.

Por outro lado, incorrer no distanciamento do elemento popular, ndo compreendendo suas
paixdes, de forma a explica-las e justifica-las a partir de uma situacéo histérica concreta (GRAMSCI, 2006,
p. 221) levaria qualquer pedagogia, ainda que originaria no campo da esquerda, a um enclausuramento

intelectualista que pouco contribui para a transformacio social.

Consideragoes finais

Discorremos neste texto sobre a importancia intelectual e politica de Dermeval Saviani. Trata-se
de um pensador que ousou, em tempos sombrios da nossa histéria, apresentar uma proposta pedagogica e
educacional que fugiu a0 modismo escolanovista e questionou, a0 mesmo tempo, as teses pedagdgicas
conservadoras, sem capitular ao reprodutivismo, apresentando a sociedade uma teoria critica da educacio,
fundamentada no materialismo histérico-dialético.

A partir das leituras e estudos sobre este pensador, concluimos ser ele um pesquisador de
grande relevancia para o pensamento social, politico e pedagdégico brasileiro, sobretudo no ultimo quartel
do século XX e inicio do XXI. Autor comprometido com a transformagio social, com as lutas sociais e os
subalternos, sempre na defesa de uma sociedade justa e igualitiria. Sua trajetéria de vida ¢ exemplo de
persisténcia e trabalho académico rigoroso, nos brindando com obras que se consolidam a cada intersticio
como classicos da educagio, possibilitando um novo olhar politico-pedagdgico em nosso pais, tornando-
se um instrumento de luta daqueles que nido se acomodam diante dos desafios colocados a transformagio
social.

A partir do exposto, concluimos ser Dermeval Saviani um referencial tedrico fundamental para
os intelectuais organicos e movimentos sociais que lutam e almejam uma sociedade justa e igualitaria. Sua
producido tedrica e exemplo pratico nos possibilitam sonharmos, lutarmos e visualizarmos, a partir do
nosso compromisso politico, a transformacdo social e a constru¢io de uma sociedade comunista, a qual

deve se prestar a educacio.
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