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Resumo: O presente trabalho situa-se no ambito da histéria da educagio e tem por objeto investigar os
desafios da institucionalizacdo da pedagogia historico-critica (PHC) nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica municipal de Itaipulindia-PR. Nele, procuramos analisar a trajetdria
educacional itaipulandiense articulada com as proposicoes e acOes realizadas ao longo de varios anos,
especialmente em 2010. Essas conquistas compSem atualmente a politica publica educacional municipal
que compreende programas que articulam formag¢io com melhores condi¢Ses de trabalho, de ensino e de
aprendizagem. Com base na analise documental e bibliografica, procuramos discutir e entender como os
professores deste municipio elaboraram proposi¢des a partit do estudo dos principais desafios que a
pedagogia histérico-critica enfrenta na educacdo brasileira, utilizando-se de experiéncias, programas e
projetos educacionais das esferas estadual e federal. Ao abordar as condi¢Ses concretas que incidem sobre
a educacio, a escola e a organizacdo do trabalho didatico, por meio da analise de sua trajetdria histérico-
educacional, pretendemos analisar o processo de institucionalizagio e implementacdo desta tendéncia
pedagdgica nos anos iniciais da educagio basica do municipio de Itaipulandia.

Palavras-chaves: educacio; histéria da educagio; pedagogia histérico-critica; anos iniciais do Ensino
Fundamental de Itaipulandia-PR.

Abstract: This paper is situated within the history of education and its purpose is to investigate the
challenges of institutionalization of historical-critical pedagogy (PHC) at the early elementary school years
in municipal network Itaipulandia-PR. In it, we try to analyze briefly articulated with the proposals and
actions carried out over several years, especially in 2010 itaipulandiense educational trajectory. These
achievements currently make up the municipal public education policy that includes training programs
that articulate with better working conditions, teaching and learning. Based on documents and literature
review, discuss and seck to understand how the teachers of this county propositions developed from the
study of the major challenges that the historical-critical pedagogy faces in Brazilian education, using
experiences, educational programs and projects of State Governments and federal. In addressing the
specific conditions that focus on education, the school and the organization of the teaching work through
the analysis of its historical and educational history, we intend to analyze the process of institutionalization
and implementation of this pedagogical trend in the early years of basic education in the municipality of
Itaipulandia.

Key words: education; history of education; historical-critical pedagogy; initial years of elementary school
in Itaipulandia-PR.
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Resumen: Este trabajo se encuentra dentro de la historia de la educacién y su propésito es investigar los
desafios de la institucionalizacién de la Pedagogia Histérico-Critico en los primeros afios de la escoela
primaria en la red municipal Itaipulandia-PR. En él, se trata de analizar brevemente las propuestas y las
acciones educativas llevadas a cabo durante varios afios, especialmente en 2010. Estos logros constituyen
actualmente la politica de la educacién puiblica municipal, que incluye programas de capacitacién que se
articulan con mejores condiciones de trabajo, la enseflanza y el aprendizaje. Sobre la base de documentos y
revisién de la literatura, intenta de entender como los maestros de este municipio elaboram proposiciones
de estudio a partir de la pedagogia histérico-critica, utilizando experiencias, programas educativos y
proyectos de los gobiernos estatales y federal. Al abordar las condiciones especificas que se centran en la
educacion, la escuela y la organizacién del trabajo de ensefianza a través del analisis histérico y educativo,
tenemos la intencién de analizar el proceso de institucionalizacién puesto en practica en los primeros afios
de la educacion basica en el municipio de Itaipulandia.

Palabras clave: educacion; historia de la educacion; pedagogia historica y critica; primeros afios de escuela
primaria en Itaipulandia-PR.

1 Introdugiao

Este artigo apresenta analises preliminares da pesquisa em andamento no Mestrado em
Educacao da Unioeste — Campus de Cascavel-PR que trata sobre os desatios da implantacdo e
implementa¢io da pedagogia histérico-critica nos anos iniciais do ensino fundamental da rede publica
municipal de Itaipulandia-PR. A preocupagio central do mesmo ¢é discutir como os principais desafios da
institucionalizacdo desta tendéncia pedagogica foram enfrentados pelos educadores deste municipio na
ultima década, considerando o contexto sécio-econdémico-politico-geografico-educacional no qual se
inserem.

A elaborac¢do de uma proposta de educagio orientada por uma concepgio pedagdgica constitui,
em si, um desafio, porque comumente encontramos nos documentos das secretarias municipais de
educagio um ecletismo tedrico e, na pratica docente, um espontaneismo pedagdgico. Em Itaipulandia,
procurou-se organizar a educa¢io fundamentando a proposta pedagdgica municipal, a proposta curricular,
o projeto politico pedagdgico e a pratica docente nos pressupostos da pedagogia histérico-critica.

Em consequéncia disso, a pratica docente encontra nos elementos tedricos dessa concep¢io, os
fundamentos que orientam o método, os processos, as estratégias, os procedimentos, os meios, 0s
recursos e as atividades adequadas para a consecucio dos fins a que se propde a escola, atendendo as
necessidades e as demandas educacionais da crianca em processo de formacio, apesar das condigdes e

circunstancias que se constituem em 6bices para a realizagdo desta tarefa, a qual se inclui entre:

[..] aquelas tentativas conduzidas por equipes que, assumindo fun¢ées no ambito de
secretarias de educacio [...] municipais, buscavam compreender com seriedade as
caracteristicas da teoria escolhida procurando implementa-la como um instrumento
eficaz de transformagao e elevagao da qualidade do ensino publico (SAVIANI, 2008, p.
265).

Hssa perspectiva teérica foi assumida como referéncia norteadora dos trabalhos realizados na
rede publica municipal a partir de 2003, na tentativa de superar o idedrio neoliberal presentes nos
Parimetros Curriculares Nacionais no final da década de 1990 e as praticas pedagbgicas construtivistas,

materializadas na pedagogia do “aprender a aprender”.
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No final desse ano houve uma tentativa de elabora¢io de um curriculo basico municipal. Esta
tarefa, porém nio foi concluida porque no inicio de 2004 a Secretaria Municipal de Educacio, Cultura e
Esportes (SMED) em conjunto com os professores da rede decidiram que seria mais conveniente
participar da elaboracio do Curriculo Bisico Para a Escola Piiblica Municipal: Educagao infantil e ensino
Sfundamental — anos iniciais?, organizado pelo Departamento de Educa¢ido da Associagdo dos Municipios do
Oeste do Parand (AMOP). A participacdo na elaboracdo deste material foi muito importante porque
contribuiu com a sistematizacio do cutrriculo e seus fundamentos.

Concomitante a participagdo efetiva de um grupo de professores efetivos no trabalho de
elaboragao desse curriculo regional, a SMED possibilitou varios momentos de formagdo continuada e
grupos de estudo nas escolas, cujas tematicas vinculavam-se aos fundamentos filoséficos, pedagdgicos,
psicologicos e didaticos da pedagogia historico-critica. A conclusdao principal destes estudos indicou a
necessidade de a SMED efetivar outras a¢des articuladas que corroborassem com a efetivagdo dessa
tendéncia pedagdgica, principalmente porque havia uma discrepincia entre as praticas pedagdgicas
existentes nas escolas e os fundamentos teéricos assumidos?.

A luta dos professores pela efetivacio da pedagogia histérico-critica em Itaipulandia adquire
entdo um cariter coletivo reivindicativo e propositivo. Naquele momento, o desafio foi apontar os limites
do neoprodutivismo pedagogico® visando superar o neoescolanovismo, neoconstrutivismo e
neotecnicismo e, a0 mesmo tempo, propor alteragdes na organizagdo do trabalho educativo, como
condi¢iio minima para efetivar a pedagogia histérico-critica em sala de aula.

HEssa dupla tarefa exigiu estudo sistematico sobre as tentativas de institucionalizacdo da
pedagogia histérico-critica e dos obsticulos que encontrou, seja em redes municipais ou estaduais.
Demandou também, leituras sobre a producio tedrica que trata dos desafios que esta concepgio

pedagdgica encontra na educacio brasileira (SAVIANI, 1994; DUARTE, 2001; ORSO, 2008).

2 Influéncia da Pedagogia Historico-Critica na Educagao de Itaipulindia

A trajetéria educacional de Itaipulandia, embora recente, também ofereceu elementos
importantes para elaborar as agoes realizadas em funcdo da efetivacdo da pedagogia histérico-critica em
sala de aula. Quando da emancipagao politico administrativa do municipio’, em 1992, na regidao Oeste do
Parana ja havia um percurso educacional que produziu algumas particularidades e caracteristicas da qual a
educacio itaipulandiense ¢é tributaria. Esses atributos levaram Emer (1991, p. 7-8) a supor na introdugido
de sua dissertacio de mestrado que, no Oeste paranaense, “existiria um sistema educacional” devido a
“capacidade de intervencdo”, de “busca de alternativas de supera¢io dos problemas da educacio” e de
“moldar praticas educacionais” que a populacido adquiriu durante o processo de colonizagdo e ocupagio
deste territorio. Segundo o educador, uma relativa autonomia em relagio a educagdo permitiria entender
que “se ainda ndo ha um sistema educacional podera ser construido” porque nesta regido “ja ha uma

caminhada para isso”. Segundo o autor:

Ha algo — no processo historico regional, na formacio da construcdo da escola e nas
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lutas sociais por educacio, nas alternativas encontradas para atingir niveis de qualidade
— que ¢ especifico do Oeste do Parand, inexistente, pelo que se sabe até o momento em
outras regides do pafs (EMER, 1991, p. 311).

Essa caminhada a que se refere Emer (1991) resulta das condi¢des objetivas nas quais se deu a
ocupacio e coloniza¢io do Oeste do Parana a partir do longo e conturbado processo de formacio das
fronteiras do sul do Brasil, em uma conjuntura que articulou o incentivo a migracdo por parte das
autoridades civis, devido a necessidade politica de ocupacio estratégica deste espaco, o comércio da erva-
mate ¢ da madeira, a construcio de estradas, o desenvolvimento urbano e industtial, as condi¢cdes das
col6nias de imigrantes europeus do Rio Grande do Sul e Santa Catatina, a expansio da fronteira agricola e
a crise do café, a partir de 1930.

As condicdes sob as quais se deu o processo de ocupagido e colonizagio do Oeste do Parana,
principalmente devido a auséncia de servicos sob a responsabilidade do poder publico, possibilitou uma
formacdo econémica, social, politica, cultural e religiosa, cuja dinamica social centrava-se na construcao
dos espagos de uso coletivos, como a escola, por exemplo, pela prépria populagio.

Durante o processo de colonizagio, as comunidades construiram coletivamente as primeiras
escolas para atender as necessidades de um povo que valorizava a educacdo como elemento fundamental
constituinte de sua identidade social, uma vez que “a escola tem vinculos fundamentais com as
experiéncias de vida, com a visdo de mundo, com a cultura, com o passado histérico da sociedade”
(EMER, 1991, p. 5) que se estabeleceu no Oeste paranaense. Esse foi o legado histérico que vem
acompanhando a trajetéria da educacdo do Oeste paranaense. A hipdtese da construgdo de um “sistema
educacional”, de Emer (1991) e a busca de alternativas e possibilidades para a educacio sdo caracteristicas
da educacio regional.

Essa preocupag¢io em assumir uma perspectiva tedrica para a educa¢io municipal e a adog¢io de
um curriculo basico préprio estd presente em ltaipulandia desde os primeiro anos de emancipagio
politico-administrativa. Em 1994 foi elaborado o primeiro documento norteador da educacio. Em sua

introdugdo, aparece uma preocupagio com os conteidos, com o curriculo e com a dire¢do do ensino:

Desde a implantagdo do nosso municipio estamos sentindo a necessidade de elaborar o
nosso Curriculo Basico, uma vez que temos consciéncia que precisamos de um
direcionamento no ambito escolar municipal. J4 tendo um estudo profundo, com nossa
equipe de ensino e professores e nossas escolas, do Curriculo Basico para a Escola
Publica do Parana, percebemos que nele esta contido aquilo que queremos de nossas
escolas municipais de Ttaipulandia (ITATPULANDIA, 1994, p. 7).

HEssa hipotese de busca de alternativas também se confirma na formacdo continuada dos
professores. De 1995 a 2000 a formagao foi realizada através da ASSOESTE (Associagao Educacional do
Oeste do Parand), cujo trabalho era realizado numa perspectiva critica em educagio, com grande énfase na
importincia dos conteudos e na didatica de ensino. Assim, a pratica de sala de aula era realizada a partir
fundamentos educacionais sélidos, tendo como base o Curriculo Basico da Escola Publica Paranaense
(SEED, 1990).

Entre 2001 e 2004, a formacdo dos professores foi realizada através de tematicas pontuais, sob

orientacdo de varias tendéncias tedricas, com grande tonica na autoestima e a motivagao. Nesse periodo,
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também foram elaborados os primeiros Projetos Politicos Pedagogicos das escolas. A referéncia
pedagdgica principal que os fundamentou foram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Cole¢des
de livros paradidaticas de atividades® foram adquiridas pelas escolas para adequar o ensino a Pedagogia de
Projetos e ao construtivismo, a partir das ideias defendidas pelos PCN.

Uma nova preocupac¢io com os rumos da educacao surge entre os educadores, pois a Pedagogia
de Projetos e os PCN secundarizavam os contetidos disciplinares em relagdo a algumas tematicas das areas
do conhecimento e, de modo especial, aos temas transversais. Uma das agdes foi elaborar os pré-
requisitos minimos para todas as séries, cuja base ainda eram os PCN’ No entanto, a conjuntura
educacional voltava-se para a busca de um novo referencial educacional, para uma nova perspectiva
tedrica, cuja centralidade encontrar-se-ia no ensino dos contetudos.

Para a consecugio deste objetivo, foram realizados varios estudos entre 2003 e 2004 sobre as
tendéncias pedagdgicas da educacdo brasileira e coletivamente, em uma assembleia, optou-se pela
pedagogia histérico-critica. Concomitante ao estudo dos fundamentos e da pratica pedagdgica desta
tendéncia pedagogica foi iniciada a elaboracio de um novo curriculo basico, denominado Proposta
Pedagdgica para a Escola Phiblica Municipal de Itaipulindia. Esse material ndo foi concluido porque com a
criagio do Departamento de Educagio da AMOP (Associagio dos Municipios do Oeste do Parani) a
Secretaria Municipal de Educacio entendeu ser mais prudente participar da elaboracio de um curriculo
regional, que acabou sendo publicado em 2007.

Entre 2004 e 2005 toda formacio continuada foi realizada numa perspectiva tedrica critica e por
professores vinculados a AMOP. Representantes da equipe de ensino em cada area do conhecimento
participaram da elaboracio do Curriculo Bsico para a Escola Piiblica Municipal — educagao infantil ¢ ensino
Sfundamental — anos iniciais e socializavam as discusses através de grupos de estudo com os professores
municipais.

Nas escolas foram formados varios grupos de estudos neste periodo. Foram estudadas varias
obras, entre as quais, destacamos: Uwma diddtica para a Pedagogia histérico-critica (GASPARIN, 2002); Escola e
Democracia (SAVIANL, 1989); Pedagogia Histdrico-Critica: primeiras aproximagoes (SAVIANI, 2005); A formagao
Social da mente (VNIGOTSKI, 1998a); Pensamento ¢ Lingnager (NIGOTSKI, 1998b); Desenvolvimento do
psiquismo (LEONTIEV, 1978).

Entre 2006 e 2008 apesar dos estudos e da formacio continuada permitirem certa compreensiao
sobre os fundamentos da pedagogia histérico-critica, muitos professores encontravam dificuldade
organizar pratica de sala de aula a partir deste referencial teérico-metodolégico. Para ajudar a solucionar
este problema, a Secretaria Municipal de Educacio realizou uma série de discussGes sobre esta tematica
(formacao continuada) com varios professores do curso de pedagogia da Universidade Estadual do Oeste
do Parana — Campus de Cascavel e, de principalmente, com o professor Dr. Jodo Luiz Gasparin, da
Universidade Estadual de Maringa.

Nessa época, a SMED propos a utilizagdo de um Diario de Classe elaborado a partir dos cinco
passos que compoe esta pedagogia, a saber: Pratica Social Inicial, Problematizacdo, Instrumentalizacio,

Catarse e Pratica Social Finall®. Todos os contetidos curriculares das séries iniciais do ensino fundamental
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foram organizados pelos professores coletivamente e planejados utilizando este material. Apds dois anos,
o Diatio de Classe deixou de ser usado, pois o planejamento ja estava todo digitalizado.

Todavia, o planejamento de acordo com os passos da pedagogia historico-critica ndo foi
suficiente para resolver o problema da pratica pedagdgica. Entre varios embates tedricos e politicos, a
angustia por parte dos professores que solicitavam demonstragdes praticas da proposta em sala de aula
também se fazia presente. Diante disso, um grupo de professores defendeu a necessidade de elaboracao de
material didatico para instrumentalizar a efetivagdo da proposta pedagdgica. Em 2010, a Secretaria
Municipal de Educac¢io disponibilizou uma equipe de 3 professores!! para a elaboragdo e sistematiza¢io
do material didatico de apoio ao professor.

Este grupo de professores passou a reivindicar junto a SMED e defender perante os professores
a necessidade de elaborar uma politica educacional que contemplasse varios aspectos relacionados a
educacio, os quais se constitufam em condi¢des minimas para a implantacio e implementacio da
pedagogia histérico-critica. Essa politica educacional deveria considerar melhores condigdes de ensino e
de aprendizagem, formacido continuada de professores articulada a valorizagdo profissional e do
magistério e melhores condi¢oes de trabalho. Deveria também corresponder aos desafios apontados pelos
principais tedricos da pedagogia histérico-critica no que se refere a institucionalizagdo desta tendéncia
pedagdgica no atual contexto educacional brasileiro, especialmente no campo pedagogico, pois, de acordo
com (SAVIANI, 2008, p. 265), para que ela impregne o trabalho educativo desenvolvido nas escolas é
necessario que sejam preenchidas determinadas condi¢Ses, materiais e pedagdgicas, pois os desafios
sociais postos a educagio pela sociedade de classes se acrescentam, também, os desafios propriamente

pedagbgicos, que, alids, nio estio desvinculados dela.

3 Desafios da institucionalizag¢do da Pedagogia Historico-Critica nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental de Itaipulindia

Para a efetivacio, objetivacdo ou institucionalizacio da pedagogia histérico-critica, os principais
elaboradores desta tendéncia, desde quando a propuseram, como uma alternativa para nortear e
fundamentar a educagio publica, apresentando também, em varios trabalhos, quais seriam os principais
desafios que as redes estaduais ou municipais encontrariam, pois a educagio brasileira esta organizada para
atender aos interesses do capital e da classe burguesa, proprietaria dos meios de produgdo. A compreensao
dos determinantes econémicos, historicos, sociais, culturais e ideoldgicos, decorrentes da organizagio
produtiva, e 0 modo como influenciam, condicionam ou determinam a organiza¢dao educacional é uma das
condi¢bes para a elaboragio de uma politica publica educacional que pretenda institucionalizar esta
pedagogia, pois “o fato de ndo se atentar suficientemente o modo como as escolas estdo organizadas
acaba por inviabilizar a transformacao pretendida” (SAVIANI, 2008, p. 260).

A pedagogia historico-critica, por ser uma tendéncia contra hegemodnica e corresponder aos
interesses e necessidades educacionais dos trabalhadores, encontra nesta sociedade inumeros desafios para

ser efetivada nas redes de ensino. Os entraves aos quais nos referimos vao além do campo pedagodgico,
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extrapolando a sala de aula, a escola, a secretaria de educacgio e a vontade politica, pois procede da relacio
que a educacdo estabelece com a sociedade, cuja tarefa prioritaria consiste em reproduzir as relagdes
sociais de classe, através da socializagdo da ideologia capitalista. Assim: “os multiplos desafios que a
pedagogia historico-critica enfrenta hoje, [..] em ultima instincia sio aqueles postos pela educacio
brasileira” (SAVIANI, 1994, p. 243). A tentativa de articular a escola com os interesses da classe
trabalhadora é obstaculizada pela classe dominante, pois esta, ndo tem interesse de transformar a funcio

da escola publica, uma vez que:

O desenvolvimento da educacdo e, especificamente, da escola publica entra em
contradicdo com as exigéncias inerentes a sociedade de classes tipo capitalista. Esta, ao
mesmo tempo em que exige a universalizacdo da forma escolar de educagio, nao pode
realiza-la plenamente porque isso implicaria a sua prépria superagdo (SAVIANI, 2007,
p. 20).

Diante desse fato, conclui-se que quando uma rede quer mudar o ensino, optando-se por uma
teoria progressista, ndo ¢ suficiente apenas reformular o projeto politico pedagdgico mantendo as mesmas
condi¢bes de trabalho, materiais pedagégicos, estrutura administrativa e organizacional. E preciso também
ter:

A clareza [..] que a tentativa de orientar o trabalho pedagégico das escolas por uma
nova teoria pedagdgica deve vir associada a luta pela mudanca das condigdes de
trabalho e de salario dos docentes, introduzindo-se a jornada de tempo integral de
modo que, fixando-se os professores nas escolas, eles terdo disponibilidade para
elaborar o projeto pedagdgico aprofundando sua fundamentagao tedrica e, além disso,
efetuar as mudancas organizacionais requeridas e reorientar toda a estrutura curricular,

assim como a relacdo professor-aluno no interior das salas de aula na direcio dos novos
objetivos preconizados pela concepgio tedrica adotada (SAVIANI, 2008, p. 260).

No que se refere aos desafios gerais que a educagio brasileira precisa enfrentar, no ambito da
materialidade da agdo educativa, Saviani (1994) apresenta trés deles, a saber: a) auséncia de um sistema
nacional de educagio, b) a questao organizacional das escolas e dos sistemas de ensino e c) o problema da
descontinuidade das politicas educacionais e das a¢oes educativas que envolvem a pratica de ensino.

O primeiro desafio é a auséncia de um sistema de educagdo em nosso pais, o que acumulou “um
déficit histérico” que reflete a precariedade das circunstancias atuais em que o ensino ¢ ofertado, seja no
que se refere a descentralizagio das responsabilidades administrativas e pedagdgicas, a tardia tentativa de
universalizacdo do acesso a escola basica e a insuficiéncia dos recursos destinados especificamente 2a
educagio publica.

A falta de um sistema de educagdo no Brasil nos coloca diante de condi¢bes precarias
que repercutem na teoria e que dificultam o préprio avanco da teoria, porque,
obviamente, se a pratica ¢ o critério de verdade da teoria, eu formulo em nome da teria
determinados conceitos, determinadas hipdteses, mas isso precisa ser posto em pratica
para provar a sua validade e para se saber em que grau ela de fato responde as
necessidades em fungio das quais ela foi proposta. A medida, porém, que a pratica tem
tal grau de precariedade que se torna inviavel a possibilidade de se testar essas
hipéteses, de verificar no ambito da agdo as proposicdes que a teoria formula, essa

formulacio fica represada e, portanto, isso dificulta o seu avanco (SAVIANI, 1994, p.
246-247).

A desobrigacio e o descaso do governo federal em relacdo a educacdo dos trabalhadores gerou

um alto {ndice de analfabetismo e de baixa escolaridade no Brasil. Além disso, destaca o autor, a situacdo
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de pentria pela qual passam as escolas e pela qual passam os professores: condi¢oes de trabalho precarias,

salarios precarios, portanto, condi¢Ges materiais de trabalho precarias (SAVIANI, 1994, p. 255):
[-..] se reflete também na formacdo de professores, que acaba sendo também prectia, e
que ¢ agravada porque sdo obrigados a ter uma sobrecarga de aulas e, em consequéncia,
isto vai trazer dificuldades para a teoria [..]. Em tais condi¢oes, fica dificil a esses
professores assimilarem as propostas tedricas e procurarem implementi-las na sua
pratica. Evidencia-se af um quadro de precariedade que repercute na teoria, colocando
6bices para o seu desenvolvimento e para a verificagdo do grau em que as propostas
tedricas de fato podem ser alternativas para um trabalho qualitativo pedagogicamente
diferenciado. [..] Esse é um desafio para a Pedagogia histérico-critica na medida em

que poe diante dela, limites ao seu préprio desenvolvimento teérico (SAVIANI, 1994,
p- 2506).

O segundo desafio que a pedagogia historico-critica encontra ¢ superar a atual organizacdo do
sistema educacional e das escolas, numa sociedade em que a educagio nio é prioridade e nem é pensada

para atender aos interesses e necessidades educacionais dos trabalhadores. Em decorréncia disso, temos:

[-.] a contradicdo representada por uma estrutura educacional organizada a partir de
determinados ingredientes tedricos e nds, sem nos darmos conta desta problematica,
formulamos um outro tipo de teoria e pretendemos que essa outra teoria possa se
viabilizar numa pratica, numa estrutura organizacional da educagdo que estd montada
segundo uma perspectiva teodrica diversa ou até mesmo oposta a perspectiva por nos
formulada (SAVIANI, 1994, p. 247).

Para enfrentar essa situagdo é necessario um grau de mobilizacio e de organizacdo que pressione
o Estado e a sociedade, no sentido de que a educagdo venha a assumir o carater de prioridade efetiva e
com isto os recursos necessarios venham a ser destinados. Além disso, segundo Saviani, essa situa¢ao poe
também o desafio de mobilizagio e organizacio do proprio trabalho docente, para unir a teoria 4 pratica,
de modo que no interior da propria agdo pedagdgica, desenvolvam-se os mecanismos que se
contraponham a este estado de coisas (SAVIANI, 1994, p. 250).

O terceiro desafio refere-se a descontinuidade das politicas educacionais publicas em todas as

esferas de governo:

Parece que as nossas iniciativas em educag¢do pecam por uma extrema descontinuidade
e isto, a meu ver, entra em contradicdo com uma das caracteristicas proprias da
atividade educacional, com uma das caracteristicas que se insere na natureza e
especificidade da educacio, que é a exigéncia de um trabalho que tenha continuidade,
que dure um tempo suficiente para provocar um resultado irreversivel. Sem se atingir o
ponto da irreversibilidade, os objetivos da educa¢do nao sio alcangados (SAVIANI,
1994, p. 247).

A descontinuidade das politicas educacionais publicas leva a descontinuidade das agSes em sala
de aula. Quando um novo governo assume e nao da sequéncia aos projetos e programas e anteriores gera
uma situagdo de estar sempre comecando, o que inviabiliza o aprofundamento daquilo que foi planejado e
vinha acontecendo. Como as novas equipes procuram negar o que se fazia anteriormente para justificar as
mudangas propostas, geralmente as alteragdes sugeridas constituem-se em agles esporadicas,
descontinuas, que a qualquer momento podem ser interrompidas, obstaculizando o desenvolvimento da
educacio, uma vez que:

O trabalho educativo tem que se desenvolver num tempo suficiente para que as
habilidades, os conceitos que se pretende sejam assimilados pelos alunos, de fato se
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convertam numa espécie de segunda natureza. Ora, isto exige tempo, e o fracasso na
escola basica em boa parte se explica por conta disso (SAVIANI, 1994, p. 264).

Objetivamente, para viabilizar a a¢do educativa na perspectiva da pedagogia historico-critica, o
desafio de estabelecer uma politica educacional tendo em vista a continuidade é um ponto central a ser
enfrentado.

Esta questdo da descontinuidade atinge aquilo que eu chamo de materialidade da acdo
educativa de maneira forte nas politicas educacionais. Detecta-se ai um grau de
descontinuidade que inviabiliza qualquer avanco no campo da educacio. Parece que
cada governo, cada secretario de educagdo ou cada ministro quer imprimir sua propria
marca, deixando de lado os programas implementados nas gestoes anteriores. Com este
grau de descontinuidade, ndo ha como fazer frente as questGes especificamente
educacionais, dado que ¢ um tipo de atividade que requer continuidade. Portanto, a
politica educacional precisa levar em conta essa peculiaridade e formular metas, ndo
apenas de curto, mas a médio e a longo prazo e instituir propostas que possam de fato
ser implementadas e avaliadas em seus resultados, sendo corrigidas quando for o caso,
mas que tenham sequéncia, e que permitam criar situacGes irreversiveis de tal modo que
as mudancas de governo nio desmantelem aquilo que estd sendo construido disso

(SAVIANI, 1994, p. 260).

Em relagio aos desafios especificos da pedagogia histérico-critica enfrenta como corrente
pedagbgica, Saviani afirma que esta tendéncia encontra-se ainda em processo de construcio coletiva,
destacando que é preciso trabalhar em duas dire¢oes, sendo que uma implicaria desenvolver aspectos da
teoria que ainda requerem maiores desenvolvimentos e a outra dire¢do seria sistematizar, explicitar
aspectos que a teoria ja contém, que inclusive ja elaborou, mas ainda nio deu a eles uma forma
sistematizada, articulada em termos de uma formula¢iio organica, ampla, totalizante e coerente (SAVIANI,
1994, p. 243-244; 2005, p. 105).

Um desses desafios refere-se a articulagdo dos aspectos psicoldgicos com os pedagogicos. Sobre
essa questdo, Scalcon (2002), Duarte (2004) e varios pesquisadores produziram trabalhos defendendo e
demonstrando a possibilidade de articular os pressupostos pedagdgicos, metodolégicos e didaticos desta
corrente pedagbgica com os fundamentos tedricos da psicologia histérico-cultural. Outro desatio refere-se
a “problemitica que envolvia a pratica, a situacio da educacio brasileira no interior da qual esta corrente
pedagbgica tenta se desenvolver e em relaciio a qual busca exercer um influxo no sentido transformador e
de elevacio da sua qualidade” (SAVIANI, 1994, p. 244). Trata-se dos procedimentos metodoldgicos, isto
¢, sobre as questOes didatico-pedagbgicas que necessitam ser desenvolvidas, as quais estdo diretamente
relacionadas a pratica de ensino em sala de aula (SAVIANI, 2005, p. 106). Essa tematica foi desenvolvida

na obra de Gasparin (2002), ao sugerir um encaminhamento pratico para o cotidiano escolar.

4 Desafios da institucionalizacio da Pedagogia Historico-Critica em Itaipulindia

A histéria educacional itaipulandiense vem sendo influenciada teoricamente pelos pressupostos
da pedagogia historico-critical2. Desde 2003, os professores passaram a reivindicar junto a SMED para
que toda a formagao continuada fosse realizada por professores filiados a essa concepgio, ocasido em que
os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas foram reformulados, fundamentados por essa perspectiva

tedrica.
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No entanto, em 2010, a tentativa de institucionaliza-la foi impulsionada por varias a¢des
realizadas com o objetivo de corroborar com o enfrentamento de alguns dos principais desafios que esta
tendéncia pedagdgica vem enfrentando no Brasil.

Apbs estudos, discussbes e analises do que era possivel fazer na esfera publica municipal, um
grupo de professores elaborou algumas proposicdes com o objetivo de transformar as condi¢oes de
trabalho, as quais constituiriam uma politica educacional. Essas ideias foram apresentadas aos demais,
mobilizando e organizando a categoria para lutar pela materializacio das mesmas. Em seguida, as
propostas foram encaminhadas 2 SMED e aos poderes executivo e legislativo.

As proposi¢cdes elaboradas tiveram como fundamento orientador principal a pedagogia
histérico-critica, especialmente nos aspectos que tratam das condigSes objetivas necessarias para efetivar
um ensino de qualidade na escola publica. Foram inspiradas também em algumas proposi¢oes do
Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacio (CONAE) Construindo o Sistema Nacional
Abrticnlado de Educacao: O Plano Nacional de Educacao, Diretrizes e Estratégias de Agdo (2010), em pautas de
reivindica¢io do Sindicato dos Trabalhadores em Educa¢io do Parana: APP — Sindicato, e do Partido dos
Trabalhadores de Itaipulandia, na Lei n. 11.738, de 16 de julho de 2008, que versa sobre o “Piso Salarial
Profissional Nacional para os Profissionais do Magistério Publico da Educagio Basica” e em alguns
programas de educacdo das esferas estadual e nacional, os quais foram adaptados para atender as
necessidades educacionais locais.

A politica de educagio implementada em Itaipulindia compreende programas que articulam
formacdo com melhores condi¢Ges de trabalho, de ensino e de aprendizagem, visando atender a
concepgio de ensino que entende a educagio como “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que ¢ histérica e coletivamente produzida pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2005, p. 13). Dentre essas a¢oes, destacamos:

a) Alteracdo do regime de trabalho: ampliacdo da jornada de trabalho de 20 para 40 horas
semanais;

b) Alteracido da jornada de trabalho: o professor tem uma jornada de 40 horas semanais atuando
em unica turma — 20 horas em sala com o ensino, 12 horas atividades e 08 horas destinadas ao
complemento de estudos para os alunos;

¢) Ampliacio da jornada escolar: tempo de ensino aos alunos compreende 960 horas anuais;

d) Implantacio progressiva da educagdo integral numa perspectiva de valorizacio do ensino, em
detrimento a projetos culturais, esportivos e recreativos;

e) Formacdo e valorizacio dos professores: Instituicio do PDE Municipal (Programa de
Desenvolvimento Educacional de Itaipulandia) vinculado a ascensdo na carreira;

f) Producio coletiva de material de apoio ao ensino, para os alunos!;

@) Aprovacio da realizacio de um concurso publico para o magistério e outras fungoes.

A implantacdo dessa politica publica educacional foi realizada com a intencdo de
institucionalizar a pedagogia histérico-critica nos anos iniciais do ensino fundamental. Cada elemento que

a constitui, foi pensado para atender os desafios que essa corrente pedagdgica vem enfrentando, desde as
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primeiras tentativas de institucionaliza-la.

No que se refere ao desafio de superar a atual organizacional das escolas e dos sistemas de
ensino, as acOes realizadas previram: a) formacao de grupos de estudo nas escolas; b) reorganizacao do
curriculo; ¢) reorganizacdo do planejamento; d) reorganizacdo do tempo e do espago escolar,
incorporando mais tempo dedicado ao ensino, seja pelo acréscimo de jornada escolar ou pela diminuicio
de tempo semanal dedicado a atividades espontaneistas desenvolvidas em pracinha, campo, quadra,
brinquedoteca, sala de video; €) substitui¢io de um ensino centrado em atividades de caga-palavras e
cruzadinhas (cujo género textual é informal e caracterizado como passatempo) pelo ensino centrado nos
conteidos que compdem as dareas do conhecimento; f) mudanca do entendimento de ensino
caracterizado por uma visdo biologizante de desenvolvimento, marcado pelo espontanefsmo e nio-
diretivismo, pelo histérico-cultural, o qual prima pelo trabalho sistematico do professor como mediador
do processo de apropriacdo do conhecimento; g) superagdo da aparente dicotomia entre alfabetizagdo e
transmissio do conhecimento, por um processo de ensino que enfoca o letramento a partir do ensino
dos conteudos curriculares; h) alteracdo do regime de trabalho dos professores: ampliacdao da jornada de
trabalho de 20 para 40 horas semanais, através da “dobra de padrdo”; i) alteragdo da jornada de trabalho:
o professor tem uma jornada de 40 horas semanais atuando em unica turma; j) ampliacio da jornada
escolar para os alunos de 800 para 960 horas anuais; k) implantacio progressiva da educagdo integral
numa perspectiva de valoriza¢do do ensino, em detrimento a programas e projetos de esporte, cultura e
recreagdo; 1) reformulagdo do plano de carreira, valorizando a funcdo de professor, a formagio, a
profissdo e a remuneracdo; m) producdo coletiva de material de apoio ao ensino, para professores e
alunos.

O desafio da formagdo dos professores ¢é central no processo de institucionalizacio da
pedagogia historico-critica, pois ha uma dupla caréncia: no plano pedagdgico, ha lacunas de formagao que
dificultam entendimentos sistematicos sobre as teorias de ensino, de aprendizagem, de didatica, de
metodologia e, no plano das dreas do conhecimento, ha enormes dificuldades de compreensio dos

contetdos que compSem cada disciplina.

Formagdo dos professores, que também resulta precaria, sendo agravada porque sio
obrigados a ter uma sobrecarga de aulas e, em consequéncia, isso acarreta dificuldades
para a teoria. Em tais condigdes, fica dificil a esses professores assimilarem as propostas
tedricas e procurarem implementa-las na sua pratica. Evidencia-se af uma situagao de
precariedade que repercute na teoria, colocando 6bices para o seu desenvolvimento e
para a verificagdo do grau em que as propostas tedricas de fato podem ser alternativas
para um trabalho qualitativo pedagogicamente diferenciado (SAVIANI, 2008, p. 268-
269).

Sobre a questdo da precariedade da formagdo dos professores, o principal avango conquistado,
foi formac¢ao continuada para todos os professores (ndo somente restrita aos membros das equipes das
escolas e da SMED), seja na modalidade do PDE Municipal'4, de grupos de estudos, videoconferéncias da
Unicamp sobre a pedagogia histérico-critica, seminarios tematicos ou outras palestras de formacio
continuada.

Em relacdo ao problema da descontinuidade das politicas educacionais e das a¢des educativas
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que envolvem a pratica de ensino, a ideia de estabelecer uma politica publica educacional, ja contém o
entendimento da superacido das politicas passageiras de governo e suas consequéncias para a educagio.
As principais conquistas foram regulamentadas na forma de lei no plano de carreira do magistério, de
forma que sera dificil para uma nova gestio revogar as conquistas obtidas. A realizacio do concurso
publico neste ano também contribuiu com a supera¢do de um grande problema que havia na educa¢io
que era a rotatividade de professores e mudanga nas equipes de coordenagiao na SMED e nas escolas.

Hssas conquistas resultam de processos de luta e ocupacdo dos espacos institucionais, onde os
educadores além de atuar na esfera reivindicativa, trabalharam na propositiva, pois as agdes que
compdem a politica puiblica educacional itaipulandiense, o modo em que foram regulamentadas e
executadas, resultam do planejamento estratégico de um grupo de professores empenhados em
institucionalizar a pedagogia histérico-critica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Vale ressaltar que esse grupo de professores encontrou obstaculos entre seus pares, seus
dirigentes da SMED e entre membros das equipes administrativas do poder publico municipal. As
conquistas obtidas decorrem do enfrentamento de situacOes variadas no campo teérico e pratico e de
estratégias de luta travadas no campo ideoldgico, visando a construcio de hegemonia, pautando e

dirigindo as a¢ées da SMED, em muitos momentos.

5 Consideragées finais

O desafio de institucionalizar a pedagogia historico-critica nos anos iniciais do ensino
fundamental de Itaipuldndia se insere no contexto educacional de luta para enfrentar os multiplos desafios
que a educacio brasileira enfrenta, pois, “em sentido radical, os desafios postas a educacido pela sociedade
atual, isto ¢, uma sociedade de classes do tipo capitalista, estio referidos ao objetivo de articular a escola
aos interesses da classe dominada” (SAVIANI, 2008, p. 254).

E quais sdo esses desatios? Falta de condi¢cGes materiais, como caréncia de salas de aula, de
biblioteca, de livros para pesquisa, de equipamentos tecnolégicos e pedagdgicos, de espagos adequados
para a realiza¢do de atividades diversificadas, de materiais pedagégicos para trabalho, leitura, estudos e
formacdo docente, a questdes pedagdgicas mais centrais, como “a impossibilidade da universalizagao
efetiva da escola, a impossibilidade do acesso de todos ao saber e a impossibilidade de uma educagio
unificada” (SAVIANI, 2008, p. 255).

Se a sociedade atual nega 4 maioria das criancas o acesso ao saber em igualdade de condicdes, se
as escolas publicas nio possuem o mesmo padrio de qualidade, o que é possivel fazer? Como articula-la
aos interesses da classe trabalhadora? Como organiza-la para satisfazer suas necessidades educacionais? A
luta por melhores condi¢Ges de trabalho, de ensino e de aprendizagem coaduna-se com o enfrentamento
dos desafios postos a educagdo pela sociedade atual? Neste momento, hid acimulo suficiente de
experiéncias, projetos e programas educacionais, nas esferas federal e estadual, que podem ser apropriados

e reorganizados para atender demandas da pedagogia histérico-critica?
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A experiéncia educacional de Itaipulandia e a luta dos professotes para efetivar os pressupostos
desta tendéncia pedagdgica em sala de aula indica que ha um espaco ténue de agdo, que existem brechas
institucionais sob os quais ¢ possivel agir. No entanto, essa experiéncia depende também de novas
tentativas, porque a superagio dos limites, dos problemas e dos obstaculos educacionais enfrentados, bem
como as possibilidades e as solu¢bes tendem a resultar de um processo coletivo mais amplo. Novas
tentativas de implantacdo da pedagogia histérico-critica poderdo revelar se essa tendéncia pedagogica
possui o vigor de ser instituida na atual forma social e manifestar uma tendéncia mais ampla, uma
alternativa viavel para uma sociedade pés-capitalista.

Orso (2011, p. 228) defende que no atual contexto econdémico e social hia “necessidade de
pensar a educacio para além da escola”.

Ao chamar a aten¢do para uma perspectiva de totalidade, das relagdes mais amplas para além do
cotidiano escolar, Orso (2011) vale-se do método que permite articular o local com o universal, mostrando
que a educagio escolar se insere num contexto maior, cujas condi¢es concretas a determinam. De acordo
com o autor: “em cada sociedade temos um tipo de educagio que a ela correspondente, correspondente
ao nivel de desenvolvimento cognitivo, cientifico e tecnolégico, ao grau de consciéncia de sua populacio,
as exigencias sociais” (ORSO, 2011, p. 234).

E necessatio dizer que, a0 se fazer o trabalho educativo, a necessidade de ir além da escola,
como nos diz Orso (2011), decorre do fato de que simplesmente nio existe escola sem a sociedade, que a
escola nio ¢ sindénimo de sociedade, que a escola expressa as relagdes mais amplas que ocorrem na
sociedade. A escola e a educacdo nido tém nem principio nem fim em si mesmo. Por isso, de forma
simplificada, pode-se afirmar que, ao se fazer o trabalho educativo no interior da escola, é necessario se
considerar todas as relagdes nela envolvidas.

Uma nova forma social nio aparece num curto espaco de tempo sem que haja o esgotamento de
todas as possibilidades contidas no momento anterior, como afirma Marx, no Preficio de a contribuicao a
¢ritica da economia politica: “nenhuma formacio social desaparece antes que se desenvolvam todas as forcas
produtivas que ela contém” (MARX; ENGELS, s. d., p. 302). Disso decotrre que a tradicional organizacio
da escola nido esgotou suas possibilidades e, justamente por isso, o atual cenario educacional é marcado
por modismos, novidades, reformas, transformagdes, imediatismos, simplificagbes, novos paradigmas,
novas concepcoes de ensino e aprendizagem. A politica educacional de Itaipulandia, neste momento
histérico, pode contribuir também com o enfrentamento das dificuldades, problemas e desafios que
surgem e precisam ser superados com outras agdes, projetos e programas, voltados para melhorar o
ensino e a aprendizagem no municipio e em outras redes educacionais.

Se a pedagogia histérico-critica é a expressio pedagdgica contra hegemonica que atende aquilo
que os educadores criticos esperam ser a fungao da escola, essa experiéncia precisa de todos que assumem
tal postura no sentido de efetiva-la. Quem tem preocupagdo com a escola, com as necessidades
educacionais dos filhos da classe trabalhadora e dos desempregados, tem a obrigag¢do de contribuir para

que ela se efetive.
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Devemos, pois, nos empenhar em ampliar diuturnamente o processo de conquista da
escola publica pelos trabalhadores, considerada como um avango vital para a
apropriagio, por parte desses mesmos trabalhadores, dos conhecimentos
sistematizados, isto ¢é, da ciéncia como forca produtiva, sem perder de vista, em
momento algum, o horizonte de construcio de uma sociedade sem classes, pois sé
entdo as conquistas perfilhadas serdo definitivamente asseguradas. (SAVIANI, 2008, p.
271)

Novos desafios e novas necessidades educacionais surgem e surgirio em Itaipulandia. Resta
saber se quem tem o comando administrativo e pedagdgico também terda disposi¢do e capacidade para
enfrenti-los e se, caso nio tenham, os professores da rede novamente se organizario para propor
alternativas viaveis e exequiveis, como as apresentadas nesse estudo, cuja centralidade foi transformar as
condi¢bes de trabalho para transformar a pratica pedagdgica. O tempo mostrard se os professores de
Itaipulandia foram seduzidos por alguns beneficios e conquistas ou se havera essa politica educacional

continuard, adquirindo a condi¢io de irreversivel.
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I Artigo apresentado na Mesa Redonda com o tema: “Experiéncias e os desafios da institucionalizacdo da Pedagogia Histérico-
Critica” na XI Jornada do HISTEDBR — A Pedagogia Histérico-Critica, a Educagdo Brasileira e os Desafios de sua
Institucionalizago, realizado na Universidade Estadual do Oeste do Parana, nos dias 23 a 25 de outubro de 2013.

2 Professor da rede publica municipal de Itaipulandia-PR. Pedagogo da rede publica estadual de educagio do Parana. Mestrando
em Educacio na Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Campus de Cascavel-PR. E-mail:
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3 Doutor em Histéria e Filosofia da Educacio pela Unicamp, docente do Curso de Pedagogia e do Mestrado em Educa¢io da
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Oeste do Parand (HISTEDOPR). E-mail: paulinorso@uol.com.bt.

+ ASSOCIACAO DOS MUNICIPIOS DO OESTE DO PARANA — AMOP DEPARTAMENTO DE EDUCACAO. Curriculo
basico para a Escola Piblica Municipal: Educacio infantil e ensino fundamental. Cascavel: ASSOESTE, 2007.

5 Newton Duarte, ao tratar sobre o desenvolvimento da Pedagogia Histérico-Critica no Brasil, na obra Educagio Escolar, teoria do
cotidiano ¢ a escola de Vigotski (2001), entende que embora houvesse progresso em relagdo ao plano tedrico, é necessario avangar
em outros aspectos para que esta seja efetivada. Segundo este autor, os pensadores tedricos criticos, através de seus escritos e
ideias, conseguiram um consenso sobre questdes relacionadas a educacido e sua relagio com a sociedade. No entanto, ¢é
necessario avangar em dois pontos fundamentais: na pratica pedagdgica, pois ha hegemonicamente uma mistura de principios
pedagogicos tradicionais e escolanovistas e no que diz respeito a formagio do individuo, fundamentadas em concepges a-
histéricas da individualidade, com forte acento, atualmente, em principios pedagdgicos construtivistas. Paradoxalmente, conclui
Duarte (2001), que os principios que utilizamos para analisar ¢ compreender a educagdo de modo geral, dificilmente sdo as
referéncias usadas em relagio ao desenvolvimento do individuo e as praticas pedagogicas.

¢ Saviani (2010) identifica o neoprodutivismo como a principal influéncia das ideias pedagdgicas hegemonicas atualmente no
Brasil (SAVIANI, 2010, p. 428).

7 O municipio de Itaipuldndia esta situado no extremo oeste do estado do Parand, a 630 km da capital paranaense, Curitiba, ¢ a 70
km de Foz do Iguagu. De acordo com o censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
sua populagio ¢ de 9.007 habitantes. A 4rea atual do municipio é de 151,728 km?, sendo que dos 327,728 km? de 4area antes do
alagamento do reservatério da Itaipu, 176 km? foram desapropriados pela Hidrelétrica.

8 Estes matetiais constituem vitias cole¢des organizadas por disciplinas/areas do conhecimento, temas transversais ou outras
tematicas variadas, datas importantes do calendario nacional, entre outros. As cole¢oes mais utilizadas pelos/as professores/as
foram: O real do construtivismo: priticas pedagdgicas e experiéncias inovadoras (RIBEIRO, L.; PINTO, G. Belo Horizonte: Editora Fapi,
2002), A maneira lidica de ensinar BATITUCI, G.; GONZALES, C. Belo Horizonte: Editora Fapi, 2002), Alfabetizagio sem segredos
(EADESPIEL, M. Belo Horizonte: Editora Iemar, 2001), O dia a dia do professor (LIMA, C. et al. Belo Horizonte: Editora Fapi,
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10 Esse planejamento baseou-se na obra de Gasparin (2002), seguindo o modelo de plano de aula sugerido pelo autor.
11O autor deste artigo foi membro desse grupo na época.

12°A excecio foi o periodo de 1998-2002, quando os PCN, a pedagogia de projetos e o construtivismo foram assumidos,
principalmente durante a constru¢io dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.
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13 Atualmente os professores dos quintos e dos terceiros anos utilizam o material produzido coletivamente, em uma versio
preliminar. H4 uma equipe de ensino que atua diretamente com a formacio de professores vinculada a producio de material de
apoio ao ensino. Essa equipe, juntamente com os professores, estd realizando algumas alteracdes a este material a partir da
pritica cotidiana em sala de aula. Também é responsavel pela producio dos materiais dos demais anos iniciais do ensino
fundamental.

14 Este programa foi inspirado no PDE do Estado do Parana. O PDE Municipal foi realizado em convénio com a Universidade
Federal do Parana e participam desta formagio somente os professores efetivos.
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