Artigo

LUTA DE CLASSES, TRABALHO DOCENTE E PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NA
EDUCACAO ESCOLAR

LUCHA DE CLASES, TRABAJO DOCENTE Y PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA EN LA
EDUCACION ESCOLAR

THE CLASS CONFLICT, THE WORK OF TEACHING AND THE HISTORICAL-
CRITICAL PEDAGOGY IN SCHOOL EDUCATION

José Luis Derisso!

Resumo: Nosso objetivo de fundamentar a tese segundo a qual os embates pedagdgicos constituem uma
expressido da luta de classes na educacio escolar nos remete a andlise da influéncia das pedagogias do
“aprender a aprender” na rede oficial de ensino do estado de Sdo Paulo e o quanto tais pedagogias
contribuem para descaracterizar o trabalho docente e a prépria instituicio escolar. Observamos que no
caso em questdo hd uma imposicio da orientagio pedagdgica que ocorre acompanhada de uma
reestruturagdo politico-administrativa que fortalece os mecanismos de coacio e de mando na rede estadual
de ensino, imposi¢do esta que impacta negativamente as condices de trabalho e estimula a alienagdo do
trabalho docente, favorecendo o crescimento de doencas profissionais. Ao identificar nas pedagogias do
“aprender a aprender” o objetivo de adaptar os individuos a sociedade de classes, explicitamos os
fundamentos teérico-metodolégicos da pedagogia histérico-critica como contraponto.
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Resumen: Nuestro objetivo de fundamentar la tesis segin la cual los embates pedagdgicos constituyen
una expresion de la lucha de clases en la educacién escolar nos remite al analisis de la influencia de las
pedagogias del “aprender a aprender” en la red oficial de enseflanza del estado de Sdo Paulo y cuanto
dichas pedagogias contribuyen para descaracterizar el trabajo docente y la propia institucién escolar.
Observamos que en el caso en cuestion hay una imposicion de la orientaciéon pedagogica que ocurre
acompafiada de una reestructuracién politico-administrativa que fortalece los mecanismos de coaccién y
de comando en la red estadual de ensefianza, imposicién esta que impacta negativamente las condiciones
de trabajo y estimula la alienacién del trabajo docente, favoreciendo el crecimiento de enfermedades
profesionales. Al identificar en las pedagogias del “aprender a aprender” el objetivo de adaptar los
individuos a la sociedad de clases, explicitamos los fundamentos teérico-metodolégicos de la pedagogia
histérico-critica como contrapunto.

Palabras-clave: Pos-modernismo, pedagogia histérico-ctitica, estado de Sdo Paulo, educacion.

Abstract: Our objective of supporting the thesis according to which the pedagogical shocks establish an
expression of the class conflict in school education takes us to the analysis of the influence of the
pedagogies of the “learn to learn” in the official teaching system of Sdo Paulo state and how much such
pedagogies add to mischaracterize the teachers’ work and the very own scholastic institution. We observe
that in the case under analysis there is an imposition of the pedagogical orientation that occurs
accompanied with a political-administrative restructuration that empowers the coercion and ordering
mechanisms in the state teaching system, an imposition that negatively impacts on the working conditions
and that stimulates the alienation of the teachers’ work, collaborating for the growth of professional
diseases. By identifying in the pedagogies of the “learn to learn” the objective of adapting individuals to
the class society, we evidence the theoretical and methodological fundaments of the historical-critical
pedagogy as a counterpoint.
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Introducio

A educagio pressupde uma concepe¢io de formacio do individuo, conforme pode ser facilmente
observado nas formas hegemonicas de educacio existentes em diferentes sociedades. F sobejamente
conhecida a definicdo de Dirkheim segundo a qual a educagdo é a acdo das geragdes adultas sobre as
novas geragdes, aquelas que ainda ndo estdo preparadas para a vida social. Concordamos com esta
defini¢do com a ressalva de que tanto as antigas como as novas geragdes estdo mergulhadas em relacGes
sociais conflituosas originadas nas diferencas de acesso a propriedade dos meios de producio e da riqueza
social, o que produz grandes desigualdades e consequentemente interesses distintos e antagdnicos entre as
classes sociais.

A existéncia das diferencas sociais justifica a ocorréncia ao longo da histéria de diferentes
formas de educacio para diferentes classes sociais numa mesma sociedade, o que leva Manacorda (2010, p.

17) a distinguir aculturacio de aprendizado:

[..] Aculturagdao quer dizer socializacio, insercdo de cada adolescente no conjunto vivo
da sociedade adulta; aprendizado quer dizer relacio com o trabalho e com todo o
desenvolvimento, ndo somente das for¢as produtivas, mas também das rela¢oes sociais
nas quais elas se inserem (MANACORDA, 2010, p. 17).

E conclui que:

[.] o discurso pedagégico é sempre social, no sentido que tende, de um lado, a
considerar como sujeito da educacio as varias figuras dos educandos, pelo menos nas
duas determinagSes opostas de usudrios e de produtores, e, de outro lado, a investigar a
posicdo dos agentes da educacdo nas varias sociedades da histéria. Além disso, ¢é
também um discurso politico, que reflete as resisténcias conservadoras e as pressoes
inovadoras presentes no fato educativo e, afinal, a relacio dominantes-dominados

(MANACORDA, 2010, p. 17).

Recorremos a estas considera¢des iniciais para apresentarmos a tese basica deste artigo: na

escola publica as orientacdes pedagdgicas tendem a expressar a luta de classes existente na sociedade

capitalista contemporinea. O que ndo descarta a existéncia de outras formas de expressao da luta de

classes no interior da escola, como ¢ o caso da luta sindical que ganha relevincia na contemporaneidade
com os ataques neoliberais aos direitos dos professores e a propria escola enquanto servigo publico.

Sustentando a tese acima enunciada buscamos responder a duas questdes contextualizadas na

rede oficial de ensino do estado de Sdo Paulo. Primeira: quais as consequéncias da aplicagdo de uma

orientagdo pedagdgica sem anuéncia do professor? Segunda: quais as formas efetivas de resisténcia

possiveis a imposi¢ao e oficializacio da pedagogia das competéncias na rede oficial de ensino do estado de

Sa0 Paulo?

A hegemonia das pedagogias do “aprender a aprender”
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No ambito da escola publica brasileira observamos que as pedagogias hegemonicas mantém-se
nao so6 por forca da ideologia, mas também pela forma autoritaria pela qual o Estado as impde as escolas
como politica oficial.

No contexto de uma pedagogia hegemoénica podem conviver pedagogias de cunho contra-
hegemonico, mesmo que as vezes tais pedagogias expressem-se apenas em esboco. Neste caso, tais
manifesta¢oes ficam expostas a repressdo, aberta ou velada. Mas também ocorrem resisténcias individuais
no interior das escolas, resisténcias estas que geralmente partem da percepcio do professor de que as
coisas nao vao bem, de que seus alunos nio aprendem e que os materiais didaticos adotados, ao invés de
ajudar, dispersam e desestimulam o aprendizado, sobretudo quando a perspectiva destes materiais
pedagdgicos € a de produzir uma formacdo basica nivelada a0 minimo necessario para formar mao de
obra.

Atualmente o lema “aprender a aprender” hegemoniza o cenario educacional brasileiro, inspirou
a elaboracio da LDB n. 9394/96 e da maioria dos projetos aplicados nas principais redes de ensino do
pais. Importante notar que este lema ndo constitui novidade em nosso pafs: estava presente na chamada
pedagogia nova, derivada do movimento Escola Nova do inicio do século XX, que foi incrementada no
Brasil com o concurso do Governo de Getdlio Vargas. Desde entio, “nunca deixou de estar presente no
ideario dos educadores, como um lema carregado de um julgamento de valor totalmente positivo”
(DUARTE, 2006, p. 29).

As principais caracteristicas do movimento Escola Nova foram:

[...] a critica, geralmente estereotipada, dos modelos educacionais ¢ pedagdgicos
anteriores e que foram rotulados como “escola tradicional”’; a mudanca de foco da
aprendizagem pela transmissao e centrada no professor para a aprendizagem baseada na
experiéncia e na descoberta decorrente desta; a ilusio de que através da educagao se
corrigiria os males da sociedade; a “descoberta” da crianca; e a exaltagio da
individualidade e da subjetividade. (DERISSO, 2010, p. 40).

Os argumentos dos escolanovistas guardam similaridade com aqueles utilizados pelos
defensores da pedagogia das competéncias: “[...] responder a novas necessidades do panorama mundial: os
escolanovistas as demandas da sociedade industrial e os idedlogos da pedagogia das competéncias as
novas necessidades de um mercado globalizado, extremamente competitivo e exigente”. (DERISSO,
2010, p. 42).

No Estado de Sao Paulo, nos deparamos com as novas formas do “aprender a aprender” ha
mais de um quarto de século, conforme observou Marsiglia (2011). Neste estado brasileiro foram adotados
varios programas e projetos inseridos na perspectiva construtivista dos quais destacamos, a titulo de
ilustracdo e para breve exposicdo analitica, trés deles, a saber: o programa “Ler e Escrever” e os projetos
“Sao Paulo faz Escola” e “Ensino Religioso na Escola Publica”.

O programa “Ler e Escrever” foi implantado no ano de 2008 por meio da Resolugdo SE-86 de
19 de dezembro de 2007 e tem por meta: “alfabetizar plenamente os alunos de oito anos até 2010 e
promover a recuperacao das aprendizagens daqueles que nao alcangaram as expectativas previstas ao

longo do ciclo” (SAO PAULO, 2007). Acerca do material adotado por este programa, ap6s exemplificar e
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analisar a superficialidade na selecdo e elaboracio de conteudos e metodologias ali presentes, Marsiglia
(2011) conclui: “[...] o que podemos afirmar da analise dos livros do “Ler e Escrever”, é que os conteddos
sdo esparsos, desconexos, com pouca profundidade e visam conhecimentos particulares em detrimento
daqueles universais” (MARSIGLIA 2011, p. 191).

O “Ensino Religioso na Escola Puablica” foi um projeto adotado no ano de 2001 para
regulamentar no estado de Sao Paulo o artigo 210 da Constitui¢ao de 1988 — que estabelece que “o ensino
religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas de

ensino fundamental” — e o artigo 33 da Lei 9394/96 alterado pela Lei n. 9475/97 que estabelece que:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacio basica do
cidadio e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o trespeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo (DERISSO, 2006, p. 60).

Relativamente ao ensino religioso na escola publica temos trés observacoes a fazer.

A primeira é que tanto o artigo constitucional quanto a Lei n. 9475/97 resultaram da pressio de
grupos religiosos contrarios a laicidade do Estado e da Escola, com a concorréncia maior da Igreja
Catélica.

A segunda ¢ que o ensino religioso escolar encontra certa legitimacdo nas teses relativistas do
chamado pensamento pés-moderno que se expressa no cendrio académico e intelectual por meio de
variantes filosoficas tais como multiculturalismo, construcionismo social, pds-estruturalismo e teoria da
complexidade ou do pensamento complexo. Uma breve definicio do pds-modernismo pode ser dada

conforme segue:

O pensamento pés-moderno (ou agenda poés-moderna) implica numa revisio na
concepgdo de ciéncia cunhada pela modernidade, na negacio de que a razdo se
constitua no instrumento eficaz para a apreensio da realidade e de que por seu
intermédio possamos aspirar ao conhecimento da verdade. Sendo assim a possibilidade
de interferéncia sobre a realidade humana e social no sentido de transforma-la
conscientemente, ou seja, fazer uma revolucdo, fica praticamente descattada,
possibilitando apenas pequenas interferéncias ou pequenos arranjos. (DERISSO, 2010,
p- 38).

A nossa terceira observacio sobre a disciplina Ensino Religioso ¢ que ap6s a LDB esta se molda
ao lema “aprender a aprendet”, ao construtivismo e a pedagogia das competéncias, justamente porque
encontra um cenario favoravel determinado pela orientagdo construtivista que predominou na elabora¢io
desta Lei. Orientagdo esta que é aprofundada na rede oficial de ensino do estado de Sdo Paulo. Tal

cenario:

[...] constitui o espago adequado para a integracdo formal do ensino religioso a proposta
pedagogica das escolas, pois os sistemas de ensino que, segundo a legislacdo, tém a
competéncia de estabelecer os conteudos da disciplina tendem a estabelecer para esta
disciplina 0 mesmo fim que para as demais: desenvolver competéncias. A partir desta
orientagdo o ensino religioso tende a se afirmar como educagdo para os valores,
educagio moral, com os valores religiosos sendo apresentados como valores universais.
Onde as religiGes sdo apresentadas as criancas e aos jovens como portadoras dos
valores mais nobres que orientam o convivio social. O proselitismo que a legislacdo
veta, acaba se realizando, ndo com relagio a uma religido em particular, mas com
relacdo a religido num sentido genérico. Realiza-se, assim, um movimento inverso ao da
secularizagdo, caminha-se do secular para o religioso. E como se a vida se encaixasse na
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religido e ndo mais a religido na vida da sociedade. O amor, a solidariedade e todos os
mais nobres valores humanos, passam a ser diretamente identificados com a religido,
porque serd assim que as crianc¢as entenderdo a mensagem. (DERISSO, 2012, p. 215).

O dltimo projeto que abordaremos é o “Sao Paulo faz a Escola”, adotado no ano de 2008. Por
meio deste a Secretaria da Educacio iniciou a aplicagio de um chamado “curtriculo” no ciclo 11 do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Quanto a isto cabe notar que as primeiras versGes dos cadernos de
aplicagdo deste projeto se apresentavam como “proposta pedagogica”, coisa que deixou de ocorrer nas
edicoes mais recentes.

Os cadernos deste projeto sdo compostos por “situacSes de aprendizagem”, um recutrso
pedagbgico de cunho construtivista que tem como pretensiao estimular o aluno a aprender de forma
autéonoma elaborando o seu préprio método. Quanto a isto, cabe lembrar que para os tedricos do
“aprender a aprender”, desde a Escola Nova, é mais importante o modo pelo qual o aluno aprende do que
o préprio objeto do aprendizado, um valor defendido pelos escolanovistas que foi refor¢ado na metade do
século XX pela tese de inspiragdo piagetiana segundo a qual o conhecimento ¢ construido subjetivamente
pelo aluno.

Em Derisso (2009, p. 13-14) analisamos o projeto “Sdo Paulo faz a Escola” a partir dos
cadernos de Histéria e constatamos que os postulados construtivistas que sustentam a metodologia de
abordar a hist6ria a partir de eixos tematicos, conforme os Parametros Nacionais e a proposta pedagdgica
até entdo vigente no estado de Sdo Paulo, continuam presentes nos cadernos de atividade que subsidiam a
implementac¢io deste projeto. Assim, prevalece a opgdo de abordar a histéria mais do ponto de vista do
discurso dos historiadores do que do processo historico, levando a que algumas das “situacdes de
aprendizagem” orientem-se para a desconstrucdo — expressao de cunho pés-moderna — de determinados
conceitos identificados com supostos interesses de “grupos sociais” no momento de suas elaboragdes, tais
como os conceitos de “pré-histéria” e de “civilizacio” que segundo os autores expressam um
etnocentrismo europeu. Desse modo, os aspectos centrais que caracterizam as sociedades pré-historicas
sdo negligenciadas, a exemplo da questio do modo de producio e do desenvolvimento das técnicas de
trabalho.

Importante notar que todos e cada um dos programas ou projetos adotados neste contexto
concorrem para coibir a existéncia de outras perspectivas pedagdgicas no interior da escola publica,
sobretudo as de orientacdo contra-hegemonicas, como ¢ o caso da Pedagogia Histérico-Critica, que sdo
comumente identificadas como ideologias que ndo se adequaram as transformagdes do mundo
contemporaneo, sobretudo apéds a Queda do Muro de Berlim e o fim da Unido Soviética, que, segundo os
conservadores e os céticos, evidenciaram a inviabilidade do socialismo e a tendéncia a perpetuacio das
relagoes capitalistas. Ja no plano individual, os professores que resistem a orientacdo oficial tendem a ser
tomados por conservadores, impermeaveis as inovagoes e descomprometidos com o rendimento dos

alunos.

As condigées do trabalho docente no quadro de alienacio
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O revigoramento do “aprender a aprender” no estado de Siao Paulo foi acompanhado de
medidas de reestruturacio da rede oficial de ensino nos seus aspectos politico e administrativo, além do
pedagdgico, uma vez que tais medidas se faziam necessarias para disciplinar o professorado.

Relativamente a reestruturacio da rede paulista, o discurso oficial inclina-se inicialmente — no
tinal da década de 1980 — para a defesa da autonomia e descentralizacio administrativa das unidades
escolares, sendo adotadas algumas medidas efetivas, porém limitadas, neste sentido, entre as quais
destacamos o reconhecimento formal da autonomia do Conselho de Escola e da Associacio de Pais e
Mestres na gestao dos recursos repassados do Estado para a escola. Nesta mesma década iniciam-se as
elaboragbes de propostas pedagogicas para as disciplinas escolares visando substituir o curriculo existente.
Na metade da década de 1990 foi criada a funcdo de professor coordenador pedagdgico, eleito pelos
professores e ratificado pelo Conselho de Escola, uma reivindicacado que a APEOESP — Associacdo dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de Sio Paulo — formulava, mas nio exatamente da forma
implementada; nesta mesma década implanta-se o regime de progressio continuada que p6s fim a seria¢io
no Ensino Fundamental, juntamente com a flexibilizacdo das exigéncias para aprovacio dos alunos do
Ensino Médio.

Nos primeiros anos do século XXI, a Secretaria Estadual de Educagio recuou em varios
aspectos relativos a autonomia e democracia escolar, aumentando sobremaneira o controle burocratico
sobre os professores: retirou destes e do Conselho de Escola a prerrogativa de escolha do professor
coordenador pedagdgico transferindo-a para a dire¢io da escola; criou fung¢bes designadas exclusivas para
professores ndo concursados para “mediacio de conflitos”, “sala de leitura” e “escola da familia”, todas
escolhidas pela diregio escolar e pela diretoria regional, sem obrigacio de consulta aos outros segmentos
da unidade escolar. Mais recentemente estabeleceu que todos os docentes das Escolas de Tempo Integral,
projeto que estd sendo implantado, devem ser designados pela Diretoria de Ensino a partir de um perfil
profissional que ndo leva em conta a diferenca entre aquele aprovado em concurso de ingresso e o
contratado temporariamente. Importante ressaltar que tais designacdes se prestam a aumentar o controle
do Estado sobre a escola para garantir a aplicacdo de suas orientacoes, ¢ que tem contribuido para a
subserviéncia prevalega sobre a competéncia técnica e tedrica.

A politica pedagdgica da Secretaria de Educacio do Estado de Sio Paulo se apoia numa politica
de gestdo das unidades escolares que aposta na hierarquia para cobrar dos professores a sua aplicacio,
negando, assim, a autonomia do professor e da Escola na elabora¢io dos planos de ensino.

Importante notar que quando os resultados aferidos pelas provas externas (SARESP, SAEB,
etc.) se revelam insatisfatorios, quando a evasio persiste e milhares de adolescentes terminam o Ensino
Fundamental semialfabetizados, a responsabilidade tende a recair sobre os professores. Neste sentido,
temos observado pronunciamentos de autoridades educacionais manifestando na grande imprensa suas
insatisfacOes para com o professorado, conforme podemos aferir da entrevista que a entdo secretiria
estadual de educagio do Estado de Sio Paulo, a professora Maria Helena Guimaries de Castro, concedeu

a Revista Veja no ano de 2008 para justificar que os bonus e os aumentos salariais baseados em provas de
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mérito constituem alternativas mais justas do que a reposicio das perdas salatiais reivindicada pelo

sindicato:

Veja — De acordo com os mais recentes dados da OCDE (organizacdo que reune paises da
Europa e os Estados Unidos), os estudantes brasileiros aparecem nas iiltimas colocagies em
leitura, ciéncias e matematica. Como mudar esse cendrio?

Maria Helena — Um passo fundamental é fazer a escola se sentir responsavel pelos
resultados dos estudantes, algo ainda bastante longinquo, mas possivel de alcancar com
a cobranca de metas. Fiz uma pesquisa sobre o assunto na qual professores
entrevistados em diferentes estados brasileiros repetiam a mesmissima ladainha: “As
notas dos alunos sio ruins porque a escola publica é carente de recursos e os
professores ganham mal”. Nao acho que seja razoavel atribuir tudo a fatores externos.
Segundo essa mentalidade atrasada e comodista, a culpa pelo péssimo desempenho
geral é invariavelmente do estado brasileiro, nunca dos préprios professores, muitos
dos quais incapacitados para dar uma boa aula. A falta de professores preparados para
desempenhar a fungio ¢, afinal, um mal cronico do sistema educacional brasileiro. Sem
desatar esse n6, nao da para pensar em bom ensino. (WEINBERG, 2008, grifos no
original).

Quando indagada sobre como proceder para elevar o nivel dos professores, a secretaria criticou
os cursos de formagio de professores nas universidades publicas: “Num mundo ideal, eu fecharia todas as
faculdades de pedagogia do pafs, até mesmo as mais conceituadas, como a da USP e a da Unicamp, e
recomecaria tudo do zero”, porque estes cursos privilegiam, segundo ela, as “discussdes sobre as grandes
questdes do universo e os maiores pensadores da humanidade, mas ignoram o basico sobre didatica”
(WEINBERG, 2008).

Destaquemos dois aspectos da concep¢io de educacdo da Secretiria expressa nesta fala:
primeiro, o excesso de reflexdo critica constitui um problema e o pragmatismo uma solugdo para a
formacdo inicial dos professores; segundo, o Estado ndo deve ser responsabilizado pelo insucesso da
politica de formacio, uma vez que cabe ao professor individualmente a responsabilidade pela sua
autoformacio.

A partir do exposto, podemos comecar a pensar nos efeitos catastréficos que a politica oficial e
o quadro dela decorrente produzem na formacio da personalidade do professor, deste professor que se
encontra na encruzilhada entre aceitar acriticamente a linha pedagdgica oficial, assim como tudo o que lhe
ordenam os seus superiores hierarquicos, ou resistir num contexto totalmente adverso.

A pressio sobre o professor para que adote uma orientacio pedagdgica em detrimento de outra
gera insatisfaciio e frustragio, interferindo negativamente nas condi¢des de trabalho. A insatisfagdo ¢ a
frustracio do professor frente a dificuldade, e as vezes até mesmo a impossibilidade de ensinar o objeto de
sua disciplina, coloca-o frente a dois caminhos: rebelar-se, mantendo a forma de ensinar que ele entende
ser a mals correta, sujeitando-se assim a ser rotulado pelos “gestores” como tradicional e impermeavel as
inovacoes metodologicas; ou aceitar acriticamente todo o receitudrio que lhe é imposto pela politica oficial
como forma de sobrevivéncia, o que nos remete a aliena¢io do trabalho.

A alienagdo ¢ um fenémeno que tem base historico-social, ou seja, ¢ determinado pelas relacoes
econdmicas que os individuos travam entre si na produ¢io da vida material. O primeiro momento deste
fendmeno ocorre com a alienagido do individuo para com o produto do seu trabalho, levando a que o

mesmo identifique o trabalho com uma atividade estranha e adversa e ndo mais como a atividade vital
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humana. Os outros momentos da alienacio podem ser identificados na relacio de estranhamento do
individuo para com o processo de trabalho, o avanco do conhecimento técnico e cientifico decorrente
deste processo e, por fim, o préprio género humano, uma vez que neste se manifesta o conjunto das
objetivacOes, sobretudo aquelas supetiores que se expressam na ciéncia, na filosofia e na arte. Este ultimo
momento da alienagdo, entre o individuo e o género humano, significa o estranhamento para com as
relagdes sociais, ou seja, a sociedade é tomada como um ambiente adverso no qual se deve sobreviver.

Esta definicio que ¢é corrente nos estudos sobre a alienacdo na perspectiva do materialismo
histérico e dialético contrapde-se a concepg¢ao idealista que concebe a alienacio como um fendémeno
subjetivo cuja superagio demanda um esforco estritamente individual. E 6bvio que a alienagio se
manifesta no individuo e interfere na formacdo de sua personalidade, mas sua superacio nio pode ser
confundida com o alcance de um estado de espirito por meio do qual a pessoa se coloque acima das
mazelas da sociedade de classes, contrariamente, deve levar o individuo a identificar o alcance social desta
mesma alienagio e as possibilidades histéricas de supera-la.

Para abordar a alienacio do professor faz-se necessario identificar que a especificidade de seu
trabalho consiste no tratamento que este confere ao conhecimento humano. Nas mios do professor, o
conhecimento humano acumulado e sistematizado deve ser transformado em conhecimento escolar pela
mediacdo da didatica (elaboracdo de curriculo — adequado ao ponto de partida e as possibilidades
momentaneas de compreensido dos alunos em cada fase da vida escolar — e organizacio dos meios de
execucio da atividade de ensino). A atividade docente somente se realiza em sentido pleno na medida em
que os alunos sio elevados do nivel do senso comum, que caracteriza o cotidiano alienado, para o nivel do
conhecimento elaborado, justamente aquele conhecimento cujo acesso é vedado ao individuo desde o
processo de trabalho. Por isso é correto dizer que a atividade educativa produz humanizacio, ou seja, reata
o vinculo rompido pela alienagio entre o individuo e o género humano. Ao passo que a alienacdo do
trabalho docente consiste justamente na impossibilidade de realizar esta humanizagéo.

As orienta¢oes pedagdgicas hegemonicas contribuem para a alienagdo do trabalho docente na
medida em que exaltam o conhecimento cotidiano e objetivam a adequacdo dos alunos a realidade e as
exigéncias do mercado de trabalho. Deste modo descaracterizam o trabalho docente e, consequentemente,
a propria escola. Sob a obrigacdo de aplicar tais orientagbes, o professor deixa de reconhecer-se na
atividade que realiza porque esta se torna adversa e pesarosa, repercutindo no plano psicolégico de modo
a contribuir para o aumento de doengas laborais tais como a depressao, a sindrome do panico e a chamada

sindrome de burnout.

A pedagogia historico-critica no enfrentamento com o “aprender a aprender” e com a alienagio

docente

Ha que se compreender primeiramente que a educagdo escolar é o resultado, por um lado, da
necessidade do capital e da classe burguesa moderna de formar mio de obra para a industria e, por outro

lado, da luta das chamadas classes populares, sobretudo do proletariado, para garantir acesso a um saber
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superior. Neste processo contraditério encontramos a classe burguesa, representada por seus mais
notérios idedlogos e, sobretudo pelo Estado, esforcando-se para limitar a doses homeopaticas a
transmissao do saber elaborado, ou seja, a0 minimo necessario para que a reproducio da forca de trabalho

ocorra, conforme podemos apreender de Frigotto (1989, p. 164):

Quais os mecanismos que vém sendo utilizados, no interior do capitalismo
monopolista, para se manter o saber que se desenvolve na escola sob o poder da
hegemonia burguesa? Do ponto de vista mais global, pode-se observar que estes
mecanismos vao desde a negacdo ao atingimento dos niveis mais elevados da
escolarizacdo, pela seletividade interna na propria escola, até o aligeiramento e
desqualificacdo do trabalho escolar para a grande maioria que frequenta a escola.

Noutra perspectiva, encontramos as pedagogias e teorias contra hegemonicas resistindo, quer
apresentando alternativas pedagdgicas quer apenas criticando o carater burgués da instituicio escolar. A
pedagogia histérico-critica situa-se entre as pedagogias contra-hegemonicas contrapondo-se ao “aprender
a aprender”, mas também aquelas teorias criticas que entendem que nao ha espago na educagio escolar
sob o capitalismo para a elaboracio de alternativas pedagdgicas, apenas para a denuncia, por entender que
o palco da luta contra hegemonica situa-se fora da escola, consistindo esta num aparelho ideolégico de
reproducio a servico da burguesia.

A pedagogia histérico-critica entende que na educacido escolar o conhecimento historicamente
acumulado deve constituir a referéncia para a elaboracdo de curriculos adequados a cada estigio do
ensino. Esta perspectiva objetiva a desmistificacio dos fetiches da vida cotidiana, a explicitagio do cariter
opressor ¢ excludente das relagdes sociais no sistema capitalista e a elevagdo do individuo a um estado de
consciéncia que o instrumentalize para intervir positivamente na luta de classe do proletariado no sentido
de abolir a propriedade privada dos meios de produgio.

Torna-se fundamental a explicitacio dos objetivos e dos postulados tedrico-metodolégicos da
pedagogia histérico-critica para desfazer certa confusao disseminada por seus oponentes no sentido de
aproxima-la da escola tradicional. Quanto a isso, lembremos que o movimento escola nova criou um
estere6tipo da escola tradicional, identificando-a de forma reducionista como transmissora de um
conhecimento arcaico geralmente desvinculado das necessidades e das capacidades dos alunos. Além da
prépria estereotipia, constituem problemas desta critica a auséncia de contextualizacio histérica da escola
tradicional no processo de formacdo da sociedade capitalista, a auséncia de distingdo entre as duas
vertentes da escola tradicional, a catdlica e a laica, assim como a confusio conceitual entre clissico e
tradicional; confusio que a pedagogia histérica-critica esfor¢a-se por desfazer, conforme podemos

apreender das palavras de Saviani e Duarte (2010):

[..] classico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola o
momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas no¢es de permanéncia e
referéncia. Uma vez que, mesmo nascendo em determinadas conjunturas histéricas,
capta questdes nucleares que dizem respeito a propria identidade do homem como um
ser que se desenvolve historicamente, o classico permanece como referéncia para as
geracGes seguintes que se empenham em se apropriar das objetivacdes humanas
produzidas ao longo do tempo (SAVIANL DUARTE, 2010, p. 431).
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Historicamente, segundo Suchodolski (1972), o conflito fundamental do pensamento
pedagdgico se deu entre as pedagogias da esséncia e as pedagogias da existéncia. Enquanto que o primeiro
grupo otientava-se no sentido daquilo que o homem deve ser, o segundo fixava-se na existéncia, ou seja,
no sentido de desenvolver os aspectos favoraveis a formacio de uma personalidade adequada as
necessidades da época em questdo. A chamada escola tradicional, tanto a variante catélica como a laica,
situa-se no primeiro grupo, ao passo que a Hscola Nova e as variantes contemporineas do “aprender a
aprendet” estdo no segundo.

A perspectiva da pedagogia histérico-critica vai além desta antinomia, uma vez que:

[-..] seus pressupostos sécio-histdricos e filosoficos superam, segundo Duarte (1993, p.
204-200), a classica contraposicdo entre as pedagogias da esséncia e as pedagogias da
existéncia por ser, por um lado, a afirmac¢io de uma esséncia historica do individuo e,
por outro, da necessidade de tomar como ponto de partida para a educacio a condi¢do
alienada de existéncia do individuo. Portanto, é a afirmacio de uma esséncia e de uma
existéncia humanas e histéricas e ndo fora da histéria como esséncia transcendental ou
como existéncia dada. (DERISSO, 2012, p. 51).

Conforme afirmamos no infcio deste artigo, a educagio pressupde uma concepgio de formacio
do individuo, formulacio que torna-se mais verdadeira quando nos reportamos a uma teoria pedagdgica.
Para tanto, destacamos alguns aspectos abordados em nossa exposicio pelos quais a pedagogia historico-
critica e o materialismo histérico e dialético formulam a concepgio de individuo histérico, ou seja, uma
concepgio articulada com as condigdes gerais de existéncia no atual estigio do desenvolvimento sécio-
histérico: 1) o trabalho constitui a atividade vital e especificamente humana estando na base da formacio e
evolugido do género humano; 2) na sociedade regida pela légica do lucro do capital, esta atividade que é a
responsavel pela producdo das riquezas material e imaterial da sociedade, ou seja, o conhecimento, nio
garante ao trabalhador o acesso a tais riquezas; 3) ao nao se identificar com aquilo que produz por meio
do trabalho, o trabalhador deixa também de identificar-se com as relagdes sociais, passando a adotar frente
a estas um espirito de sobrevivéncia.

Na medida em que a superacio da alienacdo no plano social condiciona-se a superagdo, por sua
vez, das atuais condi¢bes de existéncia assentadas na propriedade privada dos meios de produgio, a
pedagogia deve, segundo Duarte (1993), tratar dessa questdo defendendo a socializagio do conhecimento
e a superacio da alienagio, nesta perspectiva o autor defende “a importancia da categoria individuo para-si
enquanto uma das categorias de uma concepgdo histérico-social da individualidade humana” (p. 213),

pretendendo:

[..] que essa categoria possa ser ponto de referéncia para que as analises da formagao da
individualidade humana, sob as relagbes sociais de dominacdo, nio se restrinjam a
necessaria, porém insuficiente, caracterizacio das formas alienadas de individualidade,
mas situe essa caracterizacdo no interior de uma abordagem mais ampla (fundamentada
na relacio entre objetivagdo e apropriacdo e na relagdo entre humanizagao e alienacio)
do vir-a-ser possivel da individualidade. (DUARTE, 1993, p. 203-204).

E que sua compreensio contribua para a construgdo da pedagogia histérico-critica no sentido de
afirma-la como: “uma Pedagogia que se dirija aos individuos reais ndo apenas no que diz respeito ao que

eles sdo, mas principalmente aquilo que eles podem vir a ser” (DUARTE, 1993, p. 204). Assim, a tarefa da
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superagdo da alienacio relaciona dialeticamente as perspectivas de transformac¢io do individuo e da

sociedade.
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