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Resumo: O artigo busca delinear as contribuicdes da pedagogia histérico-critica para a formacio dos
individuos das escolas do campo. Para tanto, faz uma analise dos fundamentos pedagdgicos do MST,
demonstrando que a educacio do campo e, em seu dmbito, a educacio do MST, sofrem resquicios das
pedagogias hegemonicas do “aprender a aprender”. Por fim, intenta-se defender a pedagogia histérico-
critica na educa¢io do campo e do MST, como forma de se possibilitar em cada individuo singular, direta
e intencionalmente, a formagdo plena de conteddos os quais sio produzidos pelo conjunto da
humanidade.
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Resumen: El articulo trata de resumir los aportes de la pedagogia histérico-critica para la formacién de
los individuos de las escuelas del campo. Por lo tanto, un andlisis de los fundamentos pedagdgicos del
MST, lo que demuestra que el educacién del campo, y su ambito de aplicacion, la educacion del MST,
sufren los restos de las pedagogias hegemodnicos del “aprender a aprender”. Por ultimo, los intentos de
defender la pedagogia historico-critica en el educacién del campo y el MST, como una forma de permitir a
cada individuo directa e intencionadamente, entrenando contenido integro de los cuales son producidos
port el conjunto de la humanidad.

Palabras clave: Pedagogia historica y critica; Pedagogias del aprender a aprender; Educacion del campo.

Abstract: The article seeks to outline the contributions of historical-critical pedagogy for the formation of
individuals of education field. Therefore, an analysis of the pedagogical foundations of MST,
demonstrating that the education field, and its scope, education MST, suffer remnants of hegemonic
pedagogies of “learning to learn”. Finally, attempts to defend the historical-critical pedagogy in the
education field and MST, as a way to allow every single individual directly and intentionally, training full
contents of which are produced by the whole of humanity.

Keywords: Historical and critical pedagogy; Pedagogies of learning to learn; Education field.

O artigo tem o objetivo de delinear as contribuicdes da pedagogia histérico-critica para a
formacdo dos individuos das escolas do campo, por intermédio de um duplo movimento: a luta pela
superacio da formacio de individuos alienados e a constru¢io da sociedade comunista.

Neste intuito, ¢ feita a analise dos fundamentos pedagogicos da educagio escolar do Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), notadamente o mais expressivo movimento de luta social
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deste pafs, e membro da Articulaciao Nacional por uma Educagao do Campo, agrapamento de luta pelo direito a
educac¢io dos povos do campo.

Para tanto, tomaremos como fonte de pesquisa documental o Dossié MS'T Escola — Documentos e
estudos 1990 — 2007 (MST, 2005), cuja producio reune os documentos mais importantes e sistematizados
acerca da proposta educacional do MST.

Ao cabo desta analise, buscaremos demonstrar que a educacio do campo e, em seu ambito, a
educacio do MST, sofre resquicios das pedagogias hegemodnicas do “aprender a aprender”, fato este que
compromete e coloca em risco a formagio dos individuos no interior destes movimentos o0s quais
perspectivam com a supera¢do da sociedade capitalista.

Por fim, intenta-se defender a pedagogia histérico-critica na educagio do campo e do MST,
como forma de se possibilitar em cada individuo singular, direta e intencionalmente, a formacio plena de

contetdos os quais sao produzidos pelo conjunto da humanidade (SAVIANI, 2008a).

Os fundamentos tedricos da educagio do MST

O documento Dossié MST Escola — Documentos e estudos 1990 — 2007 (MST, 2005) permite
apreender a trajetoria de construcio da educagdo do MST, na medida em que foi “|...] este o perfodo em
que o MST se dedicou a uma produgio tedrica especifica sobre a escola [...]” (MST, 2005, p. 05).

Para fins de avanco nas nossas analises, procuraremos também fazer uma sintese de algumas
producbes académicas as quais vém se dispondo a contribuir com o debate atual acerca da educagio
escolar no ambito do MST, tais como Aratjo (2007), D’Agostini (2009), Dalmagro (2010) e Teixeira
(2009).

Os primeiros textos ja apontam a preocupagio do MST em pensar a construgio de uma
proposta educacional a qual rompesse com a educacio tradicional, caracterizada como livresca, centrada
no conhecimento do professor, conteudista e deslocada da realidade dos integrantes do Movimento e das
lutas do MST.

Observa-se a influéncia de Paulo Freire na construcdo da proposta educacional do Movimento.
Uma escola diferente seria uma escola com uma proposta alternativa de educagdo, a qual nido mais
estivesse pautada no modelo repressivo de escola posto pela pedagogia tradicional.

Dalmagro (2010) aponta que a pedagogia libertadora de Paulo Freire serviu como base para a
formulacdo da proposta educacional do MST, sobretudo por sua contribuicio para a educacdo dos
oprimidos, dando énfase ao direito a palavra, a participacio e ao dialogo.

Na busca pela resposta a pergunta “Uma escola diferente em que?”, se afirma que esta escola
diferente deveria ser essencialmente pratica e partir da realidade, ou seja, das necessidades e desafios
impostos pelo dia-a-dia da vida no campo.

Este novo jeito de educar constituido enquanto uma nova proposta pedagégica do MST assim

esta formulada: ““[...] estamos construindo um novo jeito de educar e um novo tipo de escola. Uma escola
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onde se educa partindo da realidade; uma escola aonde professor e aluno sio companheiros e trabalham
juntos — aprendendo e ensinando [...]” (MST, 2005, p. 31).

Neste mesmo texto, afirma-se que “a escola deve ensinar fazendo, isto é, pela pratica” (p. 32).
Na medida em que “A Escola do MST nido parte do conteudo. Parte da experiéncia vivida pelas criangas”
(p- 35) observa-se, além da presenca do ideario freireano, a influéncia da pedagogia da pratica formulada
por Miguel Arroyo e Mauricio Tragtemberg.

Nos textos Como fazer a escola que queremos e A importancia da pritica na aprendizagem das criangas
observa-se a supervalorizagao da pratica (ID’AGOSTINI, 2009) e a reducido da teoria a sua utilidade
pratica, diretamente ligada ao fazer cotidiano (DALMAGRO, 2010).

O MST nio tem duvidas ao afirmar que aquilo que diferencia sua proposta educacional,
sobretudo seu curriculo escolar, das escolas e dos curriculos tradicionais se expressa em duas diferencas
importantes: o centro do processo de aprendizagem e ensino ¢ retirado da sala de aula, pois, se aprende e
se ensina a partir da pratica e; retira-se o foco dos conteudos escolares, passando os mesmos a serem
escolhidos em funcio das necessidades que a pratica vai criando (MST, 2005).

Ao buscar responder o questionamento sobre o que estudar nas escolas, imediatamente se
afirma que ¢ a realidade do Movimento a qual precisa ser estudada, conhecida e, sobretudo, transformada.
Assim, privilegia-se o estudo dos temas geradores os quais advém de questdes ou problemas da propria
realidade, em detrimento de uma lista de contetidos prontos e acabados abstratamente selecionados.

A caminhada para a constitui¢io de uma escola diferenciada se faz concomitantemente com a
critica a escola tradicional, uma bandeira tipica do movimento de educacdo popular. A educacio
conscientizadora das massas, a valoriza¢do da cultura do povo e a alfabetizacdo partindo da sua realidade,
a necessidade de aproximar a intelectualidade da populacio — a ponto daquele aprender com o povo —
teve sua expressao mais acaba dada pela concepcao educativa de Paulo Freire, como ja afirmamos.

O reconhecimento de Freire no que diz respeito a sua luta por colocar a educagio a servico dos
trabalhadores, oprimidos e subalternos é impar na histéria da educagdo brasileira?. Porém, Saviani (2009)

faz a seguinte analise da obra deste autor:

Parte-se da critica a pedagogia tradicional (pedagogia bancaria) caracterizada pela
passividade, transmissao de conteudos, memorizac¢io, verbalismo etc. e advoga-se uma
pedagogia ativa, centrada na iniciativa dos alunos, no didlogo (relagio dialégica), na
troca de conhecimentos. A diferenca, entretanto, em relacio a Escola Nova
propriamente dita, consiste no fato de que Paulo Freire se empenhou em colocar essa
concepcio pedagogica a servico dos interesses populares (p. 61).

Saviani (2011) considera tanto a pedagogia da educa¢ido popular quanto a pedagogia da pratica
como ideias pedagégicas contra-hegemonicas do pensamento pedagdgico nacional. Nio obstante,
reconhece que ambas costumam se reportar a pratica educativa libertadora a margem da estrutura escolar.

Isto claramente se evidencia na proposta educacional do MST, quando se afirma indmeras vezes
que educagdo ¢ mais do que escola e que o Movimento sempre estd em busca de uma formac¢io humana

mais ampliada.
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Para os proponentes de uma pedagogia da pratica “Os movimentos sociais tém seu modo de
conhecer a realidade [..]” sendo que “[..] o conhecimento socialmente construido é muito mais
diversificado do que as é4reas curriculares pensam” (ARROYO, 2003, p. 43). E por isto que “As
experiéncias nio formais de educacio |[...]” sdo “[...] mais préximas da dinamica populatr” (p. 34).

Conforme Dalmagro (2010), o MST acaba por incorporar a concepgao de que se deve ensinar a
Jfazer fazendo, uma expressao a qual esta ancorada na educacio popular e na pedagogia da pratica e que
possui sua expressio maior no norte-americano J. Dewey e em sua pragmatica pedagogia liberal moderna,
imbuida por um menosprezo pela teoria.

O escolanovismo foi o carro-chefe das teorias pedagogias as quais vém sendo denominadas de
“aprender a aprender” e, em determinados momentos das producdes tedricas do MST, sobretudo neste
texto cuja importincia da pratica é expressa pelo Movimento, ele parece se fazer presente, na medida em
que organizar o ensino para o MST ndo consiste em transmitir contetdos as criangas, “[...] mas sim em
lhes dar condi¢Ses para que descubram, por si mesmas, as melhores solu¢ées” (MST, 2005, p. 86-87).

Ao tratar da relacdo educacio e trabalho, da formagdo de militantes e da organizacdo coletiva, o
MST claramente se utiliza do referencial tedrico e do ideario pedagdgico de importantes pedagogos russos
0s quais estiveram a frente do processo de construcio de pedagogia socialista na experiéncia russa
revolucionaria, tais como Pistrak, Krupskaya e Makarenko.

Para Dalmagro (2010), as experiéncias da pedagogia socialista influenciaram a proposta
educacional do MST, sobretudo no que diz respeito a organizagio da forma escolar, especialmente quanto
a incorporacio do trabalho na escola, a gestio democratica, a auto-organizacio dos estudantes e a
introdugdo dos tempos educativos.

E possivel apreender, tendo em vistas os principios pedagdgicos e filoséficos que a educagio do

MST assume, especialmente no contexto educacional brasileiro, uma importancia politica fundamental:

[..] principalmente na década de 1990, como uma afronta e contraposicio as politicas
educacionais neoliberais, estabelecendo um acirramento na disputa de projetos para o
campo brasileiro. Entretanto, sua proposta educacional, que pretende ser uma educagio
de classe com fins de emancipagio humana, vem sendo desenvolvida na sociedade
capitalista e, portanto, incorpora as contradicdes gerais entre trabalho e capital. Por sua
vez, essas contradicbes expressam-se no trabalho pedagogico, principalmente através da
cisdo entre teoria e pratica (D’AGOSTINI, 2009, p. 160).

No que se refere a aquisi¢do do conhecimento cientifico, fica evidente que esta preocupa¢io
aparece em alguns — notadamente nos primeiros — textos do dossi¢, sobretudo até meados de 1996,
mesmo que seja uma evidéncia constatada em notas esparsas e trechos contraditérios do documento.

Isto porque a predominancia acaba sendo a concep¢ao da forma escolar preconizada pela
pedagogia socialista, a qual considera o meio como uma agéncia de multiplas formacdes, anunciando uma
concep¢iao ampliada de educacio, a qual considera a existéncia de “outras escolas” para além da propalada
“educacdo formal” — considerada uma forma de educagio tipicamente burguesa a qual forma os
individuos pata a sociedade capitalista, por meio da opressio e das relagbes de dominacgio e subordinagio

— sugerindo a modificagdo de toda a organizacido do trabalho escolar, a comegar pelas relagces sociais,
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bem como, a concepgio de educagio popular a qual levanta a bandeira de uma escola do povo, pelo povo
e para o povod.

O estudo de Dalmagro (2010) revela que, ao se levar em consideracdo as influéncias da
pedagogia da educagdo popular e da pedagogia socialista, a proposta pedagogica do MST patece estar
calcada numa fusio entre ambas.

Assim, o Movimento lancard mi3o da escola do trabalho, notadamente sob a influéncia dos
escritos de Pistrak, exaltando as diversas formas de trabalho educativo em diferentes tempos e espacos os
quais devem existir na escola, como trabalhos domésticos, trabalhos ligados a administracio, a producio
agricola, a cultura e a arte, a0 jogo € ao estudo.

A partir de 1999, torna-se evidente uma mudanca de orientagio pedagdgica em virtude da
prépria alteracdo da concepeio de educacio e de escola a qual passa a sustentar os escritos dos textos do
dossié. Tal mudanca, ao que nos parece, terd implicacGes fulcrais ao modo de conceber o acesso ao
conhecimento cientifico e ao saber elaborado, sobretudo por meio da transmissio deste saber via
educacio escolar.

Notadamente apdés o I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores do Ensino
Fundamental dos Assentamentos de Reforma Agriaria — ENERA o coletivo afirma que “[...] a palavra
“ensino” ndo da conta de todas as dimensdes educativas que ja fazem parte de nossas praticas” e,
portanto, intenta-se “|...] romper com os esquemas rigidos que impedem uma educacio mais inteira e mais
viva” (MST, 2005, p. 199).

A partir deste ano, serda a Pedagogia do Movimento a qual passara a delinear a concep¢io educativa
do MST, notadamente a partir da tese de Caldart. Esta nova concepgio de pratica educativa é assim

anunciada no dossié:

[...] o MST vem produzindo um jeito de fazer educacio que pode ser chamado de
Pedagagia do Movimento. E. do Movimento por ter o Sem Terra como sujeito educativo e
ter o MST como sujeito da intencionalidade pedagdgica sobre esta tarefa de fazer
educaco. E é também do Movimento porque se desafia a perceber o movimento do
Movimento, a transformar-se transformando. Isto ndo quer dizer que o MST tenha
inventado uma nova pedagogia, mas ao tentar produzit uma educacio do jeito do
Movimento, os Sem Terra acabaram criando um novo jeito de lidar com as matrizes
pedagogicas ou com as pedagogias ja construidas ao longo da histéria da humanidade.
Em vez de assumir ou se ‘filiar’ a uma delas, o MST acaba pondo todas elas e
movimento, e deixando que a prépria situagdo educativa especifica se encarregue de
mostrar quais precisam ser mais enfatizadas, num momento ou outro* (MST, 2005, p.
201) (destaque no original).

Para esta pedagogia, o principio educativo principal é o proprio movinents, ou seja, o Movimento
¢ a grande escola, por intermédio de suas lutas e desafios didrios e cotidianos, nas ocupacdes, marchas,
passeatas, reivindicacoes, trabalho, assembleias, organizacoes, direcSes, simbolos, dentre outros (MST,
2005).

A propria dindmica da organizagdo e da luta do Movimento é que educa os Sem Terra,
produzindo um nove sujeito social, enraizado em suas lutas constitutivas do cotidiano do MST. Deste
cotidiano é possivel extrair diversas mwatrizes pedagdgicas bisicas, responsaveis pela formagio do sujeito Sem

Terra, afirma o MST: a pedagogia da luta social, a pedagogia da organizacdo coletiva, a pedagogia da terra,
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a pedagogia do trabalho e da produgio, a pedagogia da cultura, a pedagogia da escolha, a pedagogia da
histéria e a pedagogia da alternancia (MST, 2005).

Caldart (2003) afirma que quem faz a escola do campo sdo os préprios povos do campo,
organizados e em movimento. Nesta perspectiva invoca a tese de que é uma visdo ingénua pensar que a
escola é ou pode ser o centro do processo educativo.

Apreende-se nitidamente a secundarizagdo da escola e do conhecimento a ser transmitido e
assimilado pela educacio escolar. Conforme constata Santos (2012), o recuo do conhecimento cientifico e
objetivo da realidade vém sendo uma caracteristica dos movimentos de luta social nas tltimas décadas.

Em nome da democracia e da participagdo do povo, exalta-se uma perspectiva patticipacionista
— procedendo-se conforme as impressGes imediatas, os desejos, as emogdes e a subjetividade — ¢ a
valorizacio do empirismo nas praticas educativas (SANTOS, 2012).

Por fim, cabe-nos apontar que as analises realizadas por D’Agostini (2009) evidenciam a
proximidade dos ultimos textos do dossié da educagio do MST com o discurso pés-moderno, sobretudo a
partir de 1999, notadamente quando “[...] identificam-se terminologias préprias de teorias poés-modernas”
e “[...] comega a aparecer certo ecletismo na formulaciao da proposta de educagdo do MST [...] com uma
linguagem mais subjetiva e com uma mistificagio do camponés, do trabalho na terra, da cultura ¢ da
democracia” (p. 118).

Tal constatacio €, para Dalmagro (2010), em virtude da aproximac¢ido do MST, no final dos anos
de 1990, com a Articulacdo Nacional por uma Educagao do Campo, movimento o qual se articulou a partir do 1

ENERA para a luta pelo direito a educacdo dos povos do campo.

O proposito do MST com a EdoC era, em sintese, o fortalecimento e a ampliacdo das
experiéncias educacionais dos movimentos sociais, bem como a promog¢io de maior
acesso dos trabalhadores a escola. Seu objetivo tltimo era de que isso contribuisse com
a luta de classes. Entretanto, as motivagdes tedricas e politicas de outros integrantes
desse movimento se distanciavam dessa perspectiva [...]. A formulagio da questio
expressa na denominagiao “Educagio do Campo” nio deixa clara a marca de classe e
permite uma oposicdo (falsa) entre campo e cidade e entre a educagdo de uma e de
outra DALMAGRO, 2010, p. 172).

Vendramini (2008) ja apontara para a diversidade de perspectivas teérico-metodoldgicas
presente nos pressupostos tedricos da Educacdo do Campo, aproximando-se da concepgao pés-moderna
desencadeada pela sustentacio de categorias subjetivistas, relativistas e pragmaticas. Notadamente, ¢
negada a centralidade da categoria trabalho enquanto fundante do ser social, posto em seu lugar a analise
da cultura, da linguagem, da identidade e das diferencgas. Quando se preconiza a emancipaciao dos povos
do campo, esta categoria nio ¢é entendida na perspectiva marxista revolucionaria de superacio da
alienagdo. Evidencia-se, portanto, um afastamento do materialismo historico-dialético enquanto teoria do
conhecimento.

A falsa dualidade entre campo e cidade é questionada por Vendramini (2008), bem como entre
educacio do campo e educac¢io da cidade. Assim, a autora indaga o direcionamento e o projeto histérico

de sociedade cujas experiéncias educacionais e escolares vém sendo demarcadas pela educagio do campo.
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Entendemos que seja radicalmente necessario ao MST, bem como demais movimentos de luta
social, tomarem como central a questio da luta de classes, e pautarem seus conjuntos de lutas e
reivindicagbes, inclusive no plano da educacdo e de suas proposituras pedagogicas, na necessidade da
superacdo da oposicao entre capital e trabalho.

E, no que diz respeito a relacio luta de classes e educacio escolar, entendemos ser a pedagogia
histérico-critica a teoria pedagdgica a qual tem dado uma significativa contribuicio para o avanco das lutas

sociais no intetior da educacio.

Luta de classes e educagio escolar: contribui¢ées da pedagogia historico-critica para a formagio

dos individuos nas escolas do campo

Reconhecemos que a pedagogia histérico-critica é a teoria pedagégica a qual mais
significativamente vem buscando aglutinar a luta pela superagdo dos problemas especificos da educagio —
neles inseridos a educagdo do campo e o MST — com a luta mais geral da superacio da sociedade de
classes. Isto porque esta teoria pedagbgica entende ser a educagdo escolar um campo estratégico de luta
important{ssimo, em especial, ao afirmar que a luta pela escola publica coincide com a luta pelo

socialismo. Nos dizeres do Saviani e Duarte (2012, p. 2):
Tal tese esta apoiada na analise de uma contradicio que marca a histéria da educacdo
escolar na sociedade capitalista. Trata-se da contradi¢io entre a especificidade do
trabalho educativo na escola — que consiste na socializagdo do conhecimento em suas
formas mais desenvolvidas — e o fato de que o conhecimento ¢é parte constitutiva dos

meios de produgdo que, nesta sociedade, sdo propriedade do capital e, portanto, nio
podem ser socializados.

Desta feita, em virtude desta contradi¢ao que marca a educacio escolar na sociedade do capital,
a pedagogia histérico-critica assume o posicionamento da luta pela efetivacio da especificidade da escola,
em defesa, portanto, dos interesses da classe trabalhadora. Tomando como referéncia e elemento central a
questdo do saber objetivo, parte em defesa da socializagio do conhecimento e do trabalho organizado e
sistematizado dos professores como forma de produzir, direta e intencionalmente, em cada aluno singular,
o dominio dos conhecimentos plenamente desenvolvidos pela humanidade ao longo da histéria.

Com efeito, a pedagogia histérica-critica vem lutando, ao longo dos seus aproximados trinta
anos de existéncia, “[...] para que se efetivem ao maximo, ainda nessa sociedade, as possibilidades de
ensino e aprendizagem dos conteudos cientificos, artisticos e filoséficos” (SAVIANL; DUARTE, 2012, p.
4). Isto porque:

[-..] a escola tem a ver com o saber universal. Portanto, se o saber escolar, em nossa
sociedade, é dominado pela burguesia, nem por isso cabe concluir que ele é
intrinsecamente burgués. Dai a conclusio: esse saber, que, de si, ndo é burgués, serve,
no entanto, aos interesses burgueses, uma vez que a burguesia dele se apropria, coloca-
0 a seu servico e o sonega das classes trabalhadoras. Portanto, ¢ fundamental a luta por
essa sonegacdo, uma vez que ¢ pela apropriacio do saber escolar por patte dos

trabalhadores que serdo retirados desse saber seus catracteres burgueses e se lhe
imprimirdo os caracteres proletarios (SAVIANI, 2008a, p. 55).
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Como se vé, o saber escolar é para esta teoria pedagdgica a organizagio sequencial e gradativa
do saber objetivo e universal disponivel e acumulado socialmente, o qual foi — e é — construido
historicamente conforme determinada etapa da humanidade. Para efeito de cumprimento de sua funcio
social, cabe ao processo de escolariza¢io a transmissdo e a assimilagdo deste conhecimento objetivo
convertido em saber escolar.

O esvaziamento dos contetidos nas escolas é caracterfstica da estratégia de dominac¢ao burguesa.
N°O Capital, Marx (2008a) descreve o processo histérico pelo qual, conforme o desenvolvimento dos
processos de trabalho no perfodo por ele intitulado de acumulacdo primitiva, o qual corresponde a
passagem do artesanato a grande industria, percorrendo a cooperacio simples e a manufatura, os
trabalhadores vio sendo gradativamente destituidos dos conhecimentos e dos saberes dos processos
produtivos.

Exatamente por isto, ja no inicio da formulacio desta teoria pedagogica, Saviani (2009) a coloca
na perspectiva da defesa intransigente pelo aprimoramento do ensino destinado as classes populares. Ele

afirma:

Essa defesa implica a prioridade de conteudo. Os contetdos sio fundamentais e sem
conteudos relevantes, conteidos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
transforma-se num arremedo, ela transforma-se numa farsa. Parece-me, pois,
fundamental que se entenda isso e que, no interior da escola, nés atuemos segundo esta
maxima: a prioridade de contetddos, que ¢ a unica forma de lutar contra a farsa do
ensino. [..] Se os membros das camadas populares nio dominam os conteudos
culturais, eles ndo podem fazer valer seus interesses, porque ficam desarmados contra
os dominadores, que se servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominagio. [...] o dominado nio se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entio, dominar o que os dominantes dominam ¢é
condigio de libertagdo (SAVIANI, 2009, p. 50-51).

O desenvolvimento da pedagogia historico-critica se deu nos marcos da tentativa de Dermeval
Saviani, em conjunto com a primeira turma de doutorado em educacio na PUC-SP em 1979, em
desenvolver uma teoria da educagio fundamentada no materialismo histérico-dialético, contrapondo-se
tanto as pedagogias nio-criticas da educacdo — pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia
tecnicista — quanto aos evidentes limites das teorias critico-reprodutivistas da educacdo, as quais
reconheciam os condicionantes politico-econémicos da educagdo, ndo obstante, situavam a pratica
pedagbgica como mera inculcagio ideolégica e reproduciao das relacdes de produgio, faltando-lhes,
portanto, a andlise dialética.

Desta forma, é possivel constatar, ja no livro Escola ¢ Democracia, publicado em 1983, a tentativa
de superacio de forma dialética tanto das teorias nio-ctiticas da educacio, as quais ganhavam expressio
malor Nos embates entre a pedagogia da esséncia — a pedagogia tradicional — e a pedagogia da existéncia — a
pedagogia nova —, bem como, a superacao das feorias critico-reprodutivistas da educagdo, as quais remetiam a
escola aos condicionantes objetivos e as determinacOes sociais, porém, caracterizavam a educacdo como

mera reprodutora da sociedade.
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A pedagogia histérico-critica estd fundamentada na perspectiva histérico-ontolégica da
formacdo humana pressuposta por Marx e Engels, sobretudo na relacio entre o processo histérico de
objetivacdo do género humano e dos individuos singulares como seres sociais.

E desta forma que a pedagogia histérico-critica entende a educagio como processo de formagio
humana, a partir da apropriacio, pelos individuos singulares, do conjunto das objetivagbes humanas
produzidas pela humanidade.

Assim, ainda no dominio do modo do capital organizar a vida, a pattir das relacGes alienadas, a
educacgio escolar — por meio da pedagogia histérico-critica — vem concorrendo com a luta pela aboli¢ao
dos “|...] entraves que a forma social capitalista vem impondo ao desenvolvimento plenamente livre e
universal do ser humano e de sua formagao” (SAVIANI, 2009, p. 34).

O sentido de uma pedagogia marxista, portanto, assim ganha forma e conteudo, contribuindo

para a luta mais geral pelo socialismo em dire¢do de uma sociedade comunista:

Os aspectos histéricos e ontoldgicos da formagdo humana unem-se no pensamento de
Marx numa perspectiva dialética de criagdo das condi¢des de humanizacido a partir das
relagdes sociais alienadas. Superar a alienagdo para alcangar-se o pleno desenvolvimento
da individualidade livre e universal: esta é a perspectiva da sociedade comunista em

Marx (SAVIANL, 2009, p. 30).

Entende-se, pois, que, “[...] pode-se considerar que a pedagogia histérico-critica € tributaria da
concepcio dialética, especificamente na versao do materialismo histérico, tendo fortes afinidades, no que
se refere as suas bases psicolégicas, com a psicologia histérico-cultural desenvolvida pela Escola de
Vigotski” (SAVIANI, 2011, p. 421).

Para esta escola de psicélogos russos, as funcdes psicoldgicas supetiores — as quais sdo proprias
dos seres humanos — s6 se desenvolvem no exercicio do seu funcionamento, ou seja, nio sdo passiveis de
serem desenvolvidas a luz de atividades livremente espontaneas.

Assim, a pedagogia histérico-critica incorporard a tese de que cabe a escola e ao trabalho

educativo escolar a tarefa do desenvolvimento destas fungdes psicolégicas superiores. Com efeito:

Tais agoes exigem, necessariamente, um tipo de pensamento que promova a superagao
da empiria fetichizada, das aparéncias — sejam elas falsas ou verdadeiras —,
instrumentalizando os individuos para a atividade consciente, para a transformacdo das
circunstancias e de si mesmos. E com essa tarefa que entendemos a educagio escolar
verdadeiramente emancipadora, e a servico dela colocam-se tanto a pedagogia
histérico-critica quanto a psicologia histérico-cultural (MARTINS, 2011, p. 56-57).

Neste sentido, também, ¢ que Saviani (2008b) elaborou o método pedagdgico da pedagogia
histérico-critica em conformidade com o Método da Economia Politica de Marx, contido em seu livro
Contribuigdo a critica da economia politica (2008b). Assim Saviani afirma: “Nele explicita-se o movimento do
conhecimento como a passagem do empirico ao concreto, pela mediacdo do abstrato. Ou a passagem da

sincrese a sintese, pela mediacdo da andlise” (p. 142). Desta feita:

[...] isso significa que a educagdo ¢ entendida como media¢do no seio da pratica social
global. A pratica social pde-se, portanto, como o ponto de partida e o ponto de chegada
da pratica educativa. Dai decorre um método pedagégico que patte da pratica social em
que professor e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posicoes
distintas, condicio para que travem uma relacdo fecunda na compreensio e no
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encaminhamento da solu¢do dos problemas postos pela pratica social. Aos momentos
intermediarios do método, cabe identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizacio), dispor os instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensio e
solucdo (instrumentalizacio) e viabilizar sua incorporacdo como elementos integrantes

da propria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2011, p. 422).

Como se vé, a pratica social é questido central da pedagogia histérico-critica, sobretudo a sua
transformacido. A pratica social é o ponto de partida e o ponto de chegada, ndo obstante, tendo em vista a
perspectiva da transformacdo social. A relacio entre educagio e transformacdo social perpassa
decididamente toda a formulagdo tedrica desta teoria pedagégica: o papel mediador da educacio no
processo de transformacio social.

Tratar do papel mediador da educacdo na transformacio social é muito diferente de assumir
uma posicao idealista na qual a educacio pode transformar imediatamente a sociedade. Conforme Oliveira
(1996) afirma: “[...] o processo de transformacio que se da pela educa¢io refere-se ndo ao processo de
transformagdo no plano das condigdes materiais da estrutura social em que vivemos, mas no plano da
transformacio das consciéncias” (p. 57).

E por isto que a pedagogia historico-critica se posiciona em defesa da educacio escolar e da
transmissao dos conteddos cientificos, artisticos e filosoficos nas suas formas mais desenvolvidas. Ao
passo que nio ¢ uma pedagogia elaborada para a simples funcdo de formacio de individuos para esta
sociedade de classes, se coloca em func¢io da formacio de individuos para a transformacdo desta mesma

sociedade.
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