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Resumo: O artigo apresenta analise que buscou identificar os fundamentos da concepgio educacional que sustenta a
educacio do campo. Teve por campo empirico os Cadernos da Colegdo "Por uma Educagio do Campo' e as politicas
educacionais, e por objetivo verificar como as relagbes entre educagdo e realidade atual tém marcado o
desenvolvimento tedrico-pratico da educagio do campo. Identificou-se que ha opgdes tedricas utilizadas para a
formulagdo da educagido do campo que interditam a possibilidade de dar inteligibilidade as concretas relagdes de
producido da educagdo e de sua articulagio a uma estratégia de superagdo do capital, e que ha possibilidades de
esséncia nas experiéncias e na atividade de uma organizagao revolucionaria, como o MST.

Palavras-chave: Educagio do campo; movimentos sociais; trabalho e educagao.

Abstract: The article presents analysis that searched identify the fundamentals education's concepts that supports
the education's field. It had as empirical field the Books Collection 'Por #ma Educagio do Campo' and the education's
politicals, and tried verify how the relationship between education and the current reality have marked the
development of theotetical and practical education's field. It identified that there are theoretical options used for the
formulation of rural education that interdicts the possibility of intelligibility to give concrete relations of education's
production and the yours articulation with a strategy for overcoming the capital, and that there are the possibilities'
essence and experiences in a revolutionary organization activity, as the MST.

Keywords: Education's field; social movements; labor and education.

Resumen: El articulo presenta un andlisis que tuvo como objetivo identificar los fundamentos en que se sustene la
educacion rural. Tuvo por empiria la Coleccion de Libros “Por uma Educagio do Campo” y las politicas
educacionales brasilefias, y intenté demostrar como la relacién entre la educacién y la realidad actual han marcado el
desarrollo de la educacién rural, tedrica y practicamente. Se identificé que hay opciones teéricas utilizadas para la
formulacién de la educacién rural que interdictan la posibilidad de dar inteligibilidad a las relaciones concretas de
produccion de la educacion y su relacion con una estrategia anticapitalista, y que las posibilidades de esencia estan en
las experiencias y la actividad de una organizacién revolucionaria, como es el MST.

Palabras-clave: Educacién rural; movimientos sociales; trabajo y educacion.

Introdugio

O presente artigo, fruto de um projeto de pesquisa matricial, apresenta uma analise que buscou
identificar os fundamentos da concepgio educacional que sustenta a educagido do campo, explicitando a
que projeto histérico suas formulag¢des se aportam. Partiu da realidade concreta da producdo da vida no
campo na atualidade, especialmente buscando identificar as relagGes entre trabalho e educacio, tendo por

objetivo verificar como as relaces entre educacio e realidade atual tém marcado o desenvolvimento
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teorico-pratico da educagio do campo.

Buscamos, também, verificar como a concepgio de educacdo do campo tem se desenvolvido em
sua materialidade historica, e quais seus nexos e relagdes com as politicas educacionais e com um projeto
histérico, especialmente através dos projetos em implementagdo via politica puiblica e via politica de
governos.

Partimos do pressuposto que o que determina em udltima instancia a situacdo educacional, o
desenvolvimento de concepgdes e da teoria, ¢ 0 modo como os homens produzem sua vida sob o atual
estagio de desenvolvimento das forcas produtivas e as relacGes de producio a ele correspondentes. Assim,
delimitamos como questdo norteadora: como a materialidade das relagdes sociais no campo brasileiro na
atualidade inscreve limites e possibilidades para a educagdo do campo em seu desenvolvimento tedrico-
pratico?

Como hipétese indicamos que hd opgdes tedricas utilizadas para a formulagdo da educacio do
campo que interditam a possibilidade de dar inteligibilidade as concretas relagdes de producio da
educac¢io, e que a possibilidade de sua articulagdo a uma estratégia de superagdo do capital estd nas
experiéncias e na atividade de uma organizagio revolucionaria, como o MST.

Para a realizacio do estudo, adotamos o materialismo histérico dialético como fundamento, por
concordar com Frigotto (1997) que o demarca como concepg¢iao de mundo, como método que permite a
apreensio radical da realidade e enquanto praxis, que possibilita a busca de transformacgio e de novas
sinteses no ambito do conhecimento e da realidade histérica.

Buscamos verificar também nas politicas de Estado e de governo em geral, e em especial para a
educa¢io do campo, em implementagido via Ministério da Educa¢ido e Ministério de Desenvolvimento
Agrario? como emanam influéncias na materializagdo via politicas publicas de uma dada dire¢io a
educacio, e a producio do conhecimento acerca da tematica. Para este segundo aspecto, da producio do
conhecimento, visto a grande profusdo de trabalhos académicos que abordam a temdtica, utilizamos os
Cadernos da Cole¢ao “Por uma Educacio do Campo”. Além deles, cotejamos com alguns artigos e textos
cujos autores sintetizam as tendéncias gerais do desenvolvimento da educagdo do campo, uns por sua
inser¢do como formuladores e gestores de politicas publicas, outros como lideran¢as dos movimentos de
luta social.

Os Cadernos da Colegio Por uma Educa¢io do Campo sio a sintese do idedrio que estd na base
da educagio do campo, e este foi o critério por nés utilizado para delimita-los como o material empirico
para a realizagdo deste estudo. Ndo analisamos os materiais proprios do MST por considerar, conforme
indica D’Agostini (2009, p. 122), que ainda que a educagio deste Movimento tenha influéncias reciprocas
com a educagio do campo, ambas nio sio idénticas, pois a “educacio do campo esta pautada na educagio
do camponés no sentido de desenvolvimento social e humano do campo e seus sujeitos. Ja a educac¢do do
MST ¢ fundamentalmente uma educacio de classe, pautada na luta de classes pela especificidade da luta

pela terra”.
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Desenvolvimento

Ao nos referirmos a educac¢ao do campo, além de reconhecermos sua particularidade em relagdo
a educacio, temos que o que fundamentalmente expressa nela esta particularidade sdo as especificidades
das relagdes e dos processos de trabalho do campo. Assim ¢é que Caldart (2009) também compreende a
especificidade da educagio do campo.

Porém, além de verificar o que confere a especificidade da educagdo do campo, buscamos
identificar que concepgio de educagio estd em sua base e, portanto, como tem expressado pela producio
do conhecimento e também por sua praxis objetiva as concep¢des de homem e de mundo.

Dentre os autores da Cole¢do de Cadernos Por uma Educagio do Campo, Caldart é quem
apresenta a preocupacio em definir de forma mais explicita os conceitos com que trabalha e as
concepgdes em que se fundamenta.

Caldart (2008a, p.67), analisando o percurso num “balango projetivo”, indica uma série de
elementos que em sua andlise devem ser considerados sobre a origem da educagio do campo, para
posteriormente buscar responder a questio: “O que é educagdo para a Educacdo do campor” (Idem,
p.76). Imediatamente apds colocar o enunciado em forma de pergunta, Caldart (for. cit) realiza uma
alteragdo na questido, ao formula-la de outra forma: “qual a concep¢io de educagio que a constitui ou que
emerge/é exigida pela materialidade de otigem e pelo movimento atual da realidade a que a Educagio do
Campo se refere?”. A autora alerta que “nio se trata de discutir ‘filiagdo tedrica’, ou que autores
‘seguimos’. A questdo é mais profunda, e diz respeito a relagdo entre teoria e pratica.”’(Ibidem). Em nossa
compreensio, pode nio se tratar somente de discutir a filiagdo tedrica e que autores seguimos, mas com
absoluta certeza trata-se fambém disso, a menos que a teotia e os autores que a sistematizam sejam tomados
de forma dissociada da praxis social, ou seja, que a relacdo entre teoria e pratica, a qual a autora busca dar
destaque, seja de independéncia absoluta ou de identidade absoluta.

Segue a autora com uma sutil mudanca de eixo da questdo acerca do que seria educagdo para a
educa¢io do campo, e mantendo a coeréncia com o anuncio anterior de que a educa¢do do campo teria
surgido como critica a educagdo realmente existente, lanca o desafio de verificar “até que ponto a
Educa¢io do Campo representa (ou sinaliza) um contraponto a concepgio liberal de educagdo, hoje
hegemonica?” Para Caldart (2008a, p.77), estas questdes passam “pela reflexdo sobre que interroga¢Ses a
Educag¢io do Campo traz as politicas educacionais e as teorias pedagogicas presentes em nosso tempo.” E
sobre o lugar que ocupa nos projetos educativos dos movimentos sociais que protagonizaram as lutas que
lhe deram origem.

Como indicagbes de respostas possiveis as questdes, a autora ird elencar alguns pontos (quatro)
“que estdo a indicar tensGes ou ja contradi¢Ges importantes, de cujo movimento depende exatamente a
concepeao de educagio...” (loc. cit.).

No primeiro, diz que “na Educagio do Campo, o debate do campo precede o da educagio ou
da pedagogia, ainda que o tempo todo se relacione com ele” (/. ¢it.) Indica que o debate sobre o campo e

o trabalho no campo ¢é fundamental, pois traz consigo a discussdo sobre a cultura, vinculada as relacoes
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sociais e aos processos produtivos da existéncia social no campo. Para a autora, “isso demarca uma
concepeao de educacio. Integra-nos a uma tradigdo tedrica que pensa a natureza da educagdo vinculada ao
destino do trabalho.” (le. cit.). Destaca ainda que isso aproxima e faz herdeiros de uma “tradi¢do
pedagogica de perspectiva emancipatdria e socialista” (foc. ¢it.).

No segundo ponto destaca que “as lutas e os debates da Educa¢ido do Campo sobre politicas
publicas tém se centrado na escola, ou nos processos de escolarizacdo”, mas essa centralidade da escola ¢é
tensionada pela materialidade de origem e por seus vinculos com uma “teoria pedagbgica emancipatoria”.
(Ibidem, p.79)

Destaca, ainda, nesse segundo ponto, que a escola ¢ um direito de todos, e que nio se trata de
nega-la, mas de “olha-la em perspectiva”, pois tirar o foco da escola hoje pode perder um dos sentidos das
lutas sociais que estdo na origem da educa¢io do campo. E no campo das lutas por politicas publicas de

educacio, a escola sempre foi e continua sendo importante reivindicagio.

Do ponto de vista da teoria pedagdgica (que ainda nio pode ser o mesmo da politica
publica) descentrar-se da escola é condi¢do para que a Educagio do Campo se
mantenha fiel a uma visdo mais alargada de educacido e ndo perca o horizonte das
grandes questdes da formag¢do humana, reafirmando e trabalhando uma concepgao de
educagio emancipatéria. (Caldart, 2008a, p.81)

Afirma ainda que a materialidade de origem da Educacio do Campo “estd nos processos
formadores dos sujeitos coletivos da produgio e das lutas sociais do campo.” (fo. ¢it.)

No tetceiro ponto, destaca que a Educacio do Campo “tem dado centralidade/peso a luta pela
democratizagio do acesso ao conhecimento” (Ibidem, p.82) e projeta esta centralidade a partir da
compreensio de que o conhecimento tem importincia estratégica para se pensar num projeto de
desenvolvimento do campo com alternativas populares. Assim, pelos sujeitos que a Educagao do Campo
coloca em tela e por sua realidade, questiona-se que conhecimentos acessar, por quem sdo produzidos e a
quem/que interesses servem, enfim, os vinculos do conhecimento com a ética, politica, etc. Para mantet-
se fiel aos movimentos sociais de sua constitui¢do, articula a luta pelo acesso universal ao conhecimento
ao reconhecimento de seus sujeitos também como produtores legitimos de conhecimentos, cultura,
educacio. Isso tensiona a visao dominante, mas pode também levar a armadilha liberal da centralidade da
instrucdo nas praticas educacionais e do cognitivismo. Portanto, ndo pode deixar de criticar a tendéncia de
colocar no centro do debate pedagdgico a questio da instrugio tirando a centralidade do trabalho.

Por fim, no quarto ponto, Caldart (2008a, p.84) diz que a “Educa¢io do Campo precisa
trabalhar com a questdo do pluralismo. Ela precisa desta ideia: existe o outro e ele deve ser respeitado.” E
se os sujeitos do campo sdo diversos, esta diversidade deve ser incorporada na reflexdo politico-
pedagdgica. Porém, alerta a autora para o necessario cuidado com a concepgio dominante de pluralismo,
de viés liberal, que “vé na diversidade a derrota da perspectiva de totalidade (na construcio de um projeto
social) e de unidade da classe trabalhadora”(le. cit). E indica que o desafio é de revalorizagio ou
constru¢do de um pluralismo desde outras bases politicas e teéricas, que “no plano da educa¢io seja
didlogo, que pode ser de complementacio ou de objecio e contraponto, mas que inclua sinteses,

superagoes.” (loc. cit.).
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Ao buscarmos identificar qual é a concepcido de educagdo em que se fundamenta a educacio do
campo, e tomarmos como referéncia os pontos indicados pela autora, vemos que a concepgio de
educac¢io presente estd compreendida no que Saviani (2003b) classificou de teoria critica da educacio,
baseada na compreensdo da educagio como processo de humanizacdo do homem pela apropriagio dos
elementos culturais historicamente construidos e acumulados pelo homem. H4 uma aproximagio com a
teoria pedagogica socialista, porém, a propria autora reconhece que ha ao menos a influéncia da Pedagogia
do Oprimido de Freire (2005) e da Pedagogia do Movimento de Caldart (2004). Quanto a esta questdo da
influéncia de teorias educacionais com bases teéricas e politicas distintas, o que pode indicar uma
tendéncia ao ecletismo, no caso especifico da autora verificamos uma tentativa de subordinar a
contribuicdo das diferentes teorias a explica¢do da pratica educacional concreta a partir de uma teoria
critica com aproximag¢des 20 marxismo.

Porém, verificamos que a concepgio de educagio da autora nio é a Gnica que se pode encontrar
nos materiais da Articulagio Por uma Educacio do Campo. Se verificamos a preocupacio em realizar o
movimento de subordina¢io das diferentes contribui¢es tedricas ao marxismo por Caldart (2008) — no
movimento préprio do materialismo dialético, de ndo desprezo das demais teorias, mas da incorporagio
de alguns de seus resultados por subordinacio — nio verificamos o mesmo procedimento em outros
intelectuais.

Jesus (2004) é o exemplo mais evidente de um ecletismo pés-moderno que iguala toda a
produgdo da ciéncia até os nossos dias num “paradigma ocidental”, diluindo as radicais contradi¢des,
diferencas e divergéncias existentes nas diferentes teorias do conhecimento, como por exemplo entre o
materialismo histérico dialético e o idealismo, porém, fazendo o exercicio de apresentar uma
multiplicidade de paradigmas que “regem a nossa vida”, e ndo um unico. A moda de Boaventura Sousa
Santos, fala em uma “transi¢io paradigmatica sem fim” (Ibidem, p.111).

Segundo a autora, o paradigma ocidental, cujo cariter é iluminista, determinista, privatista e
produtivista, pode ser levado a uma situacdo agonizante por op¢bes que podem ser assumidas pelos
sujeitos.

Uma das formas de agonizar a crise desse paradigma ¢ experienciar outros, e, entre
estas outras experiéncias, uma merece destaque neste texto: a mudan¢a de visdo
educacional de um pais. Ao invés de uma educagido como meio de desenvolvimento da
razdo para a inser¢io do individuo na vida social, uma educa¢io como meio de
desenvolvimento cultural que se constrdi entre diferentes sujeitos que se produzem

entre os simbolos, os ritos, as narrativas, a técnica, a ciéncia, os saberes da tradicdo, ao
mesmo tempo que produz e gera novos valores sociais. (JESUS, 2004, p.112)

Tomando estas referéncias, podemos verificar que ndo ha como identificar uma concepgio
educacional, senio uma mirfade de concep¢des equivalentes desde que nido fundadas na racionalidade, o
que interdita a possibilidade de uma concepcido coerente com o projeto histérico socialista, que esta na
base das formula¢ées dos movimentos sociais confrontacionais a ordem do capital (e ndo estamos
imputando a autora esta pretensio, ja que ela ndo se refere a nenhum projeto histérico).

Identificamos que os principais conceitos com que a autora busca dar sustentacio a
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argumenta¢ido encaminham para uma compreensio pdés-moderna da realidade social. Dentre estes
conceitos, a transicdo paradigmatica sem fim, a negacdo da racionalidade, a relagio reificada entre sujeito e
objeto, a negocia¢do de territérios vividos sio suficientes para demonstrar a desintegracio da educagido
com um projeto histérico anticapitalista e sua integracio as disputas nas microrrelagdes sociais, mantendo-
se na cotidianidade. Ora, como expressio das convic¢des da autora, ndo hd nenhum inconveniente nessas
opg¢des, muito pelo contrario, expressam a liberdade de pensamento e de manifestacio de opinides.
Porém, ao se pensar em um projeto de futuro partindo dessa referéncia, e de uma concep¢io de educagio
a ela vinculado, fica interditada a possibilidade de manter coeréncia com um projeto histérico superador
do capital, conforme ja demonstrado nos estudos de Evangelista (2002), Duarte (2001; 2003) dentre
outros.

Outros autores seguem caminho parecido, como Fernandes e Molina (2004). Para estes autores,
estaria em constru¢do um novo paradigma, o da Educa¢io do Campo (p.53). Afirmam, apoiados em
Thomas Kuhn, que “o surgimento e o fim de paradigmas sio resultados de transformagdes nas realidades
e nas teorias” (Ibidem, p.55), o que ja denota a compreensio dos autores acerca da existéncia de multiplas
realidades, e ndo uma realidade que existe independentemente do pensamento humano ter se apropriado
dela. Com isso, relativiza-se, de imediato, o existente, passando para a subjetivagio do real em
dependéncia de um conjunto de outros fatores e condi¢oes que lhe dariam sentido e significado.

Para os autores, “individuos pensam e agem conforme paradigmas inscritos em sua cultura”
(FERNANDES e MOLINA, 2004, p.56) e “o paradigma acaba sendo co-gerador do sentimento de
realidade.” (Ibidem, p. 58, grifo meu). Ap6s fazer este movimento de deslocamento do real a disputa de
paradigmas, passa-se a identificar os projetos societarios em disputa no campo tendo como referéncia sua
expressio no imaginario social. Podemos verificar que isso decorre exatamente por interditar a
identificacdo dos projetos histéricos em disputa e da luta das classes que a eles dio movimento e
concretude, ainda que ao longo da explicagio uma série de problemas realmente existentes no campo

sejam elencados. Vejamos, por exemplo, na citagio abaixo.

O paradigma do rural tradicional tem criado nos dltimos anos uma série de
necessidades para os povos que vivem no campo, a exemplo de muitos acreditarem que
somente podem concorrer com o capitalismo se desenvolver sua producdo com base
em um sistema de informac¢do e de tecnologia, o mesmo utilizado pelas grandes
industrias agricolas. (Ibidem, p.58)

Uma série de expressoes idealistas passam a substituir as categorias do real. A nog¢io recorrente
de que os povos do campo sio identificados com o “jeca tatu” (Ibidem, p. 57), com o atraso, etc., vai
mascarando a luta real com o imagindrio social, o que nem sempre coincide. Faz-se uma critica ao
capitalismo atual, adjetivando-o, porém sem identificar um projeto histérico superador. Por exemplo, fala-
se de um “capitalismo exacerbado” (Ibidem, pp. 56-57). Poderfamos questionar, entdo, se em nio sendo
exacerbado o capitalismo pode ser o projeto societirio no horizonte para os povos do campo.

Parece-nos fundamental resgatar as categorias classes social e luta de classes para dar
inteligibilidade a real disputa presente no campo. Em muitos momentos, chama-se a aten¢do para o fato

de ainda prevalecer na sociedade uma visdo que considera o campo o lugar do atrasado, do inferior, do
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arcaico e o urbano como espaco moderno, futurista, avancado, como caminho natural para sair do atraso
e rumar para o sucesso econdomico e para o progresso (FERNANDES e MOLINA, 2004, p.82).
Concordamos com isso, porém, nido concordamos que este seja o fundamento a que tenhamos que
contrapor uma educacdo do campo, ja que essas sdo consequéncias de um projeto de desenvolvimento do
campo subordinado ao capital. Este sim deve ser o fundamento a ser criticado: o capital, seu modo de vida
e de producio correspondentes no atual momento histérico, pois senio perde-se a referéncia, por
exemplo, de que no campo vivem também grandes proprietarios (ainda que na maioria dos casos tenham
suas residéncias na cidade), seus funcionarios especializados, etc., que demandam um tipo de educagio
que ndo pode ser 0 mesmo dos trabalhadores e sem terra do campo, exatamente por suas diferencas de
classe e de perspectiva historica.

Assim, identificamos que ndo ha apenas uma concepgio de educagido do campo que se enfrenta
com outras concepg¢des educacionais, como as que sustentam o ruralismo pedagégico, mas que além desse
embate ha distintas concepgbes de educacdo em disputa no interior da educac¢do do campo.

Com a exce¢do de Caldart (2009), nido encontramos referéncia explicita a projeto historico nos
textos, o que nio implica que nio estejam referenciados num. Porém, como destacado por Freitas (1987),
a auséncia do projeto histérico indica, na maioria das vezes, que o que se busca nio sio transformacdes
profundas com a superacdo do capitalismo, sendo que mudangas pontuais, reformas no interior do
proprio sistema vigente (algo que Mészaros (2006) explicitou ser impossivel).

Por isso, acreditamos ser importante verificar como a disputa tedrica esta sendo
influenciada/influencia o debate educacional no campo articulado a uma visdo de mundo e de projeto
histérico expressos no campo conceitual, e que direcionam e determinam a estratégia e a tatica dos
homens e seus coletivos politicos na luta de classes.

Conforme vimos, a sintese realizada por Caldart (2008a) indica que ha um movimento
contraditorio no interior do campo da educagio do campo, em que a0 mesmo tempo que 0s movimentos
de lutas sociais que estdo na origem de sua constitui¢dao histérica buscam sistematizar suas experiéncias
educativas, outros sujeitos coletivos buscam apropriar-se do conceito para subordind-lo a um projeto
antagonico ao de tais movimentos originarios.

Porém, ao se desenvolver o campo tedrico-conceitual em relagdes sociais entre classes com
interesses antagbnicos, ou até entre grupos sociais distintos dentro da mesma classe, que estdo em
constante luta politica, também esse campo faz parte de disputas, exatamente porque é produto de tais
relagdes sociais antagoOnicas. Se por um lado os movimentos sociais buscam demonstrar sua visdo de
mundo a partir da sistematizagdo teérica de suas experiéncias, por outro as relagdes sociais concretas
exigem que a burguesia controle os processos de formacdo da consciéncia social como estratégia de
manuten¢io de sua dominacio e, portanto, ird constantemente buscar a subordinacdo do conhecimento
das classes antagbnicas, ou sua desqualificago.

Este fato faz com que nos textos mais recentes, Caldart (2009, 2009a) recorra constantemente a

indicacdo de uma “concep¢io originaria da Educacdo do Campo” para buscar diferenciar-se da profusio
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de defini¢bes dispares acerca do conceito, inclusive com as investidas, sobretudo de governos, para
reinserir projetos educacionais no campo com a visdo da educacdo rural a partir do conceito de educagio
do campo — que neste caso ¢ usado como um verdadeiro Cavalo de Troia.

Além do deslocamento teérico realizado no interior da educa¢io do campo em decorréncia das
teorias idealistas, ha também outro processo a elas vinculado que demonstra que ao nio definir claramente
projeto histérico e concepcdo de educacio, outros elementos idealistas vio dando corpo a uma falsa
interpretacdo da realidade, que é o caso da teorizacdo a partir da referéncia das politicas publicas e do
Estado. Identificamos que ha uma intensificacdo da produ¢io dos textos presentes nos materiais da
Educag¢io do Campo, ao longo dos anos, exatamente partindo da referéncia das politicas, fato justificado
pelas taticas tracadas no periodo e também pela presenga de muitos dos autores na gestiao de politicas do
Estado.

Portanto, ao tratarmos da proposi¢iao da educacdo do campo, assim como proposicdes para a
educac¢io em geral, verificamos que as categorias centrais que servem de fundamento a tal proposicdo niao
sdo escolhas aleatérias de um discurso desmaterializado, mas pelo contrario, indicam a concretude do
projeto histérico em que se sustentam os teoricos e teorias.

Verificamos, com isso, que ao privilegiar nos textos uma série de conceitos que nio explicam as
praticas educativas do campo a partir de sua materialidade, a educa¢do do campo tem sido aprisionada em
uma repeti¢do que remete “aos saberes”, “a identidade”, aos sujeitos despidos de suas relagdes sociais.

As implica¢ées do movimento teérico desenvolvido sdo diversas. Dentre elas, verifica-se que ao
indicar proposicoes, em geral o faz pelas perspectivas reacionarias dos organismos internacionais, como
no caso do aprender a aprender (Caderno 1 — Por uma educacio basica do campo, p. 67), ou encaminha
para perspectivas subjetivistas (com a ideia do empoderamento dos sujeitos do campo), ou ainda pelas
perspectivas pragmaticas — que ndo reconhecem a necessidade da teoria, ou no minimo a limitam a um
papel periférico, e que buscam no cotidiano a saida para todos os desafios colocados a pratica educativa.
Como exemplo, podemos destacar a pedagogia do fazer (ARROYO, 1999).

O outro foco, porém, segundo o que temos acompanhado, ¢ o de encaminhar a resolu¢do dos
problemas para o Estado. A luta por politicas publicas que garantam educagio, saude, terra, trabalho, etc.,
sempre foi elemento imprescindivel das lutas sociais. De sua efetiva¢do hd condicionamentos no préprio
processo de configuracdo da consciéncia de classe. Porém, nunca é demais lembrar que o Estado, por ser
instrumento de dominacdo de uma classe sobre as demais, desenvolve sua agdo fortemente direcionada
para a internalizacdo dos valores necessarios a reprodu¢do das condi¢bes de dominagdo da classe no
poder, ainda que de maneira contraditéria.

No que se refere a educagdo do campo, podemos verificar que nos ultimos 20 anos hd uma
forte pressdo dos movimentos de lutas sociais do campo que dentre outras reivindica¢es, ird pressionar
fortemente o Estado para garantir a efetivacio da educagdo para a classe trabalhadora do campo.

Inicialmente, esta pressdo se da, sobretudo, pelo MST, que mesmo em condi¢es extremamente

adversas consegue inserir na pauta politica nacional o debate do campo, o que somente se efetivara pela
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relevincia de sua organizagio revoluciondria, suas formas de luta e a inser¢io objetiva no confronto aos
pilares que sustentam o sociometabolismo do capital. E este Movimento que sera o grande impulsionador
da construgdo de um movimento mais amplo de pressdo por politicas publicas de educagio para o campo,
constituindo o que ficara conhecido como a Articulagio Nacional por uma Educagiao do Campo.

Inicialmente planejado como a¢io estratégica para ampliar a pressio para a efetivagdo das
politicas publicas, buscando uma articulagdo politica com organismos do Estado (como as Universidades)
e organismos internacionais do préprio capital (UNESCO e UNICEF) e organizacdes sociais que
historicamente se relacionam também com a populagio pobre do campo (CNBB), este Movimento por
uma Educacio do Campo ira assumir um carater de aglutinador do debate politico e académico acerca da
educa¢io no campo. Esse movimento, que originou uma nova conceituacio, de Educacio do Campo,
influenciou fortemente no debate também no interior do préprio MST.

Na relagdo de ampliagio do arco de articulagio politica, havera uma forte inclinacio de
encaminhar o debate sobre a busca de possibilidades de educagao para o interior do Estado. Vendramini
(2008, p.05) destaca

A luta por uma educacgio do campo corre o risco de ficar atrelada ao ambito do Estado
e das politicas publicas, perdendo a dimensao fundamental da educagio como estratégia
de interiorizagdo de valores contrapostos a légica individualista, liberal, competitiva,
funcional que nos conforma e que cria um consenso generalizado em torno do
consumo.

Ao mesmo tempo em que hda um avango na conquista de politicas publicas, ha indicios de que

ha um estancamento no rico processo de renovacao do debate teérico pedagdgico numa perspectiva de se
pensar uma educagdo de classe, em desenvolvimento nos movimentos de luta social, marcadamente no
MST. Destas duas questdes — politicas publicas e desenvolvimento teérico — decorre a necessidade de
identificar a tendéncia indicada no movimento destas particularidades com o movimento mais geral das
lutas sociais.

Quanto as politicas publicas, sem duvida, a conquista do Programa Nacional de Educag¢io na
Reforma Agraria (PRONERA) ¢ o marco central que dard sustentacio aos debates e conquistas
subsequentes em relagdo a educacio do campo. Em grande medida conquista da capacidade de pressao do
MST sobre o Estado, o PRONERA ainda é o mais abrangente dos programas de governos que atende a
educacio do campo. Posterior a sua efetivacdo, uma série de iniciativas para sua extingdo vem sendo
ensaiadas pelos sucessivos governos, porém pela forte articulacio dos movimentos de lutas com a
organizacio de grande contingente do campo, ainda que com restri¢des, 0 programa se mantém.

Muitos intelectuais tém indicado que esse movimento interno do Estado direciona-se para
garantir o cumprimento dos direitos dos povos do campo a educacio. Em nossa anilise, porém,
indicamos que este ¢ um processo que necessita ser apreendido em seu conjunto de media¢des, o que
inclui outros aspectos ausentes na andlise anteriormente citada. Parece-nos que o que se evidencia,
também, ¢ um movimento do Estado para a desmobilizacio dos trabalhadores, através da cooptagio via
programas de governo e efetivagdo de politicas de Estado reacionarias. A unica politica relacionada

diretamente a Educacdo do Campo que efetivamente esta articulada organicamente a estrutura do Estado
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brasileiro é o encaminhamento desta ao interior do FUNDEB?. Todas as demais a¢Ges sdo politicas dos
governos, sem nenhuma perspectiva de permanéncia a nio ser pelo interesse conjuntural dos governos e
pela capacidade de pressdo das organizagdes de classe — e ndo somente da classe trabalhadora, diga-se de
passagem.

Assim como as politicas puiblicas tem forte papel condicionador no conjunto das relacoes
sociais, ainda que elas proprias determinadas pelo modo de produgio e pelas relagdes entre as classes
sociais (luta de classe), ao interferirem sobre a realidade elas tem um importante apelo aos intelectuais (ndo
somente aos intelectuais organicos da classe dominante), influenciando fortemente a produ¢io do
conhecimento. O principal componente deste “apelo” é o direcionamento da produgio cientifica
vinculada as proprias instincias do Estado via financiamento seletivo. Um segundo elemento é pela
incorporacido de intelectuais e dirigentes politicos dos movimentos de luta social na geréncia do aparato
estatal. Outro importante elemento, mais mediado, ¢ pela agdo de certas politicas junto aos contingentes
populacionais que compde a base dos coletivos politicos que contestam o sistema sociometabdlico atual,
confundindo o sentido das a¢des no conjunto contraditério e imediato da cotidianidade (HELLER, 2008).
No campo da educagio, este tltimo processo fica evidenciado, também, no caso da educagio do campo.

Nos dltimos anos houve uma importante distingdo conceitual entre educag¢do do campo e
educacio rural, com o intuito de demarcar concepgdes de homem, de mundo, de educacdo que se opde
por sua ligacdo de classe. Essa nova conceituagio acaba por indicar os vinculos politicos da produc¢io do
conhecimento, e encaminha o debate académico-cientifico para o campo das disputas que se relacionam,
em ultima instancia, a um dado projeto histérico.

Porém, ao analisarmos a produ¢io do conhecimento sobre educagio do campo, evidencia-se
que longe de ajudar a demonstrar os vinculos materiais reais do conhecimento nas disputas que se travam
nas lutas sociais, hd um obscurecimento das rela¢des reais em que homens e mulheres produzem sua

existéncia, em relacGes estranhadas e alienadas.

Consideragdes finais

Em decorréncia da relevancia social e da centralidade que a educagio do campo tem assumido
no debate e na pratica educacional no interior dos principais movimentos de lutas sociais confrontacionais
a ordem do capital, buscamos identificar as tendéncias em seu desenvolvimento, para buscar elementos
que contribuam com o avanco de tais lutas sociais.

Reconhecemos que a existéncia da educa¢do do campo decorreu da atividade educacional e das
lutas sociais do MST, bem como da capacidade de articulagdo deste movimento social confrontacional
com outros sujeitos politicos coletivos. Porém, se a origem da educacdo do campo tem sua materialidade
expressa nas lutas sociais, ndo significa que a materialidade atual em que se desenvolve a educacio do
campo permaneca a mesma.

No momento atual os governos emanam um discurso complacente que promete melhoria das

condi¢cOes gerais de vida, e com isso obtém o consentimento de parte significativa dos sujeitos coletivos
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que impulsionam as lutas sociais por transformagoes sociais. Mas na politica publica e na reconfigura¢io
do Estado que de fato o governo realiza, refor¢a o potencial destrutivo do capital, dando-lhe amplo
espaco para gerar a barbdrie de forma legal e sob sua prote¢do. Com isso, encarcera as disputas na
institucionalidade, encaminhando as solugbes para o interior do Estado. Nesse movimento vai impondo
limites as lutas sociais, mantendo-as sob a tutela dos interesses do capital, que o comanda. Esse processo ¢é
ampliado pela retomada da articulacdo e da influéncia de setores da extrema-direita e da direita, que no
campo articulam-se em organiza¢des com inser¢ao na politica do Estado, como ¢é o caso da Confederagio
da Agricultura e Pecudria do Brasil — CNA, cuja presidenta atual é também senadora da Republica. O
desenvolvimento das explica¢des desse processo também vio sendo emaranhados nesse processo, com
influéncias no desenvolvimento da teoria.

No caso da educa¢io do campo, o atendimento via politicas publicas é praticamente restrito a
programas de governo, sem perspectiva de continuidade, na forma de projetos periédicos. Os dados das
politicas publicas demonstraram que nio hd inten¢do do governo de articular um projeto educacional que
vise atacar de fato os problemas educacionais do campo, mantendo o projeto educacional atrelado ao
projeto de desenvolvimento dominante no campo hoje, a saber, o avanco do capital sobre a agricultura.

Pode-se perceber que se houve conquistas importantes, estas foram garantidas pelas
mobiliza¢des dos trabalhadores, e ndo pela via da politica institucional. Prova disso sdo os recorrentes
cortes no orcamento dos principais programas do governo, que somente é recomposto nos momentos de
enfrentamento pelas lutas sociais, sobretudo do MST.

Além desse movimento da luta de classes pela garantia de politicas publicas para o atendimento
de suas necessidades, verifica-se outro no processo de elaboracido tedrica acerca das experiéncias
educativas dos movimentos de luta social do campo, que estio na origem da educagdo do campo. Ao nos
debrucarmos sobre este, verificamos que ha opg¢des tedricas utilizadas para a formulagio da educagio do
campo que interditam a possibilidade de dar inteligibilidade as concretas relagdes de producio da
educacio e de sua articulagdo a uma estratégia de superagio do capital. Em muitos momentos as taticas da
luta politica passam a ser tomadas como horizonte histérico, como estratégia maior, como é no caso da
construcdo de frentes ampliadas.

Na anilise dos textos que setvitam/servem de referéncia na producio da educagio do campo,
presentes nos Cadernos da Cole¢do por uma Educacio do Campo ha indicios de que o movimento do
real que esteve na base da criacdo da educagiao do campo foi sendo secundarizado, a saber, as atividades
educativas dos movimentos sociais confrontacionais a ordem do capital, principalmente o MST. O que
passa a servir de referéncia a producio teérico-pratica da educagdo do campo sio as disputas postas na
politica, o que trouxe limites para seu desenvolvimento, em muitos casos abandonando a perspectiva de
superacao radical do capital, pela referéncia do projeto histérico socialista, e incorporando em seu lugar a
disputa politica institucional e a busca de melhorias dentro da ordem social existente.

Concluimos que as possibilidades de esséncia para articular o projeto educacional dos povos do

campo a uma estratégia de superacido do capital, e para que a educagdo do campo contribua com isso, esta
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em romper com as ilusGes de que a superacao dos problemas pode ocorrer via conciliagdo no interior da
sociedade burguesa; assim, recoloca-se a necessidade de uma estratégia de superagdo do modo do capital
organizar a vida, e os indicios mais avancados estdio nos movimentos que de fato tem enfrentado os
pilares do sistema sociometabdlico do capital, como o MST, e dos projetos educacionais de tais
movimentos, partindo da auto-organizac¢do, da autodeterminacdo e do rompimento com teorias idealistas

que nio auxiliam o processo de apreensdo das rela¢Ses sociais e da realidade como estas realmente sao.
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