Artigo

TRANSFORMACAO SOCIAL, EDUCACAO EMANCIPATORIA E ESCOLA PUBLICA

SOCIAL CHANGE, EMANCIPATORY EDUCATION AND PUBLIC SCHOOL

TRANSFORMACION SOCIAL, EDUCACION EMANCIPADORA Y ESCUELA PUBLICA

Rubens Luiz Rodrigues!

Resumo: O argumento aqui desenvolvido busca reforcar a ideia de que o conceito de classe social
adquire, no contexto das rela¢oes especificas da sociedade capitalista, um sentido inerentemente articulado
a igualdade substantiva, que, por sua vez, constitui-se como um principio para a constru¢io da pluralidade
cultural. A democratizacio da educagdo escolar publica vincula-se a apropriagio do conhecimento
historicamente negado a classe trabalhadora. Superar os mecanismos de subordinacdo constitui-se em agao
central para um processo que se paute na valoriza¢io do trabalho e na emancipac¢do humana, condi¢do na
qual a escola publica pode contribuir para um projeto de transformacio social.
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Abstract: The argument developed in this work seeks to reinforce the idea that, in the context of specific
relations in capitalist society, the concept of social class acquires a meaning inherently articulated to
substantial equality, which, in turn, is established as a principle for the construction of cultural plurality.
The democratization of public school education is linked to the appropriation of knowledge historically
denied to the working class. Overthrowing the mechanisms of subordination becomes a central action to a
process that is guided by the high value attributed to work and to human emancipation. This is the
condition in which public schools can contribute to a project of social transformation.
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Resumen: El argumento desarrollado aqui tiene por objeto reforzar la idea de que el concepto de clase
social adquiere, en el contexto de las relaciones especificas de la sociedad capitalista, el sentido
intrinsecamente articulado la igualdad sustantiva, que, a su vez, constituye un principio para la
construccién de pluralidad cultural. La democratizacién de la educacién publica estd vinculada a la
apropiacién del conocimiento negado histéricamente a la clase obrera. La superaciéon de los mecanismos
de subordinacién estd en accién central a un proceso de ser guiado en el valor del trabajo y la
emancipacién humana. Esta es la condicién de que las escuelas publicas pueden contribuir a un proyecto
de transformacion social.

Palabras clave: transformacion, la educacion, la escuela

Apresentagdo

A escola publica brasileira chegou ao século XXI enfrentando reivindicagGes por reconhecimento
das diferencas que mobilizam grupos por questdes de etnicidade, de regionalidade, de sexualidade, dentre
outras. Essas formas de mobilizacdo revelam que os processos de reconhecimento cultural combinam-se
com os movimentos por redistribuicdo socioecondémica. Essa combinag¢io se apresenta também na escola

publica, onde o desrespeito, a indiferenca e as opressoes sofridas por negros, indios, mulheres se articulam
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com a negligéncia em relacdo ao aprimoramento de recursos materiais, humanos e financeiros adequados
para a democratizagio e elevagio da qualidade do ensino.

O argumento aqui desenvolvido busca reforcar a ideia de que classe adquire, no contexto das
relagdes especificas da sociedade capitalista, um sentido inerentemente articulado a igualdade substantiva,
que, por sua vez, constitui-se como um principio para a construcio da pluralidade cultural. Cabe salientar,
no entanto, que a compreensdo do sentido especifico que o conceito de classe revela na sociedade
capitalista no poderia se desenvolver como uma oposig¢io as particularidades da identidade e diferenca. O
que se pretende delinear é o conceito de classe na superacdo dos processos homogeneizantes do capital e
na potencializa¢io do trabalho como referéncia para a constru¢io da pluralidade cultural.

Este texto estd organizado em trés partes. A primeira parte denominada “Igualdade substantiva e
escola publica” recupera o conceito de igualdade ndo como o estabelecimento legal de normas entre os
cidaddos, mas como necessaria superacdo das condi¢des materiais e culturais que mantém a desigualdade
no interior da sociedade de classes. Nesse sentido, destaca o lugar da escola frente a processos de
transformacdo social. A segunda parte, “Escola publica, classe social e reconhecimento cultural das
identidades e das diferencas”, destaca as tensGes existentes entre as questdes referentes a redistribuicdo
socioeconémica e o reconhecimento sociocultural presentes na escola publica. A terceira parte intitulada
“Educagio escolar para a transformacio social e pedagogia para a constru¢io da alteridade”, define uma
pedagogia da alteridade como elemento central numa proposta educacional voltada para a transformagio

social.

Igualdade substantiva e escola phiblica

Sem um progressivo e consciente intercambio com os processos de educagio abrangentes como “a nossa

]

pripria vida”, a eduncagio formal nio pode realizar as suas muito necessdrias aspiracies emancipadoras.
Se, entretanto, os elementos progressistas da edncagdo formal forem bem-sucedidos em redefinir a sua
tarefa num espirito orientado em direcio a perspectiva de uma alternativa hegeminica a ordem existente,
eles poderdo dar nma contribuicao vital para romper a ligica do capital, nio sé no seu prdprio e mais
limitado dominio como também na sociedade como um todo.

Istvan Mészaros

Em termos da educacio formal e, especificamente, da escola publica, a epigrafe acima traduz uma
convicgdo e um desafio. Ambas sdo relativas a tarefa de construir uma alternativa hegemodnica a ordem
social existente, rompendo com a légica do capital. A convic¢do diz respeito a necessidade de qualquer
projeto educacional com aspira¢des emancipadoras desenvolver soluc¢des estruturais, e ndo apenas
pontuais, para os processos de internalizagdo e de subordinacdo da consciéncia aos valores de mercado. O
desafio consiste em desenvolver procedimentos imediatos que possam revelar, em sua especificidade, as
orienta¢oes delineadas pelas solugbes estruturais.

25

Incorporar “os processos de educacdo abrangentes como ‘a nossa propria vida™ significa dizer
que a escola precisa se abrir para o mundo no sentido de superar valores parciais - como os voltados para
uma formagio propedéutica ou técnica -, fundamentados na légica individualista, competitiva e desigual

do capitalismo. Seus objetivos focalizariam, de acordo com Mészaros (2005), a universalizagio da
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educacio em sua relagdo estruturante com a universaliza¢io do trabalho como atividade humana auto-
realizadora.

Isso tem implicagbes importantes para a escola, sobretudo porque as relagbes entre
universalizacdo da educacio e do trabalho sugerem uma ruptura com uma organiza¢do administrativo-
pedagdgica alienante, hierarquizada e fragmentada, que separa “os educacionalmente privilegiados (sejam
esses individuos empregados como educadores ou como administradores no controle das instituicGes
educacionais) e aqueles que tém de ser educados” (MESZAROS, 2005: 69). Ao se referir a uma educacio
que nio pode mais ser confinada a um limitado nimero de anos na vida do educando, mas abarca-os a
todos, o autor (2005) aponta para acGes que ultrapassem as orientagdes politico-pedagogicas que se
restringem a escola.

Envolver-se na vida dos sujeitos e grupos sociais constitui-se como uma medida imediata que
pode se tornar proficua para a escola no sentido de evitar a principal forma de domina¢io do capital: a
compartimenta¢io das fun¢des controladoras da reprodu¢io metabdlica social, dentre as quais o trabalho
e a educago. Significa dizer que o trabalho escolar ultrapassa objetivos referentes a implantagdo das
politicas publicas elaboradas pelos sistemas de ensino, a reprodugio acritica de teorias educacionais e as
acoes que se circunscrevem ao desenvolvimento do ensino.

Para contribuir com o movimento salientado por Mészaros (2005) de “contra-consciéncia”, de
“contra-internaliza¢io” e de “transcendéncia positiva da auto-alienagao do trabalho”, os vetores da relagdo
entre sociedade e escola ji ndo podem partir mais desta para aquela, mas invertem-se, adotando uma
dire¢do contraria. Em outros termos, a escola passa a definir seus objetivos e estratégias a partir das
condicOes de existéncia, das formas de pensar e das atividades desenvolvidas pela participagdo decisiva de
seus integrantes e ndo pelas pressdes de qualificacdo da forca de trabalho em virtude da concorréncia
intercapitalista. No horizonte da Educacao para além do capital, a escola se torna um lugar onde a autonomia
se configura como a liberdade e a igualdade substantivas dos sujeitos em exercer as media¢Ses educativas

necessarias que se articulem com o

[...] controle consciente do processo de reproducio metabdlica social por parte de
produtores livremente associados, em contraste com a insustentavel e estruturalmente
estabelecida caracteristica de “adversarios” e a destrutibilidade fundamental da ordem
reprodutiva do capital. (Ibidem: 72)

Tal procedimento coloca no centro do debate educacional a transformacio radical da qualidade de
ensino ministrado pela escola publica. Em trabalho acerca do discurso da “qualidade” como nova retérica
conservadora no campo educacional, Gentili (1997) considera que sua definicdo como mecanismo de
diferenciacio e de dualizacdo social impde uma luta por parte daqueles que buscam superar as

prerrogativas (neo) conservadoras e (neo) liberais.

Essa luta se desenvolve no sentido de recusar a qualidade apregoada pela produtividade
empresarial em favor de critérios histéricos que expressam suas intencionalidades politicas. Pela
explicitagdo dessas intencionalidades politicas é que Gentili (1997) vislumbra a qualidade como fator

intrinsecamente vinculado a democratiza¢io da escola publica:
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em uma sociedade plenamente democratica, ndo pode existir contradi¢do entre acesso a
escola e o tipo de servico por ela proporcionado. Assim como nio ha democratizagio
sem igualdade no acesso, tampouco havera sem igualdade na qualidade recebida por
todos os cidaddos e sem a aboligio definitiva de qualquer tipo de diferenciagio ou
segmentacdo social. Claro que isto nao supde “baixar o nivel de todos”. Supde, pelo
contrario, “eleva-lo”, transformando a qualidade em um direito e ndo em uma
mercadoria vendida ao que der a melhor oferta. A escola publica é o espago onde se
exercita este direito, nio o mercado (GENTILI, 1997: 176).

A afirmacdo de que a busca da qualidade do ensino esta intimamente associada a igualdade na
oferta para todos os cidadios, sem distin¢ao, revela uma intencionalidade politica que, ao tentar evitar a
separacdo entre forma pedagbgica e estratégia educacional, alinha-se a perspectiva de que a escola publica
pode expressar o ato continuo da educagdo presente na sociedade. Quanto mais a escola publica for
definida arbitraria e unilateralmente em termos de uma qualidade artificial, mais suas atribui¢Ges
desaguario nos “circulos viciosos de desperdicio e de escassez” (MESZAROS, 2005: 74) desenvolvidos
pela (ir) racionalidade e pelas deficiéncias produzidas pelo sistema do capital. Assim, a escola publica estara
longe de se configurar como um dos espacos de mediagdo para alcancar o processo inseparavel de “auto-
educacio de iguais e a autogestio da ordem social reprodutiva” (Idem).

Mészaros (2005) compreende a autogestio como a forma de controle consciente e historicamente
necessatia, por parte dos produtores livtemente associados, das fun¢des vitais do processo metabédlico
social como um empreendimento progressivo e em constante transformagdo. Nesse sentido, salienta a
edncagdo continnada como parte integrante da autogestio, destacando sua capacidade de habilitar os sujeitos
para a realizagdo das funcdes vitais do processo metabdlico social “na medida em que sejam redefinidas
por eles préprios, de acordo com os requisitos em mudanga dos quais eles sdo agentes ativos” (Ibidem:

74-5). A sintese a seguir exemplifica a articulagdo entre educagao continnada e antogestio:

Ela [a educacio continnada] é parte integral desta dltima [a autogestdo], como
representa¢do no inicio da fase de formagao na vida dos individuos, e, por outro lado, no
sentido de permitir um efetivo feedback dos individuos educacionalmente enriquecidos,
com suas necessidades mudando corretamente e redefinidas de modo eqitativo, para a
determinacio global dos principios orientadores e objetivos da sociedade (Ibidem: 75).

Se a edncagdo continnada integra o momento da antogestio; as articulagdes com emancipacio humana
fazem da awtogestao da escola parte integrante da educagio continnada. Uma escola voltada para a transformagio
social pode, a0 expressar os termos antagonicos de seu processo de gestdo a administragdo capitalista - que
associa a educacio a ideia de mercadoria -, contribuir para a ampliagdo da educagio continuada na medida
em que se orienta pela perspectiva dos trabalhadores, buscando dissipar formas de subordinacdo que
marcam as relacOes entre os sujeitos. A awutggestio da escola se direciona para a reelaboragio do
conhecimento na singularidade e na pluralidade das classes trabalhadoras.

A igualdade substantiva de individuos conscientes e livremente associados se manifesta pela
participacio de todos que estdo envolvidos no processo de gestio, adotando decisGes referentes a
organizac¢do e ao funcionamento da escola. A citacio a seguir explicita o cardter assim colocado da gestio

escolar:

Em termos praticos, isso implica que a forma de administrar devera abandonar seu
tradicional modelo de concentra¢io da autoridade nas maos de uma sé pessoa, o diretor
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— que se constitui, assim, no responsavel ultimo por tudo o que acontece na unidade
escolar -, evoluindo para formas coletivas que propiciem a distribui¢io da autoridade de
maneira adequada a atingir os objetivos identificados com a transformagio social. Mas,
¢ preciso ficar claro, desde ja, que a busca dessa forma de gestio cooperativa, na escola,
nao deve ser feita de modo voluntarista, contra o diretor, mas a favor da promogao da
racionalidade interna e externa da escola (PARO, 2001: 160).

Por atribuir objetivos de transformagao social a escola, Paro (2001) recupera a intencionalidade da
praxis escolar, o que lhe permite associar a gestdo cooperativa as dimensdes interna e externa de sua
racionalidade, e ndo a um carater meramente voluntarista. No plano da racionalidade interna, a praxis
escolar é desafiada a mobilizar, de maneira criativa e reflexiva, “os conhecimentos, técnicas e instrumentos
referentes ao emprego racional de recursos para a realizagio de fins” (Idem: 158). No plano da
racionalidade externa, a praxis escolar vincula a racionalidade interna, ou seja, a utilizagdo de recursos para
a realizagdo de fins, a sua “repercussdo na vida do todo social” (Ibidem: 152).

Isso implica dizer que a praxis escolar ndo é neutra, mas assume uma posi¢ao frente aos embates e
projetos de grupos e classes sociais historicamente determinados pelo modo de producio capitalista. Um
processo de autogestdo ou de gestdo cooperativa tem por objetivo a igualdade substantiva e, logo, a
transformagdo social. Nesse caso, a perspectiva de classe aparece como central na condu¢io da

racionalidade interna e externa da escola.

Escola pdblica, classe social ¢ reconhecimento cultural das identidades ¢ das diferengas

Ao reconhecer o materialismo histérico como uma concepgdo que nio separa dualisticamente o
“objetivo” e o “subjetivo” — como se fosse uma relagio externa e mecinica -, Wood (2003) busca
compreender a constru¢do da consciéncia do ser social e, logo, de suas identidades, como a acido das
forcas subjetivas na sua objetividade. Nesse sentido, a autora de Democracia contra capitalismo: a renovagio do
materialismo histdrico considera que “classe como relagdo” se desenvolve em duas dimensdes: a que existe
entre classes e a que existe entre membros da mesma classe.

Tendo em vista as andlises de Thompson acerca das relagdes de classe entre trabalhadores nio
diretamente reunidos no processo de producio, Wood (2003) utiliza-se do conceito mediador da
“experiéncia” para assinalar que hd um processo entre o ser social e sua consciéncia. Eliminar a
experiéncia como termo intermedidrio desse processo pode resultar numa associagio mecdnica entre
classe social e processo de produgdo. Ao contrario, explicitd-la informa como as “estruturas objetivas”
interferem na vida das pessoas, suas consequéncias e suas reagdes aos determinantes estruturais.

A interpretacio que Wood (2003) desenvolve das analises de Thompson auxiliam na compreensio
das variadas formas de construcio identitaria, de enunciacio das diferengas e de pluralidade cultural. Essas
formas ndo se constituem como uma manifestacio etapista até se alcancar a consciéncia ativa da
identidade de classe, mas revelam situagdes de classe sem se expressar como uma identidade de classe
ativa e autoconsciente.

Na medida em que a escola percebe as situagdes de classe decorrentes das estruturas objetivas da

sociedade capitalista, ampliam-se as possibilidades de estabelecimento de processos pedagogicos

Germinal: Marxismo ¢ Educacao em Debate, local, v. 4, n. 1, p. 101-110, jun. 2012. 105



Artigo

instituintes em que o pluralismo cultural emerge como resultante das experiéncias da vida da classe. A
diferenca cumpre, frente ao trabalho e a vida escolar, o sentido de enriquecer projetos alternativos de

transformacao social.

Nio se trata de reunir for¢as em um mesmo nivel de consciéncia particular ou de organizagio
articuladas em torno da “identidade” de classe. Trata-se de compreender esse complexo de identidades,
diferencgas e pluralismo de modo a potencializar a “classe como processo e como relacio”, fazendo de si
mesma sua forga politica.

A relacio entre estrutura objetiva e experiéncia subjetiva compde um quadro em que situagao de
classe e pluralidade de culturas, identidades e diferencas se colocam em niveis distintos de expressao das
lutas pela transformacio social. Quando a escola publica assume finalidades politico-pedagdgicas diante da
estrutura objetiva da sociedade no sentido de atender aos interesses da classe trabalhadora, seu
posicionamento nio pode significar uma homogeneiza¢ao ou uma contraposicio a pluralidade de culturas,
as identidades descentradas ou as diferencas de valores. Sua perspectiva consiste em potencializar essas
questdes colocadas no nivel da experiéncia de modo a aprofundar as propostas dos trabalhadores no que
tange a sua condi¢do de classe.

Como as experiéncias subjetivas tém sido apartadas das estruturas objetivas da sociedade, a
condicio de classe passou a ser abordada como mais uma dentre as questSes que estdo incluidas na agenda
da pluralidade de culturas, de identidades e de diferengas. Tal como género, etnia, opgdo sexual, classe
adquiriu o sentido de revelar sua forca especifica, de demonstrar a singularidade de suas propostas e de
distinguir-se dos demais membros e grupos sociais.

Wood (2003) faz referéncia aos limites de uma concepg¢ao de pluralismo que tem no conceito de
“identidade” seu principio constitutivo. Ao tentar evitar no¢Oes ditas fixas, reducionistas ou essencialistas
desse conceito, essa concepgio de pluralismo pretende se tornar, segundo Wood (2003), mais sensivel a
complexidade da experiéncia humana e mais inclusiva em seu alcance emancipatério do que a politica
socialista.

Para a escritora norte-americana, a pluralidade compreendida pelo conceito de “identidade”
incorre no equivoco de abranger questdes tdo dispares como classe, género, etnia, sexualidade, cultura sob
o prisma da celebragio das diferencas, pretendendo evitar a conversdo desta em relagdes de dominagio e
de opressdo. Sua analise acerca da visdo democratica da concepg¢io predominante de pluralismo demonstra
como a no¢ao de classe, mais especificamente de classe trabalhadora, nio se enquadra em seu conceito de

“identidade”:

Uma sociedade verdadeiramente democritica tem condi¢oes de celebrar as diferencas
de estilo de vida, de cultura ou de preferéncia sexual; mas em que sentido seria
“democratico” celebrar as diferengas de classe? Se se espera de uma concepgio de
liberdade ou igualdade adaptada a diferencas culturais ou sexuais que ela amplie o
alcance da liberacio humana, pode-se fazer a mesma afirmagiao de uma concepgiao de
liberdade e igualdade que acomode as diferengas de dasse? E claro que existem muitos
pontos fracos no conceito de “identidade” tal como ¢ aplicado as relagdes sociais, e isso
¢ verdade ndo apenas com referéncia a classe, mas se emancipagao e democracia exigem
a celebra¢io de “identidade” num caso, e sua supressao em outro, isso certamente ja é
suficiente para sugerir que algumas diferencas importantes estio sendo ocultadas numa
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categoria abrangente que se propde a cobrir fendmenos sociais muito diferentes, como
classe, género, sexualidade ou etnicidade, No minimo, igualdade de classe significa algo
diferente e exige condig¢Ges diferentes das que se associam a igualdade sexual ou racial.
Em particular, a abolicdo da desigualdade de classe representaria por defini¢do o fim do
capitalismo. Mas o mesmo se aplica necessariamente a aboli¢do da desigualdade sexual
ou racial? Em principio, as desigualdades sexual ou racial (...) ndo sio incompativeis
com o capitalismo (Ibidem: 221).

Ao salientar que as manifestagGes de classe se desenvolvem, no capitalismo, de uma forma que
nao se aplicam a questSes relativas a sexualidade e etnicidade, Wood (2003) sugere que o conceito de
“identidade” — mesmo que rejeitando interpretacSes fixas, reducionistas ou essencialistas —, tem poucas
chances de explorar satisfatoriamente a ideia do pluralismo. Pode-se reforcar esse raciocinio pela
consideracio de que a alteridade tem melhores condigdes de se configurar como um principio constitutivo
do pluralismo. Isso porque, como sinaliza Konder (2005), suas qualidades dispéem nio s6 sobre aquilo

que nos distingue, mas também sobre o que temos em comum.

Educagio escolar para a transformagio social ¢ pedagogia para a construgio da alteridade

E preciso compreender a alteridade frente as relacdes assimétricas existentes na sociedade
brasileira e que atravessam a escola. Nesse sentido, algumas caracteristicas da escola publica oferecem uma
indicac¢do de como uma pedagogia da alteridade pode ser plausivel, sobretudo no contexto da sua gestio.

A primeira caracteristica remete para a referéncia social que marca a escola publica. Na escola
publica, predominam grupos que vivem, simultaneamente, em situacio de explora¢ido econdémico-social e
de discriminagdo cultural-valorativa, isto ¢, grupos que, em seu cotidiano, enfrentam diversas formas de
injustica, sendo que cada uma destas adquire caracteristicas especificas relacionadas a estrutura da
sociedade. A presenca dessas coletividades torna a escola publica uma instituicdo que convive com
diferentes versdes do dilema da desigual distribuicdo dos beneficios e custos sociais e dominagdo, do nao
reconhecimento e do desrespeito cultural. Essa caracteristica do pluralismo presente na escola publica
aponta para a necessidade de construgdo de coalizGes em torno do conhecimento e da luta pela
humaniza¢io em suas diferentes formas de manifestagdo, que conduzem a relacio teoria e pratica.

A segunda caracterfstica diz respeito a especificidade formativa da escola publica. As diferentes
formas de compreender e de agir que as coletividades elaboram acerca do dilema da redistribui¢do
socioeconémica e do reconhecimento cultural inclinam a escola publica a desempenhar um trabalho
pedagodgico pautado em ag¢des e expressbes de reciprocidade entre os diferentes grupos. Isso implica a
constru¢do de didlogos e de praticas que visam ndo apenas constituir identidades, mas principalmente
viabilizar uma postura em que as diversas coletividades estejam abertas a compreender aquelas que sio
caracteristicas proprias do Outro. Significa dizer que a escola publica pode realizar um movimento em que
experiéncias subjetivas que expressem reivindicacGes socioeconémicas e de reconhecimento cultural
possam ser compreendidas de modo organico e frente a uma totalidade social que marca a escola em sua

luta pela reapropriagdo do conhecimento, pela abolicdo da violéncia e por uma nova relagdo entre teoria e

Germinal: Marxismo ¢ Educacao em Debate, local, v. 4, n. 1, p. 101-110, jun. 2012. 107



Artigo

pratica em favor daqueles que tiveram seus direitos educacionais historicamente negados pela estrutura
desigual que persiste na sociedade brasileira.

A terceira caracteristica aponta para a dimensdo politica da gestdo da escola publica. As solu¢des
estruturais para os problemas socioeducativos nao se limitam as fronteiras estabelecidas pelos muros
escolares. As analises de Saviani (1992) acerca da relacdo entre educacdo e politica podem auxiliar na
compreensio dessa caracteristica. O educador assinala que a dimensio politica da educac¢io reside em sua
capacidade de se dirigir aos membros da classe trabalhadora, fortalecendo-os ou enfraquecendo-os por
referéncia aos seus antagdnicos e, consequentemente, potencializando ou despotencializando a sua pratica.
Com base nessas analises, pode-se aferir que as experiéncias pedagdgicas tornam-se inovadoras quando
conseguem dirigir-se aos membros da classe trabalhadora, fortalecendo sua pratica social na dire¢do da
superacido dos valores dominantes.

Sem realizar o movimento da alteridade, o processo pedagdgico pode valorizar vivéncias
subjetivas e a¢Oes individuais, mas minimiza sua capacidade de articulacdo dialética com a complexidade
dos processos historicos e sociais concretos. Nesse sentido, apenas tangenciam o desafio de reconhecer os
sujeitos coletivos e individuais no contexto de seus processos formadores e transformadores, que se
realizam no movimento da sociedade.

Combater uma pedagogia centrada no individualismo nio é o unico desafio colocado para o
movimento da alteridade desenvolvido pela escola. Sua potencialidade estd vinculada, também, a cuidados
relativos a certa homogeneizagdo da pluralidade de culturas, de identidades e de diferengas presentes na
escola.

Na busca pela apropriagdo do saber historicamente acumulado e da consciéncia critica da
realidade, espera-se que a educagdo escolar possa contribuir para o processo de transformacio social
orientada pelo movimento de socializa¢io da cultura. Isso ndo se faz, entretanto, pela simples aceitagao de
sua natureza revolucionaria ou por meio da mera operacionalizacio das determinagdes sociais em nivel da

escola:

Se nos imaginamos representantes de um novo “tipo humano” ja definido, damos por
realizada a tarefa que ainda precisamos enfrentar. Somos desafiados a ir além dos
horizontes ideolégicos do homem burgués, mas, paradoxalmente, s6 podemos encarar
esse desafio com alguma possibilidade de éxito se formos capazes de nos assumir tais
como somos (KONDER, 2000: 105)

Potencialmente, a classe trabalhadora pode constituir esse novo “tipo humano” por reunir
condicOes historicas e sociais para promover uma critica radical aos aspectos mais insatisfatorios do que
Konder (2000) denomina como homem burgués e as determinacoes do sistema capitalista.

A pedagogia da alteridade implica, portanto, um movimento que prioriza o processo ¢ as relagdes
que se desenvolvem entre os membros da classe trabalhadora. Mas é importante refletir-se sobre o sentido
desse processo e dessas relagGes.

Uma das tarefas impostas a educagdo escolar para desvelar o sentido do processo e das relagdes
empreendidas pelos membros das classes trabalhadoras consiste numa compreensiao mais aprofundada do

significado da cultura. Ao abordar os motivos pelos quais as pegas de Esquilos e Séfocles permanecem
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emocionando e entusiasmando a tantas pessoas em pleno alvorecer do século XXI, mesmo sendo
engendradas em um longinquo tempo histérico (na democracia ateniense), Konder (2005) desenvolve uma
defini¢io da cultura que pode fertilizar uma pedagogia da alteridade. Vale apresentar o eixo de sua analise

acerca dos processos culturais:

A fecundidade de uma cultura e seu vigor critico dependem do bom aproveitamento
que ela faca da proliferacio das suas contradi¢cGes. Se o pensamento nio consegue
dominar suas contradi¢cGes, nio elabora sinteses estimulantes, as contradi¢des o
sufocam. Se as contradi¢des sofrem uma violentissima pressio falsificadora e se
camuflam, elas degeneram em paradoxo, indulgem no ecletismo, chafurdam na
esterilidade (KONDER, 2005: 66-7).

A educacdo escolar pode fertilizar os processos culturais pela apreensdo das contradigdes
presentes na sociedade, mas precisa estar atenta as consequéncias negativas da cultura tanto como uma
expressao absolutamente singular de sujeitos e grupos quanto de sua compreensido a partir de uma
universalidade homogeneizante. No contexto da escola publica, a alteridade adquire o sentido de
promover “a enfética valorizacdo das vivéncias subjetivas e das acGes individuais, pois essa valorizagdo é
compativel com a concep¢io dialética da histéria” (Idem: 62). A forca da alteridade em relacdo ao
pluralismo cultural é de estar atenta para “as pessoas que se formam e se transformam no movimento da

sociedade” (Ibidem).

Conclusao:

A ideia central conduzida por esta andlise foi a de buscar qualificar a pluralidade cultural frente as
lutas por igualdade substantiva no interior da sociedade capitalista. A potencialidade contida nos
movimentos e reivindicagées em torno da pluralidade cultural adquire releviancia se vinculada as
determinacGes estruturais objetivas da sociedade que estdo fundamentadas em condi¢bes de classe e de
uma profunda desigualdade social.

Como resultado de um processo de desenvolvimento cuja caracteristica central sempre foi a
desigualdade, a conduta da escola publica brasileira se pautou pela supressiao do pluralismo, logo, inibiu os
processos de individualizacdo que enriquecem a criagdo cultural, a formacio de identidades e a produgio
das diferencgas. Para contribuir para a reversio desse quadro, é preciso que as finalidades da escola estejam
voltadas para os processos de apropriacdo e reapropria¢do do conhecimento por parte dos trabalhadores.
Isso implica analisar as experiéncias individuais e coletivas da luta dos trabalhadores em uma perspectiva
radicalmente democratica, para além da l6gica competitiva, seletiva e excludente de mercado, através de

sua progressiva participagdo consciente.
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