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Resumo: O artigo objetiva analisar as diretrizes politicas e seus determinantes para a alfabetizacio presentes nos
documentos curriculares. As media¢oes analiticas desta investigacdo consideram que os documentos de politicas
educacionais sio produzidos por influéncia das metamorfoses do mundo do trabalho. Em termos metodolégicos,
priotrizamos a pesquisa qualitativa, documental e bibliografica, amparada nos pressupostos da Ciéncia da Histéria. Os
resultados revelaram que a educagio se encontra imbuida a0 modo de organizacio do trabalho, seja reproduzindo
discursos dos documentos das politicas curriculares para a adaptagdo dos sujeitos a sociedade vigente, seja para formar
sujeitos emancipados.
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Resumen: El articulo objetiva analizar las directrices politicas y sus determinantes para la alfabetizacion presentes en
los documentos curriculares. Las mediaciones analiticas de la investigacién consideran que los documentos de politica
educativa son productos de la influencia de la metamorfosis del mundo del trabajo. Priorizamos la investigacion
cualitativa, documental y bibliografica a través de los presupuestos de la Ciencia de la Historia. Los resultados revelaron
que la educacién estd basada en la forma de organizacion del trabajo, sea reproduciendo discursos de documentos de
las politicas curriculares para la adaptacion de los sujetos a la sociedad, o para componer sujetos emancipados.
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Abstract: The article aims to analyze the political guidelines and their determinants for literacy present in curricular
documents. The analytical mediations of this investigation consider that the educational policy documents are
produced under the influence of the transformationsin the world revolving around work. Methodologically, we
prioritize qualitative, documentary, and bibliographical research, supported by the concepts from the Science of
History. The results reveal that education is embedded in how the work is organized, whether reproducing discourses
from curricular policy documents for the adaptation of individuals to society or to develop emancipated individuals.

Keywords: Education. Curricular policies. Work. Literacy. Human development.

Germinal: marxismo e educagdo em debate, Salvador, v.16, n.2, p. 28-46, ago. 2024. ISSN: 2175-5604 28


https://doi.org/10.9771/gmed.v16i2.59697

Ge{fninal Mankismo ¢ educacan em dedate

Introducgio

Dossié

O presente artigo tem como propoésito analisar as transformagdes ocorridas no mundo do
trabalho a partir da compreensao sobre a organizacio da sociedade burguesa e suas relacoes com a educacio
e a formacao alfabetizadora dos trabalhadores. A analise é apreendida a partir da histérica de como se da a
organizacio do trabalho e sua repercussido nas politicas presentes no sistema educacional brasileiro. Assim,
questionamos: em que medida as questdes histéricas contribuem ou interferem para a plena alfabetizacao
dos estudantes inseridos em escolas publicas do Brasil?

O principal objetivo ¢é analisar as questOes histéricas de como se configura a organizagdo dos
meios de produgio em diferentes momentos da sociedade capitalista, bem como, o processo de formagio
de sujeitos alfabetizados e sua relagdo com a forma como os homens produzem a sua existéncia diante das
metamorfoses do mundo do trabalho. Para tanto, nossas analises partem do principio de que as reformas
educacionais sdo produzidas a partir das mudangas que ocorrem no mundo do trabalho. Presenciamos no
Brasil um acentuado debate tocante a Educagio, especialmente a partir da década de 1990. Se configuram
discursos, proposicdes e documentos oficiais otientadores que reafirmam sua relevancia para a formacio
integral dos sujeitos, seja para adquirirem os conhecimentos minimos da linguagem escrita, para assim
atuarem no mercado de trabalho, seja para se tornarem pessoas atuantes nos espagos escolares e nio
escolares. Para a constituicdo formativa do sujeito, o atual documento Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2017) salienta que cabe ao proprio sujeito “[...] reconhecer-se em seu contexto histérico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-ctitico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel” (Brasil, 2017, p. 12).

Cabe destacar, que a partir da década de 1990 a Educacdo é um importante instrumento na
delimitagdo de uma formacio do tipo de trabalhador que se almeja para a nova sociedade produtiva.
Documentos basilares como Declaragao Mundial de Educac¢io para Todos em Jomtien (1990) culminou na
elaboracdo do Plano Decenal de Educacgio no Brasil (1993) sob a defesa de garantir o direito a educagio
basica para todos os brasileiros. Com a reforma do aparelho do Estado e a reestruturacio produtiva, exige-
se uma formagio para o novo trabalhador a fim de contribuir com as necessidades do mundo produtivo,
sendo a educagiio responsavel por formar o novo trabalhador apto a exercer suas fun¢des de maneira
flexivel, eficiente, colaborativa e responsavel. Sao os redimensionamentos de um projeto societario
capitalista que advém de organismos internacionais que orientam e recomendam que tipo de trabalhador o
mercado necessita.

Diante dessas caracteristicas que a BNCC (Brasil, 2017) apresenta, torna-se relevante
rememorarmos as assertivas de Saviani (2013, p. 13) que apresenta o real objetivo da Educacio, qual seja:
“[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Esse conceito o qual
Saviani (2013) nos apresenta, propala uma formag¢dao humana integral em que todos devem ter acesso a
cultura elaborada. Tal cultura se constitui como um bem publico, ou seja, um instrumento para a

emancipagdo e libertacdo das algemas que delineiam os caminhos para a preserva¢gdo de um mundo
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excludente e desigual. Portanto, a apropriacdo dos conhecimentos historicos e filoséficos rompe com a
estreita ideia de Educagdo que prepara trabalhadores subservientes apenas para responder as demandas
laborais cotidianas de forma eficaz.

Conforme Leontiev (2007, p. 91) “[...] a atividade fundamental dos homens é o seu trabalho”,
dessa forma, se configura como uma a¢io primordial no processo de humanizacio, condi¢do para a
existéncia social humana, ou seja, os homens transformam a natureza para produzir a vida e a sobrevivéncia,
isso difere o homem dos animais configurando-se em uma atividade consciente. Antunes (2023, p. 9)
evidencia que o trabalho é um “importante fenémeno social”, todavia, a sociedade capitalista o insere no
ideario de intensificacio da exploracdo, dominacio e alienagdo para corroborar com o capital financeiro.
Deste modo, o que era uma génese central e essencial do ser social se converte em meio de subsisténcia sem
direitos trabalhistas, isto é, molda-se as imposi¢oes do capital e torna-se mercadoria.

Em uma sociedade capitalista, conforme Antunes (2009, p. 9), o trabalhador nio se identifica com
as atividades que exerce, acaba por se rebaixar e “[...] ndo se reconhece, mas muitas vezes recusa e se
desumaniza no trabalho”. Isto posto, o desenvolvimento do modo de produgio capitalista, nao ¢ sin6bnimo
do desenvolvimento para as condi¢des concretas de vida, nao se efetiva, portanto, o “sentido humano”,
pois, diariamente temos a expressio da miséria que se expressa no cotidiano de cada trabalhador. A exemplo,
mencionamos o rebaixamento salarial acentuado, as intensas jornadas de trabalho, a supressdo dos direitos,
as demissdes voluntarias, a ampliagdo do desemprego estrutural, a terceirizacdo, a informalidade e a
flexibilidade, elementos que configuram a precariza¢io do trabalho (Antunes, 2009).

No mundo regido pelo modo de producio capitalista, as ideias contidas nas atuais politicas
educacionais para a alfabetizacdo recomendam como indispensavel ao desenvolvimento econémico e, em
consonancia com projetos politicos hegemonicos, torna-se um mecanismo de direcionamento para a vida
laboral dos sujeitos, ou seja, uma alfabetizacio funcional. O discurso burgués legitima que as competéncias
e habilidades minimas em relacdo aos conhecimentos infimos do sistema de escrita alfabética sio quesitos
que inserem os trabalhadores no mercado de trabalho, como define a BNCC sio “[...] atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(Brasil, 2017, p. 9).

Referindo-se a complexidade do que é aprender a ler e escrever, Mortatti (2012) defende que a
alfabetizacdo compreende diferentes aspectos que formam os sujeitos nos mais diversos ambitos do
conhecimento. A alfabetizacdo diz respeito ao processo de aprendizagem da leitura e da escrita, que torna
possivel fazer inferéncias criticas sobre o que ocotre em sociedade, podendo ser “[...] entendida como
processo de ensino-aprendizagem inicial da leitura e da escrita, considerando suas diferentes facetas e suas
complexas relagdes com demandas educacionais, sociais e politicas” (Mortatti, 2012, p. 13). Aprender a ler
e escrever transcende o conceito de formac¢io produtivista e sim, provoca a criticidade e resiliéncia que
fomentam o acesso a cultura escrita de modo a ofertar possibilidades e perspectivas para a tentativa de

romper preceitos mercadologicos imbricados a educagio.
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Diante dessas premissas, constituimos nossas analises em trés momentos: As transformac¢des da
sociedade em face a organiza¢ao do mundo do trabalho; Relagoes entre trabalho e educag¢ido; Formagao do
sujeito alfabetizado para além da manutencdo da sociedade capitalista. Ao adotarmos uma perspectiva
histérica, em primeiro momento, nosso foco analitico discorre sobre a ‘Organizagdo do trabalho e as
transformacoes da sociedade’. Destacamos a trajetoria de transicao do feudalismo para o capitalismo. Essa
nova forma de organizac¢io social provocou o debate entre Ciéncia e Fé e acirrou novas demandas de divisdo
do trabalho em que ocotre a submissdo do trabalhador ao dono do capital. Desse modo, evidenciamos o
novo contexto de substituicdo da manufatura pelo processo de industrializagao, provocado pela Revolugio
Industrial, que exige um trabalhador obediente e disciplinado para operar e cuidar das maquinas.

Em um segundo momento, discutimos as ‘Rela¢des entre trabalho e educa¢io', no qual analisamos
o surgimento da escola publica movido por interesses das forgas produtivas burguesas. Destacamos, ainda,
as concepgoes de Taylorismo e Fordismo que induziram novas formas de relacdes trabalhistas e provocaram
uma formacao qualificada especifica e de adaptagdo do trabalhador, no qual ha uma nitida transformagao
do conhecimento em mercadoria.

Por fim, analisamos a ‘Alfabetizacdo no contexto das politicas curriculares: ajustes para o
metcado’, no qual priorizamos um enfoque analitico na intensificagdo dos organismos internacionais no
processo de delineamento das politicas curriculares, cujo propésito é regular e controlar a formacao dos
sujeitos inseridos em escolas publicas. Especialmente, destacamos as otientacGes pata a alfabetizacdo
presentes nos documentos oficiais orientadores, com recorte temporal a partir da década de 1990.

Esta investigacdo permite a compreensio historica, por meio de uma andlise qualitativa, um
embasamento bibliografico e documental, sobre as alteragdes pelas quais passou o modo de produgio na
sociedade burguesa e seu cotejamento na Educacio e suas politicas. Esse processo se mantém alinhado até
a atualidade e responde as necessidades e interesses da classe dominante cujo intuito é manter a ordem

estabelecida.

As transformagdes da sociedade em face a otganizagcdo do mundo do trabalho

Partimos da premissa de que o homem se constitui pelas mediagdes que se estabelecem em
sociedade por meio das relagdes sociais e das configuracdes do mundo do trabalho. No entanto, destacamos
que o conceito de trabalho se estabelece ao longo dos tempos em uma intrinseca relagio com a manutencio
de uma sociedade de classes. De acordo com Marx (1989), o trabalho é uma atividade humana, o homem
se constitui como ser social pelas relagdes que estabelece com o mundo do trabalho, pois, é uma forma do
homem se apropriar da natureza para satisfazer suas necessidades tornando-se uma atividade emancipadora
“[...] o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que o homem, por sua propria
acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a natureza” (Marx, 1989, p. 149), é por meio do trabalho
que os homens se constituem como setes sociais, sujeitos historicos, que produzem sua existéncia de forma

diferenciada dos outros animais. Nessa concepg¢io, o trabalho assume um principio formativo ou educativo.
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E em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem?”, e possibilitou
o desenvolvimento ontolégico do ser humano: consciéncia e cognitivo. Desta forma, os homens nao apenas
constroem materialmente a sociedade, como também, langam as bases para que se construam como sujeitos,
diferenciando-se da natureza, por se caracterizarem como seres que possuem a capacidade de idealizar, de
tornarem-se conscientes e de objetivar.

Antunes e Praun (2015) destacam que as for¢as produtivas caminham na contramio dos conceitos
assertivos que Marx (1989) e Engels (2004) nos apresentam, uma vez que, condicionam as condi¢Ges de
vida dos homens, afetam e determinam as relacGes sociais, politicas e econdmicas que se estabelecem em
sociedade. S3o os meios de producio engendrados em uma sociedade de mercado em que a forma burguesa
de conceber o trabalho provoca uma sociedade adoecida. No desenvolvimento do modo de produgio
capitalista, ocorre a intensa exploracdo sem limites da forca de trabalho, acarretando na precarizacio do
trabalho: “um exército de trabalhadores mutilados, lesionados, adoecidos fisica e mentalmente, muitos deles
incapacitados de forma definitiva para o trabalho” (Antunes; Praun, 2015).

O conceito de trabalho imbricado a formacio dos homens, altera-se conforme as demandas do
modo de produgio, sdo as novas caractetisticas decorrentes das relacdes existentes entre capital e trabalho
que delineiam os novos sujeitos. Marx (1989, p. 262) pondera que o surgimento do capitalismo “[...] proveio
da estrutura econémica da sociedade feudal. A decomposicdo desta liberou os elementos daquela”. Esse
periodo foi campo de luta entre dois modos distintos de organizacio da sociedade, enquanto o feudalismo
perdeu sua capacidade de se sustentar pela economia agraria e de subsisténcia, a sociedade capitalista foi,
gradativamente, se estruturando com vistas cada vez mais ao acimulo de riquezas. Dessa forma, no sistema
feudal as relagoes eram fundamentalmente entre os senhores feudais e os servos, os quais acreditavam que
deviam gratiddo pelo trabalho e protecio que recebiam dos donos das terras; no sistema capitalista, o
trabalhador vende sua forca de trabalho para os donos do capital que almejam cada vez mais o avango em
relagdo ao lucro e a expansio do mercado, o trabalho gera mercadoria para gerar acumulacio, é burocratico,
aliena o trabalhador que nao usufrui de sua propria produgido. De acordo com Oliveira (1987, p. 77), “[...] o
campongs foi aos poucos expropriado e, como o artifice, transformado em trabalhador livre, obrigado a
vender sua forca de trabalho para sobreviver”.

Esta transicdo permeou os séculos XVI e XIX e foi matrcada pelo enfraquecimento da Igreja que
sustentava suas leis divinas como verdade absoluta, nio dando conta de explicar as observacbes e as
experimentagdes da Ciéncia, passando a ser questionada em busca de explica¢des racionais, em um embate
entre Ciéncia e fé. De acordo com Tonet (2013), o embate entre Ciéncia e fé foi uma demonstracio de luta
entre feudalismo e capitalismo: “Durante toda a Idade Média, a supremacia da fé sobre a razdo e da religido
sobre a ciéncia era inquestionavel. Contudo, o poderoso impulso do mundo moderno levaria a questionar
cada vez mais essa supremacia” (Tonet, 2013, p. 43). No momento em que os grandes inventos cientificos
se constitufram socialmente, o comércio e a autoatividade ganharam relevancia, assim, a igreja catélica e a

sociedade feudal perderam a capacidade de se manter, tendo como consequéncia a nao aceitagao das pessoas
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em permanecerem na condicdo servil. Diante disso, os servos tiveram significativas mudancas e
transformagoes em seu modo de vida, deixaram os feudos e compuseram os burgos, e a principal fonte de
sobrevivéncia era a troca de mercadorias, constituindo o inicio do comércio.

Todavia, as novas necessidades levaram os homens a agirem, pensarem e modificarem, em
especial a organiza¢do de suas vidas, pois, com a transicdo para o capitalismo e com as demandas do
comércio, o que antes pertencia aos senhores feudais, agora os sujeitos tém possibilidade de possuirem suas
proprias propriedades. A formacdo dos artesdos e dos oficios, por meio do comércio, possibilitou o
conhecimento da Ciéncia para a produ¢do das suas mercadorias, como também o desenvolvimento de
diversas habilidades para lidar com ferramentas. Marx (1989) esclarece que “[...] a mercadoria é antes de
mais nada, um objeto externo, uma coisa que, por suas propriedades satisfaz necessidades humanas |[...]”
(Marx, 1989, p. 41). No entanto, a fabricacao dos produtos feitos pelos artesios demorava em ser produzida.
Com a demanda de maior produc¢io e consequentemente a necessidade de racionalizar o tempo, houve a
divisao social do trabalho, marcando o periodo denominado de manufatura.

Para Marx (1989, p. 453-454), a origem da manufatura deu-se de duas maneiras “[...] em um modo,
trabalhadores de diversos oficios autbnomos, por cujas maos tém de passar um produto até o acabamento
final, sdo reunidos em uma oficina sob o comando do capitalista”, ou seja, cada trabalhador, de forma
fragmentada, é responsavel por uma ac¢do e um objetivo sem a consciéncia do produto final e, ainda “[...]
muitos artifices que fazem o mesmo ou algo da mesma espécie, sio ocupados pelo mesmo capital
simultaneamente na mesma oficina |[...]”, isto é, com esse processo quem ganha é o dono do capital, uma
vez que, hia uma produtividade maior. Na concep¢io do referido intelectual, o artesio nio esta mais a mercé
de sua propria mercadoria, de sua matéria prima, de seu tempo e de seu espago para sua produgao, isso tudo
pertence agora ao capitalista, desta forma, os trabalhadores estavam submetidos a0 dominio econémico,
politico e cultural dos donos do capital.

Na divisao manufatureira do trabalho em que cada um realizava uma agao, o trabalho virou uma
mercadoria. A divisdo do trabalho organiza-se entre os que produzem e aqueles que comercializam e
acumulam, caracterizando-se, assim, na mutilacgio do homem que somente reproduz para o capital, nio
desenvolvendo suas capacidades cognitivas de memotia, linguagem, pensamento, raciocinio, enfim, nao ha
um desenvolvimento da formag¢do humana em niveis intelectuais e psicologicos: “[...] Ela aleija o trabalhador
convertendo numa anomalia, a0 fomentar artificialmente sua habilidade no pormenor mediante a repressio
de um mundo de impulsos e capacidades produtivas [...]” (Marx, 1989, p. 474).

Ocotre desta forma a expropriacio de seu proprio desenvolvimento humano e consciente.
Intencionalmente, os preceitos capitalistas restringem o homem de uma conscientizagdo capaz de refletir
sobre a realidade e transforma-la pelo trabalho, portanto, a alienagdo proveniente do dominio do capital
torna o homem insensivel as consequéncias que o capitalismo pode acarretar. Desta forma, o feudalismo
foi sendo, sem violéncia explicita ou declarada, corrompido pelo comércio de produtos advindos das

manufaturas.
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ao processo de industrializagdo da maquinaria. Neste momento, o homem como for¢ca motriz, foi
substituido por maquinas acarretando em um menor tempo de produ¢io de um determinado produto e do
trabalho destinado a essa produgéo, além de produzir a mais valia ““[...] se na manufatura o isolamento dos
processos particulares ¢ um principio dado pela prépria divisio do trabalho, na fabrica desenvolvida
predomina, ao contrario, a continuidade dos processos particulares” (Marx, 1989, p. 559).

Com o desenvolvimento da maquinaria a fun¢do do trabalhador torna-se apenas a de cuidar do
bom funcionamento da maquina sendo possivel qualquer pessoa realizar esta agao. Com isso, o capital passa
a exigir cada vez mais mao de obra sem qualquer capacidade intelectual e, além do homem trabalhador,
também adquire a forca de trabalho de mulheres e criangas, ocorrendo neste petiodo uma nova concepgio
de crianca e de infancia “[...] Antes, o trabalhador vendia sua propria forca de trabalho, da qual dispunha
como pessoa formalmente livre. Agora, ele vende mulher e filho” (Marx, 1989, p. 576-577).

Percebemos assim que, cada vez mais, o trabalho é explorado de forma irracional do ponto de
vista da humanidade e do desenvolvimento cognitivo. Exigia-se um ser humano disciplinado, obediente e
nao contestador. Os conhecimentos e a formag¢ao do homem sao fragmentados reduzindo-o a um mero
cuidador de uma maquina. Seus conhecimentos de elabora¢io de um produto integralmente sio submetidos
ao capital que transforma o trabalho em mercadoria ocorrendo uma expropriagao do conhecimento, dos
instrumentos, ou seja, transforma o homem em propria mercadoria “[...] na manufatura e no artesanato, o
trabalhador se serve da ferramenta, na fabrica, ele serve a maquina” (Marx, 1989, p. 606). Os sujeitos sempre
foram subjugados ao capital e cada vez menos tendo compreensbes da verdadeira realidade de uma

sociedade que se concretiza pelos principios da exclusio intelectual e social.

Relagées entre educagio e trabalho

Concebemos a Educacdo como produto social, que traz consigo as transformacSes de uma
sociedade, portanto, nio podemos compreendé-la como atividade neutra; ela cumpre determinadas fungoes
e deve ser analisada em um contexto social no qual se possa visualizar as contradi¢cdes das relaces sociais
de producio, a forma de organizacio do trabalho e o desenvolvimento humano. Nesse sentido, a educagao
resulta do processo de transformacio histérica, cujos objetivos correspondem ao projeto social que se
estabelece em uma determinada época, por determinados sujeitos que atuam nas diversas arenas e
direcionam as politicas educacionais. Por conseguinte, a educa¢do constitui-se nos embates, nas
contestagdes ¢ nas negociacdes dos diversos grupos que compdem uma sociedade e, portanto, envolve
relagdes de poder. Ou seja, é resultado de uma relagdo complexa, marcada por antagonismos de classes, por
contradi¢bes sociais, legitimacSes e mandatos (Ozga, 2001).

Analisar a educagdo nos remete a pensar quais conhecimentos sao necessarios para o
desenvolvimento humano e para as relacdes de trabalho. O trabalho como principio educativo apresenta-se
no contexto educacional como um dos caminhos para o enfrentamento da implantagdo, pela sociedade

capitalista, do trabalho como unicamente mecanismo de dominag¢io e de subalternidade sobre os sujeitos
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sociais. O contexto da Franca no século XIX, denota um periodo de grandes conflitos de luta de classes
entre a sociedade burguesa e proletariado em que ocorreu uma intensa reivindicagao das classes populares
por escolas publicas, as quais surgem como um interesse do Estado no intuito de combater a crise do capital.
A educagio que se apresentava nesta escola remetia a valores morais para que, assim, a classe trabalhadora
fosse ‘educada’ de forma a ndo romper com os interesses da classe dominante. Neste sentido, a escola seria
a reprodutora dos interesses exclusivamente da burguesia, levando os trabalhadores a acreditarem que a
escola publica era um beneficio conquistado para todos (Saviani, 2008).

Nas ultimas décadas do século XIX ocorreu a segunda Revolucdo Industrial. Para Oliveira (1987),
essa Revolugo trouxe beneficios para os donos dos meios de produgdo, como o aumento da produgio e
diminui¢do nos custos das mercadorias, uma vez que a mao de obra do trabalhador foi desvalorizada, ja que
nao havia necessidade de qualificagdo, porém, incidiu em consequéncias para a classe trabalhadora, como o
aumento da jornada de trabalho, do desemprego e a inser¢do de mulheres e criancas no trabalho.

Entre o final do século XIX e inicio do século XX ocorre no Brasil o surgimento da escola publica
a qual tem sido demarcada, historicamente, por influxos que delinearam as suas formas de direcionar a
formacao dos sujeitos. Isto porque a luta pela garantia de educagdo publica é movida pelas transformagoes
do capital e das forgas produtivas, ou seja, do modo como o capitalismo reestrutura as suas ctises, uma vez
que a inten¢do maior é manter uma ordem em que prevalecam os interesses da classe burguesa e difundir
os idedrios burgueses com conteudos preparatdrios que visavam o aprimoramento do trabalhador. Assim, a
escola publica surge para os trabalhadores no intuito de servir aos interesses burgueses e conter o espirito
revolucionario dos trabalhadores que reivindicavam por seus direitos (Saviani, 2008).

As concepgoes de Marx (2008, p. 47) denotam que: “[...] O modo de producido da vida material
condiciona o processo da vida social, politica e intelectual em geral”, novas transformagdes ocorreram no
modo de producio intensificando as lutas dos trabalhadores contra a organizacdo do trabalho, assim,
reafirmamos que o desenvolvimento dos modos de produgao do trabalho foi determinante para a divisao
de classes em que hoje se encontra a sociedade contemporanea e se acirram no contexto educacional por
meio de conceitos os quais s3o incutidos nos curriculos escolares. Novas estratégias e formas de organizagao
e controle do trabalho sio desenvolvidas, a citar, o periodo conhecido como taylorismo e fordismo
demarcado pelo desenvolvimento da ciéncia na organizagdo cientifica do trabalho para aumentar a
produgio.

No periodo taylorista os conhecimentos passam a ser dominados por poucos, uma vez que, exige-
se uma qualificacdo em determinada tarefa fragmentando os conhecimentos, o propésito era otimizar a
relagdo entre tempo e movimento levando a rotinizagao de atividades. Este modo de organizacgao cientifica
do trabalho expropriou o saber totalizado do operario e provocou a divisdo entre execucdo e concepgao.
Taylor nos remete a quatro principios que fundamentam a sociedade capitalista até os dias atuais: dominio
na organizag¢ao do trabalho; escolha e treino dos operarios; controle dos trabalhadores solicitando o maximo
de produgio possivel e, o principio mais importante, em que os donos do capital se apropriam do saber

para expropriar o saber do operario, destarte, ocorre a “subjetividade operaria a légica do capital” (Antunes;
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Alves, 2004). Em suma, podemos caracterizar a producio taylorista como a divisao técnica e cientifica do
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trabalho que divide quem planeja e quem executa.

A administragdo cientifica tirou do trabalhador sua acio criadora e o transformou em um sujeito
desprovido da necessidade de pensar promovendo uma formagdo técnica, pois seu trabalho relacionava-se
mais no campo das a¢des e ndo no campo do conhecimento cientifico provocando forte pressdo sobre a
demanda de instrucdo social. Nesse sentido, Braverman (1974) ressalta que a formacdo era subjetiva e
preparava o homem para a adaptagio ao sistema de trabalho, determinava as formas de ser, de pensar, de
agir e, consequentemente, exigia obediéncia, disciplina, controle de instintos biolégicos acarretando em um
desenvolvimento humano precario, assim, o taylotismo “[...] se tornou para a maioria da populagio
trabalhadora, cada vez mais despido de qualquer contetdo de qualificagdo ou conhecimento cientifico”
(Braverman, 1974, p.116-117). O taylorismo fez com que o trabalhador acreditasse que era o parceiro do
dono do capital destituindo-se de seu saber e de seu conhecimento para tornar-se apenas um técnico sem
consciéncia do todo “[...] um processo de trabalho acerebral no qual sua fungio ¢ de parafusos e alavancas”
(Braverman, 1974, p.121).

Os principios do taylorismo deram base para o fordismo de Henry Ford na primeira década do
século XX. De acordo com Hatvey (2003) o fordismo tinha como principais caracteristicas a produgio
rigida, reorganizacao do tempo e do espago em favor do capitalismo, separacdo entre geréncia, concepgao
e controle das tatefas pelo trabalhador que tem seu trabalho ainda mais dominado pela introdu¢io das

esteiras rolantes na linha de montagem no ambiente das fabricas provocando a producdo em massa.

O que havia de especial em Ford (e que em ultima analise, distingue o fordismo do taylorismo)
era a sua visdo, seu reconhecimento explicito de que produciao em massa significava consumo
em massa, um novo sistema de reproducao da forca de trabalho, uma nova estética e uma nova
psicologia, em suma um novo tipo de sociedade democritica, racionalizada, modernista e

populista (Harvey, 2003, p. 121).

Neste momento histérico a educagiao passou a ser uma importante ferramenta de formagao dos
homens para o modelo de produgio fordista, pois, a discussdo maior estava na forma em como ensinar para
tornar mais agradavel a transmissio da informagdo. A educa¢do requerida neste periodo responde as
demandas do modo de organizacdo da sociedade, tendo olhar especifico pata a ciéncia do comportamento,
para a disciplina, adaptagdo, formagio de valores, educar para o trabalho e para a industria de forma a
proporcionar o reforco repetitivo para controlar o comportamento das pessoas “[...] a educacio ¢, talvez, o
mais importante ramo da tecnologia cientifica [...]” (Skinner, 1972, p. 18). A aprendizagem ocorre pela
presenca das contingéncias do refor¢o e o professor tém como fungio possibilitar estimulos reforcadores
para que o aluno emita sempre a mesma resposta, assim, é possivel controlar o comportamento. Desta
forma, o controle do comportamento, propiciado pela educagio, transmite conhecimentos éticos e
habilidades bésicas para a manutengdo e controle da sociedade.

As contradi¢oes postas pelo modo de produgao da automagao rigida se mostraram incapazes para
a manutenc¢io do sistema, atingindo os limites de sua eficacia. Por volta de 1970 com o objetivo de superar
a crise produzida por esse modo de producio que se apoia “[...] na flexibilidade dos processos de trabalho,

dos mercados de trabalho, dos produtos e padrdes de consumo” (Hatvey, 2003, p. 140), surgem diferentes
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ou seja, a flexibiliza¢do dos produtos e do processo de trabalho em uma sociedade com diferentes gostos e
preferéncias. Neste momento, a produgdo em série passa a focar nas partes de uma unica produgio a qual
¢ subdividida exigindo a busca intensa para a reestrutura¢do econdmica e o reajustamento social e politico.
Conforme Harvey (2003) constitui-se pelo aparecimento de novos setores de producio e formas de fornecer
servicos financeiros, ou seja, “[...| novos mercados e, sobretudo, taxas altamente intensificadas de inovag¢ao
comercial, tecnolégica e organizacional” (Harvey, 2003, p. 140).

De acordo com Harvey (2003) essas novas formas na organiza¢do industrial e na vida social e
politica foram sendo criadas, assim como, novas formas de relagdes com o trabalho com o objetivo de
estabelecer integracdo e flexibilizacao. Ocorreu a intensificacdo do desemprego e dos subempregos e dos
contratos flexiveis prevalecendo a contratacio de mao de obra em tempo parcial, temporiria e os
subcontratos (Harvey, 2003), representando, assim, uma exploragdo dos donos do capital em detrimento
dos trabalhadores que se apresentavam vulneraveis com o contexto de volatilidade do mercado. Neste
sentido, configura-se no contexto produtivo uma nova mudan¢a de reestruturacdo com conceitos
inovadores sendo impregnados ao mundo do trabalho. Tais conceitos se caracterizam pela flexibilizacdo e
desregulamentacio, fruto da crise de acumulag¢io dos modelos taylorista-fordista (Antunes, 2009). Esses
novos conceitos representam um movimento do capital que se expande em meio a globalizagio, inserindo
o trabalhador nesse novo cenario de acumulagdo do capital.

Ao contrario da rigidez estabelecida nas fabricas do século XX, diante da mundializa¢do do capital
informacional-digital, imp&e-se uma nova divisdo internacional do trabalho, que se configura em trabalhos
parciais e temporarios. Com a flexibiliza¢do a ideia de conhecimento vai sendo transformada em informagao
a qual é passageira e transitoria sem estabelecer relagées com os fatos histéricos que formam a histéria da
humanidade. Com isso, a tendéncia é explicar o desemprego por questdes particulares ao individuo como:
qualificagio e atualizagio.

Com a intensificacdo imposta pela nova divisdo internacional do trabalho e sua reestruturacio
produtiva com vistas ao lucro exacerbado, novas formas de exploragdo sdo impostas a classe trabalhadora:
flexibilizacdo, imposicdo de baixos salatios, associados a ritmos de produgdo intensificados e extensas
jornadas de trabalho, uma situacdo degradante que “consome vidas em prol do lucro” (Antunes, 2023).
Como consequéncia dessas mudancgas, a classe trabalhadora vem sendo submetida ao desmonte dos direitos
trabalhistas historicamente conquistados.

Diante das reformas estruturais capitalistas atuais observamos que estdo a defender uma
precarizacido do trabalho em que a classe trabalhadora torna-se ‘dona’ de seus proprios meios para atuar
como empreendedora, como organizadora de seu tempo e sua vida, mas acaba acarretando em um
engessamento que contribui para a ampliacdo das morfologias do capital, ¢ a flexibilizacio do trabalho para
a mortificagdo dos custos da produgdo e as mudangas das leis trabalhistas que defendem, protegem e
amparam o trabalhador “[...] o sistema de dominacio externa, experimentado por quase todas as nac¢oes da

América Latina adquiriu carater de exploragio ilimitada do tipo ideal e politico em todos os niveis da
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de trabalho e abrem mao de seus direitos em detrimento do mercado globalizado “[...]. Nos dias de hoje é
preciso olhar para as transformag¢des do mundo do trabalho na sua relagio com a dominancia financeira da
valorizagdo [...]” (Silva, 2018, p. 138).

Desde a predominancia dos sistemas taylorista e fordista de organizagdo do trabalho, ao longo
do século XX, a educacio vem sendo delineada em escolas técnicas, ditas profissionalizantes. Nas ultimas
décadas, sobretudo a pattir de 1970 até a atualidade, esse contexto, sobretudo mediante os postulados
tedricos dessa organizacio do trabalho, esta presente nas diretrizes de competéncias e habilidades
encontradas em documentos oficiais, cujo propédsito € ajustar a maioria dos sujeitos para atuar na sociedade
do capital, de maneira a reforcar e acentuar as desigualdades de classe, em razdo da qual o processo
educacional ndo ¢ igual para todos os sujeitos.

Como foco da nossa investigacao, destacamos que o documento curricular BNCC (Brasil, 2017)
anuncia orientagdes a fim de nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino do Brasil, assim como as
propostas pedagdgicas das escolas publicas e privadas, amparada no desenvolvimento de competéncias,
em busca de atender as demandas do mercado de trabalho, fato que se relaciona com a ideologia e
concep¢io de sociedade vigente. Avigora o documento que cabe a cada individuo ser “[...] participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel” (Brasil, 2017, p. 12). Diante dessas
transformagoes do mundo do trabalho, a educacio recebe interferéncia dos projetos hegemonicos que

definem o trilhar da alfabetizagdo dos estudantes da escola puiblica brasileira.

Alfabetizagio no contexto das politicas curriculares: ajustes para o mercado

Ao tratarmos sobre a dindmica que envolve a organizacio do mundo do trabalho e delimita a
formacao dos sujeitos que atuam em sociedade, consideramos que a alfabetizacdo esta densamente atrelada
neste processo. A histéria da alfabetizacio no Brasil esteve intimamente relacionada a disputa pelos métodos
de alfabetizar os estudantes. Soares (2020) analisa que desde o final do século XIX, a disputa em torno dos
métodos de ensinar a ler e escrever fundamentava-se na tensio constante no projeto hegemodnico da
sociedade evidenciando que “...] o fracasso em alfabetizac¢io e letramento concentra-se nas escolas publicas,
onde estdo as criancas das camadas populares, exatamente aquelas que dependem da educagdo para ter
condic¢bes de lutar por melhores condi¢oes de vida econdmica, social e cultural” (Soares, 2020, p. 12). De
acordo com dados do IBGE (2022), o Brasil apresenta um percentual de 5,6% de pessoas que ainda nio se
apropriaram da linguagem escrita, desta maneira, a aquisi¢ao da linguagem escrita vem tornando-se, ao longo
dos anos, uma questao social relevante de um projeto politico de nagdo, uma vez que o sujeito alfabetizado
representa a base de uma sociedade dita republicana.

As politicas para a educagio e a alfabetiza¢io se intensificaram no Brasil a partir de 1990 em um
contexto de alinhamento aos propésitos tragados mundialmente por organismos internacionais, a exemplo
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, Banco Mundial,

Organizacdao para a Cooperacao e o Desenvolvimento Econémico (OCDE). Constatamos que “[...] as
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as diretrizes internacionais se sobressaem no modo como as politicas nacionais sao planejadas” (Amarante,
2021, p. 164). Atender as diretrizes macro na elaboracio das politicas curriculares para a alfabetiza¢io em
nivel micro do cenario brasileiro corresponderam as intengbes do Estado para atingir metas mundialmente
estabelecidas na tentativa de sanar os altos indices de analfabetismo, destarte, o analfabetismo é uma
realidade e um problema “denunciado, nunca vencido” (Soares, 2020, p, 12), além da falta de emprego e os
conflitos entre os individuos.

Para Libaneo (2016) o objetivo dessas agéncias internacionais é direcionar as normativas que
regulamentam o funcionamento das institui¢oes de ensino publico para, assim, ter controle da formagao do
sujeito e manterem-se como reguladores das politicas publicas que envolvem, principalmente, a educacio.
Tal apoio tem o propésito financeiro, seja por meio de empréstimos e financiamentos, seja para qualificar
trabalhadores para atuar e ampliar a lucratividade do mercado. As intencionalidades estdo “[...] ligadas a
cooperagao técnica e financeira a paises com dificuldades, por meio de empréstimos para realizacdo de
programas relacionados a saide, educacio, saneamento, etc 7 (Libaneo, 2016, p. 44).

Diante deste intento, se instituiu um dos documentos que objetivou estabelecer os rumos da
educacio do século XXI para paises em desenvolvimento denominado Relatério Educagio: um tesouro a
descobrir, relatirio para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educagio para o séenlo XXI (1993-1996). Mais
conhecido como Relatério Delors, o documento materializa um discurso de que a educagdo contribui para
a coesio social formando para a solidariedade, cidadania, inovagio, competitividade, criatividade e
criticidade com a finalidade adaptacdo as transformacGes sociais “[...] A educagdo deve, pois, adaptar-se
constantemente a estas transformag¢des da sociedade, sem deixar de transmitir as aquisi¢oes, os saberes
basicos frutos da experiéncia humana” (Delors, 1998, p. 21).

A alfabetizacio assume centralidade no contexto de desenvolvimento globalizado da economia,
isto é, as politicas planejadas se inserem nas proposi¢cdes mundiais em que diversos interesses econémicos
se engendram. De acordo com Alves (2001, p. 50), a globaliza¢do, como parte do capitalismo que induz a
expansao econdmica, intensifica a explora¢do do trabalhador e implica nas dimensGes sociais, politicas,
culturais e até mesmo religiosas. Seria “[...] uma nova etapa do desenvolvimento do capitalismo mundial
[...]”, correspondendo a uma ideologia marcada pelo significado historico e dialético da mundializacao do
capital. Prevalece o discurso politico referente ao acesso a educagio basica e a alfabetiza¢do, principalmente
no que tange a educac¢do de meninas e mulheres para a inser¢do no mundo produtivo, contribuindo para os
interesses do capital financeiro global. A alfabetizacdo ¢, entdo, tida como sinénimo de progresso
econdmico. As diretrizes propostas no documento remetem ao ideario neoliberal por meio de um discurso
que valoriza a obediéncia, a meritocracia e a ajuda ao préximo “|...] conciliar a competi¢dao que estimula, a
cooperacdo que reforca e a solidariedade que une” (Brasil, 2011, p. 15).

No Brasil, verificou-se a influéncia das orientagdes do Relatério Delors transpostas nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1997) os quais se constituiram uma das propostas

instituidas pelo Ministério da Educagdao para uma padronizagdo curricular no pafs. O documento foi
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orientacoes para o ensino e aprendizagem dos estudantes das escolas publicas. Seus argumentos se
fundamentam na defesa de uma necessidade de unificagdo curricular para o sistema educacional nacional
almejando um ensino e aprendizagem de qualidade. Destinados aos estados e municipios, mas sem carater
obrigatério, os PCNs (Brasil, 1997) garantiriam um referencial de conteudos minimos a todo estudante das
escolas publicas do pais.

No que tange a alfabetizacio, os PCNs (1997) evidenciam que, ““|...] para aprender a ler e escrever,
o aluno precisa compreender nido s6 o0 que a escrita representa, mas também de que forma ela representa
graficamente a linguagem” (Brasil, 1997, p. 21), portanto, o conceito de alfabetizacdo se pauta nas praticas
sociais. Cabe aqui destacarmos que, segundo os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1997), o fracasso histérico no campo da alfabetizagdo tem origem nas dificuldades da escola para ensinar a
ler e a escrever. Desconsiderando-se os demais fatores de responsabilidade do Estado na nio aprendizagem
da leitura e da escrita, culpabiliza-se unicamente a escola publica, de modo que “[...] a sociedade civil é
chamada a desempenhar especialmente as fun¢des sociais que, supostamente, o Estado ¢ ineficiente para
executar” (Ferreira; Januario; Santos, 2023, p. 122).

A conceituagdo expressa no documento, indica que estar alfabetizado é compreender as relagdes
da escrita com a linguagem e com seu significado social. Além disso, o letramento é considerado como
importante para o processo da alfabetizacio ““|..] Ser usuidrio competente da escrita é, cada vez mais,
condi¢do para a efetiva participacdo social” (Brasil, 1997, p. 22). Nesta via, ‘o texto’ torna-se o principal
instrumento da a¢io alfabetizadora e assume a centralidade do ensino por ser considerado primordial para
a formacio de bons leitores, principalmente quando a crianga inicia seu processo de aprendizagem da leitura
e da escrita “[...] objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos [...] (Brasil, 1997, p. 25).

Conforme o contido nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), a alfabetizacdo cabe o
papel de desenvolver as habilidades e competéncias nos sujeitos por meio dos textos de circulagao social
garantindo sua inser¢do no mundo letrado, pois é por meio do dominio da lingua que se garantiria a “[...]
plena participag¢do social” (Brasil, 1997, p. 21) para as novas exigéncias da sociedade.

Percorrendo essa senda, em 2013, foram instituidas normas obrigatérias para a Educagio Basica
por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013). Conforme anunciou o entdo ministro da
educacio Aloizio Mercadante (2012-2016), esse documento foi amplamente discutido na Cimara da
Educaciao Basica do Conselho Nacional de Educagio. A intencdo do documento ¢é contribuir para
organizacdo dos curticulos nos sistemas de ensino, tanto no que tange a alfabetizacdo quanto nas demais
instincias.

Ao apresentar o documento, o ministro afirmou que, em sua gestdo, o Conselho Nacional de
Educacao organizou estudos e conferéncias com os diversos segmentos educacionais para a elaborac¢io do
documento norteador, tornando-o um referencial democratico e preservando a autonomia para as escolas
elaborarem seus curticulos (Brasil, 2013). Diferentemente dos PCNs (Brasil, 1997), as Diretrizes

Curriculares Nacionais - DCNs (Brasil, 2013) ndo separam os conteddos por disciplinas. Apresentam
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principios, fundamentos e procedimentos capazes de orientar as escolas brasileiras na organizagao,
articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo das suas propostas pedagdgicas” (Brasil, 2013).

Nessa proposta de politica curricular, a alfabetizagdo consta como um processo complexo e
primordial para o estudante dar seguimento a aprendizagem dos anos posteriores, por isso, defende ser uma
fase da vida escolar basilar para que consiga se desenvolver-se academicamente. Em seu artigo 24, a DCN
(Brasil, 2013, p. 70) trata da amplia¢do e da intensificagdo do processo educativo com qualidade social,
prevendo, dentre outras agoes, o “[...] II — foco central na alfabetiza¢ao ao longo dos 3 (trés) primeiros anos
[...]”, e tecomenda-se ainda, que os sistemas e redes de ensino organizem-se ““[...] em ciclo dos ttés primeiros
anos do Ensino Fundamental, abrangendo criancas de 6 (seis), 7 (sete) e 8 (oito) anos de idade e instituindo
um bloco destinado a alfabetizacdo” (Brasil, 2013, p.122). Isso representa uma ampliacio do periodo
destinado ao processo de alfabetizacido, configurando-se em um direcionamento assertivo na politica
curricular e um processo educativo que respeita o tempo de aprendizagem dos estudantes e promove uma
qualidade social da alfabetizagio.

Ao assegurar a alfabetizacdo nos trés primeiros anos do ensino fundamental, reitera-se, que as
propostas curriculares dos sistemas de ensino terdo como meta: “[...] o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” (Brasil, 2013, p.
131). Logo, a alfabetizacio desencadeia alguns principios que envolvem o documento norteador:
obrigatoriedade, qualidade, equidade, diversidade, desenvolvimento integral, acesso, permanéncia, avaliagdo,
democratizacio, inclusio, potencialidade, conhecimentos, forma¢ao humana.

As DCNs (Brasil, 2013) defendem a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a
sociedade tém em garantir a democratizagao do acesso, inclusio, permanéncia e sucesso das criangas, jovens
e adultos no processo alfabetizador, sobretudo em idade prépria a cada etapa e modalidade; a aprendizagem
para a continuidade dos estudos; e a expansio da obrigatoriedade e da gratuidade da Educac¢ao Basica (Brasil,
2013, p. 15). A tendéncia é trabalhar contetidos centrados no atendimento das necessidades de aprendizagem
que valorizam as relag¢oes sociais sem desmerecer o sentido do direito universal dos estudantes formarem-
se integralmente: “[...] o direito a educacdo parte do principio da formacio da pessoa em sua esséncia
humana” (Brasil, 2013. p. 17). Portanto, as DCNs (Brasil, 2013) acentuam a alfabetizacdo como um processo
histérico e politico primordial para o acolhimento.

Contudo, o processo de elaboragdao dos PCNs (1997) e das DCNs (2013) prepararam um terreno
fértil para os pilares de uma base nacional curticular comum. Aprovada pela Resolugao CNE/CP 02/2017,
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) tornou-se um referencial obrigatério para as
escolas brasileiras publicas e privadas. O processo de sua implantacao envolveu uma reforma educacional
nos curriculos escolares e, na perspectiva da melhoria da educacdo em todo o pafs, articula-se as demais
politicas publicas educacionais e direciona-se por investimentos adequados. A esse respeito, corroboramos
com o questionamento de Moreira (2018, p. 206): “Que reformas educacionais sdo essas? O que elas

representam? Quem representa?”’. Tais questionamentos sinalizam a importancia de se pensar em politicas
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curriculares que considerem as diversidades do contexto em que estdo sendo planejadas, elaboradas e
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implementadas, garantindo, assim, condi¢des para que ocorra o pleno desenvolvimento dos estudantes.

A BNCC (Brasil, 2017), “influenciada por grupos de politicos fundamentalistas e de empresarios”
(Morais, 2022, p. 6), discorre sobre alguns redimensionamentos que permeiam a elabora¢iao do documento,
envolvendo direcionamentos importantes para o processo de alfabetizacdo dos estudantes. Embora tais
redimensionamentos sejam evidentes é preciso “[...] uma superagdo da aparéncia” (Evangelista; Shiroma,
2015, p. 99) e, assim, compreender as intencionalidades implicitas nas diretrizes do documento.

Ao analisarmos as proposi¢oes da BNCC (Brasil, 2017) relativos ao processo de aquisicdo da
leitura e da escrita, verificamos que o foco da alfabetizagido estd nos dois primeiros anos do ensino
fundamental e que os quatro eixos do trabalho “[...] relacionam-se com praticas de linguagem situadas”
(Brasil, 2017, p. 84). Os eixos sao definidos da seguinte forma: oralidade - importincia da linguagem oral e
das estratégias para o falar e o escutar; analise linguistica e semiotica - centralidade da alfabetizagdo; leitura
e escuta — o letramento esta presente no trabalho com os diversos géneros textuais; producio de texto —a
escrita é ampliada de forma gradativa e contemplando géneros textuais mais complexos. Esses eixos
articulam-se no processo de ensino que envolve a alfabetizacao em relagdo a codificacdo e a decodificagao
de grafemas e fonemas.

Um conceito reiterado na BNCC (Brasil, 2017) é o de que, para estar alfabetizada, a crianca do
primeiro e segundo anos necessita decifrar as letras, o c6digo, por meio de um trabalho pedagdgico focado
nos diversos géneros discursivos, isso significa que a alfabetiza¢do esta vinculada a praticas sociais de leitura
e de escrita, sendo o ‘texto’ um instrumento mediador do ensino dos conhecimentos de leitura e escrita “[...]
o texto ganha centralidade na defini¢do dos conteudos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu
pertencimento a um género discursivo” (Brasil, 2017, p. 69). Assim, em convergéncia com os PCNs (Brasil,
1997), o trabalho deve partir do ‘texto’ que se torna o elemento norteador da mediacio pedagdgica
alfabetizadora. Enfim, conforme as orientagdes curriculares presentes na BNCC (Brasil, 2017), cabe a escola,
gradualmente, por meio dos géneros discursivos, ensinar a cada sujeito os conhecimentos da linguagem
escrita. Morais (2022, p. 5) alerta que a BNCC prescreve de forma incoerente o tratamento dado a
alfabetiza¢do “Ao mesmo tempo em que menciona a expressiao “construcio do alfabeto”, usa termos como
“mecdnica da escrita”.

A pratica alfabetizadora desenvolve o conhecimento da leitura e da escrita nos sujeitos em
processo de aprendizagem, levando-os a vivenciar, para além do cédigo escrito, o conhecimento cientifico
que os torna capazes de assumir posicionamentos ctiticos diante de uma sociedade desigual e promotora de
injusticas sociais (Soates, 2020). Dessa forma, a assimilacdo dos contetudos sistematizados exige da escola a
organiza¢iao de um curriculo que, em uma a¢do docente mediada e intencional com o sistema de escrita
alfabético, desenvolva em cada sujeito a atenc¢io, a linguagem, a memoria, o raciocinio, o pensamento, a
imagina¢do, a percep¢do e outras funcgoes psicolégicas. O papel do docente é possibilitar ao aluno a

compreensio da alfabetizacio como um processo de apreensiao de uma linguagem cultural e social e, a partir
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dessa compreensio, adotar agSes intencionalmente organizadas e mediadas em seu fazer docente para que
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a escrita se torne significativa e promova a necessidade humana de aprender a ler e a escrever.

A BNCC (Brasil, 2017) fundamenta o processo de ensino e de aprendizagem que se guia pelas
competéncias e habilidades. E sabido que na década de 1990, as novas formas de organizagio do trabalho
da sociedade capitalista em expansido mundial exigem um novo modelo de homem e, portanto, uma nova
formacao preparatoria para que o sujeito atue com mais destreza na sociedade globalizada. Desse modo, os
conceitos das competéncias e habilidades defendidos nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997) também ressurgem na BNCC (Brasil, 2017), tendo como base o sistema capitalista e como objetivo
preparar as forcas de trabalho, enraizando valores hegemonicos nas praticas pedagogicas.

O cenario atual demonstra que uma nova reestruturacao produtiva neoliberal estd a se instaurar
na sociedade, o que evidencia a acumulag¢io flexivel como fundante das relagdes entre trabalho e capital
(Tonelo, 2020). Das intensas reconfiguracdes e morfologias no mundo do trabalho surge o denominado
“novo neoliberalismo” que aprofunda de maneira mais expressiva os processos de exploracdo economica,
poder politico e coerc¢io social. O empreendedorismo e 0 homem empreendedor emergem como um dos
aspectos estruturantes da fase atual do capitalismo globalizado, responsabilizando o trabalhador por garantir
sua sobrevivéncia e o tornando o dono de seu proprio capital (Puello-Socarras, 2021). Nessa nova vertente,
cresce o numero de trabalhadores informais que abdicam de seus direitos trabalhistas, contribuindo
inconscientemente para que o mercado se torne um modelo dominante (Puello-Socarras, 2021). Diante
disso, formar com base em competéncias e habilidades deslegitima a cientificidade no ensino e orienta o
que deve ser prioridade nos curriculos escolares. Ao direcionar o trabalho educativo por competéncias ¢
habilidades, a escola reforca e acentua as desigualdades de classe, em razdo da qual o processo nio ¢ igual
para todos os sujeitos.

Na BNCC (Brasil, 2017, p. 9), o termo competéncias é definido como: “[...] atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.
Tal politica curricular define o tipo de formacio para o trabalho e para a cidadania, por meio da qual o
proprio sujeito é responsavel por resolver os desafios que se apresentam no contexto social. A proposta da
BNCC (Brasil, 2017) para a formagido por meio de competéncias e habilidades prevista se aporta a lgica do
capital, mais do que na formag¢do humana, o que torna a educagdo uma mercadoria destinada a suprir as
demandas do mercado globalizado. Essas otientaces, contagiadas pela logica do mercado, visam
padronizac¢io e controle. Seu fim ¢ gerar resultados eficazes que alimentem as avaliagbes externas, as quais,
por sua vez, geram cada vez mais competicio. Em outras palavras, visam uma aprendizagem para um
empreendedorismo de sobrevivéncia (Freitas, 2018). Isto ¢, a alfabetizacdo posta na BNCC (Brasil, 2017)
assume, assim, uma dupla funcido: empregabilidade e formagao de competéncias e habilidades para atender
as demandas do capitalismo; consequentemente, sio essas demandas que ditam o conhecimento que se

ensina na escola.

Conclusio
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Dossié

A realidade educacional brasileira nos revela que cada vez mais a esséncia dos principios
mercadolégicos agrega-se a escola publica em que as diversas morfologias no mundo do trabalho estio a
determinar os conteudos e por consequéncia a formag¢io dos homens. Sao as demandas do capitalismo em
face as transformagdes econdmicas, culturais e sociais que continuam a nortear as diretrizes legais para a
educacio publica e direcionam as praticas didatico-pedagégicas dos docentes.

A influéncia do capitalismo aparece nos conteudos escolares, nas politicas curriculares e nas
politicas voltadas para a aprendizagem inicial da lingua materna. Na visdo neoliberal, as politicas curriculares
precisam adequar-se as premissas da produtividade, de forma que a qualidade da aprendizagem seja medida
diante dos resultados obtidos pelos estudantes nos ranqueamentos das avaliagGes em larga escala, as quais
sao utilizadas para sustentar o discurso de elevar o sistema educacional e preparar os sujeitos para atuar no
mundo do trabalho. Nessa mesma vertente, os PCNs (Brasil, 1997) e a BNCC (Brasil, 2017) propalam os
mesmos direcionamentos em relacdo a alfabetizagio: trabalho docente com foco em textos e géneros
textuais; indicam objetivos que se pautam em competéncias e habilidades; subordina o processo de aquisi¢ao
da linguagem escrita a empregabilidade; direcionam a elaboragio de novos curriculos e orientam a avaliacdo
da aprendizagem.

Essas convergéncias, apesar dos dados revelarem uma queda nos indices de analfabetismo, nio
representam uma melhoria em termos de qualidade intelectual de todos os estudantes. No bojo desses
direcionamentos, destacamos as DCNs (Brasil, 2013) que diferem dos PCNs (Brasil, 1998) e da BNCC
(Brasil, 2017) e estabelecem normas obrigatérias para a Educacio, contudo, sdo as que mais abordam um
trabalho educativo significativo para uma formac¢do humana e desenvolvimento integral dos sujeitos por
terem sido elaboradas sob diversas vozes que compoem o Conselho Nacional de Educacio, os 6rgdos
oficiais e a sociedade civil e, por isso, aproximam-se do real contexto das escolas publicas brasileiras e suas
diversidades quilombolas e grupos étnicos raciais.

Evidenciamos, entretanto, que no contexto de organizagdo e reorganiza¢ao da sociedade de um
determinado tempo histérico, a educacdo sempre foi responsavel pela busca de respostas para a saida da
crise do capital atendendo as demandas do mercado, sendo o analfabetismo um entrave ao discurso de pais
desenvolvido. O analfabetismo constitui-se como um problema de ordem social que tepresenta as mais
diversas disputas politicas, econémicas, culturais e financeiras que permeiam o processo de aquisicdo da
linguagem escrita, sobretudo a disputa pelos fundos publicos. Destarte, refletir e agir sobre as possibilidades
em meio ao consenso difundido e enraizado é uma agao politica que pode ocorrer com o engajamento e
organizacdo na luta de classes. Percebemos que, apesar das contradi¢des que se manifestam no que se refere
a formacio plena de estudantes alfabetizados, a resisténcia ativa busca por uma promocao da vida digna
para todos os trabalhadores e trabalhadoras explorados e oprimidos. Enquanto docentes desejosos por uma
educacio que emancipa, o desafio ¢ lutar para termos uma educacio com curticulos sélidos que propiciem

conhecimentos cientificos, filos6ficos e humanos, construidos historicamente.
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