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Resumo: O presente artigo busca demonstrar as vinculagoes historicas existentes entre o Novo Ensino Médio e as
politicas e diretrizes educacionais estabelecidas pelos governos da ditadura civil-empresarial-militar. Nao obstante, a
atual reforma seja propagada com carater modernizante e inovador, suas proposi¢oes assentam-se em paradigmas que
possuem referencial no regime militar. Pretende-se com o paralelo estabelecido, desmistificar as intengées do Novo
Ensino Médio e evidenciar o sentido classista e ideolégica que lhe reveste, caracteristica permanente na histéria da
educacio brasileira.
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Resumen: Este articulo busca demostrar los vinculos histéricos entre la Nueva Escuela Secundaria y las politicas y
directrices educativas establecidas por los gobiernos de la dictadura civico-corporativa-militar. Aunque la actual
reforma se propague como modernizadora e innovadora, sus propuestas se basan en paradigmas que tienen su
referencia en el régimen militar. El objetivo de este paralelo es desmitificar las intenciones de la Nueva Escuela
Secundaria y destacar el sentido clasista e ideolégico que hay detras de ella, un rasgo permanente en la historia de la
educacion brasilefia.

Palabras clave: Nueva Escuela Secundaria. Escuela sin partido. Dictadura Civil-Empresaria-Militar. Hegemonia.
Ideologfa.

Abstract: This paper seeks to demonstrate the historical links between the New High School and the educational
policies and guidelines established by the governments of the civilian-business-military dictatorship. Although the
current reform is propagated as modernizing and innovative, its proposals are based on paradigms that have their
reference in the military regime. The aim of this parallel is to demystify the intentions of the New High School and
highlight the classist and ideological meaning behind it, a permanent feature in the history of Brazilian education.
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“As tragédias se repetem como farsas, anunciava a célebre profecia. Mas entre nds, é pior: as
tragédias se repetem como tragédias”, escreveu Eduardo Galeano (2020, p. 121), ao falar sobre a solidao da
histéria® sob a qual a América Latina foi sistematicamente mergulhada. Afinal, séculos de explora¢io e
expropriacdo precisam ser soterrados para que o passado ndo tenha nada a dizer ao presente, e a historia
possa permanecer adormecida, “sem incomodar, no guarda-roupa onde o sistema guarda seus velhos
disfarces” (GALEANO, 2020, p. 121).

Em sentido contra-hegemonico, entretanto, € preciso desvelar a realidade e buscar evidenciar as
tessituras construidas entre os tempos historicos. Marc Bloch (2021) ja alertava para a vinculagdo dialética
entre o passado e o presente, de modo que a incompreensio ou negacio de um dos vetores, por
consequéncia, obscureceria a apreensdo do outro. A falta de didlogo entre o passado e o presente nio s6
torna turva as lupas pelas quais se observa e analisa a sociedade, como dificulta a agéncia sobre esta, haja
vista que “a ignorancia do passado nio se limita a prejudicar a compreensio do presente; compromete, 10
presente, a propria agio” (BLOCH, 2021, p. 63).

Este estudo visa, seguindo a pista deixada por Bloch (2021), nido s6 desobscurecer a apreensiao
que ¢ feita da realidade histérica, como desobstruir os meios de agdo que a mistificacio do real atravanca.
Procuramos analisar as raizes histéricas a que as diretrizes educacionais implantadas com o Novo Ensino
Médio se relacionam, especialmente no que tange ao tecnicismo, a flexibilizacio e fragmenta¢io curricular,
e a desvalorizacio e esvaziamento das ciéncias humanas.

Nio obstante todo o discurso oficial procure imputar cariter totalmente inovador quanto ao
Novo Ensino Médio, saturando de enunciados positivos a ideia de “novo”, as proposicOes aferidas
vinculam-se a constru¢des anteriores, principalmente as politicas educacionais desenvolvidas na década de
1990, sob o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), bem como as diretrizes definidas no
perfiodo da ditadura civil-empresarial-militar* (1964-1985), sob as quais debrugaremos nossa atengdo. A
escolha se efetiva em funcio de entendermos haver menor percepgio sobre os liames que ligam as atuais
reformas educacionais e as realizadas pelos governos ditatoriais, o que implica maior necessidade de seu
desvencilhamento. Afinal, como assegura Apple (1982, p. 31), “deve-se ter aquela sensibilidade
peculiarmente marxista diante do presente como histéria, para ver as origens e os conflitos histéricos que
fizeram com que as institui¢oes fossem o que sao hoje”.

Para a anilise empreendida, debrucamo-nos sobre a lei 13.415/2017, que instituiu o Novo Ensino
Médio; o programa e as diretrizes formuladas pelo movimento Escola Sem Partido; as politicas educacionais
desenvolvidas durante o regime militar, especialmente a lei 5.692/1971, que implantou a reforma do ensino
de 1° e 2° grau; o decreto-lei 547/1969, que autotizou o funcionamento das licenciaturas de curta duracio;
e o decreto-lei 869/1969, que tornou obrigatério o ensino de Educacio Moral e Civica nos 3 niveis de
ensino. Entendemos que os referidos conjuntos normativos possuem articulagdo e permitem uma
compreensao mais ampliada e profunda sobre os interesses que estdo em jogo com as atuais mudangas

educacionais.
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Ainda que o discurso que embasa as politicas educacionais propague as mudangas como neutras
e de cariter eminentemente técnico, visando melhorar a qualidade da educacio no pais, nenhum tipo de
acdo ¢ destituido de intencio. Pelo contrario, é carregado de carga ideoldgica, mesmo que tacita ou
mistificada. Tratando-se da educacio escolar, campo de disputas e tensdes por seu carater elementar no jogo
das superestruturas na construgdo do consenso e da hegemonia, tudo aquilo que lhe corta possui viés
ideoldgico.

Firmamos nossa analise na tradicdo gramsciana, para a qual a escola faz parte do conjunto das
superestruturas, instrumentos que operam ideologicamente na formacio e manutenc¢io da consciéncia dos
sujeitos, fundamentais no capitalismo avangado para a instauracio dos interesses das classes hegemonicas,
impondo-os as classes subalternas como se fossem seus por meio do estabelecimento do consenso.

Em uma estrutura capitalista de producio e reproducio da vida social, a escola institui-se como
um dos mecanismos de fomento do bom funcionamento e, portanto, reproducio do capitalismo sem que
este seja questionado, pelo menos de modo sistematico. Como bem salienta Manacorda (2010, p. 27), “A
escola ¢ antes uma superestrutura porque brota com e de uma estrutura originaria de base, sobre a produgio
¢ a propriedade e ¢, em dltima instancia, condicionada por suas relagdes”. Com isso nio se quer dizer, como
certa leitura e apropriacdo marxista vulgar, que a superestrutura ¢ determinada pela estrutura, ou que 0s
fatores econdémicos se sobrepdem aos socioculturais. Estabelece-se, contrariamente, uma relagio dialética
entre os dois polos, que se retroalimentam a fim de garantir a sustentacio e o bom funcionamento do
capitalismo.

A imbricac¢io entre estrutura e superestrutura ¢ melhor desenhada no conceito de bloco histérico
proposto por Gramsci (2011), no qual ha uma relagio reciproca entre os dois polos, de tal modo que um
estd apoiado no outro, sem sobreposi¢oes ou determinagdes. Nas palavras do autor italiano, “A estrutura e
as superestruturas formam um bloco histérico, isto é, o conjunto complexo e contraditério das
superestruturas ¢ o reflexo do conjunto das relagdes sociais de producio” (GRAMSCI, 2011, p. 250).
Reflexo proposto no sentido de evidenciar, e ndo, das superestruturas serem apenas a representacio da
estrutura.

O conjunto das superestruturas, do qual a escola faz parte, no sentido proposto por Gramsci
(2011), ao mediar os interesses objetivos da realidade material para a subjetividade dos sujeitos, procura
estabelecer o consenso que torna legitima a forma como estd organizada e disposta a sociedade burguesa, a
fim de que o capital promova sua reproducio sem maiores interrupgoes.

A educagio, enquanto instrumento de internalizacdo da hegemonia, é elementar para a producio
do consenso e a garantia da reproducdo da estrutura capitalista com o menor uso possivel da coercao. Apple
(1982, p. 67) declara que “A estabilidade ideoldgica e social se baseia em parte na interiorizac¢ido, bem no
fundo da nossa mente, dos principios e das regras do senso comum que dirigem a ordem social existente”.
Através do atributo mistificador que lhe reveste, a escola consegue estabelecer o consenso e produzir e
reproduzir “formas de consciéncia que permitem a manuten¢do do controle social sem que os grupos

dominantes tenham de recorrer a mecanismos declarados de dominagao” (APPLE, 1982, p. 12).
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Nesse sentido, as politicas educacionais, o curriculo, as praticas e saberes docentes, as relagcdes de
ensino aprendizagem, a disposi¢do do espago escolar, os agentes que orbitam a escola fazem parte de uma
construcao ideoldgica, que por sua propria estrutura, opera de forma a mistificar suas praticas como neutras

e desinteressadas, haja vista que

O conhecimento manifesto e oculto encontrado nos equipamentos escolates, e os
principios de selecio, organizacdo e avaliacio desse conhecimento sdo sele¢Ges, dirigidas
pelo valor, de um universo muito mais amplo de conhecimento possivel e principios de
selecio. Portanto, ndo devem ser aceitos como dados, mas sim problematizados (APPLE,

1982, p. 72).

Aquilo que se ensina e como se ensina possui implica¢oes politicas e ideoldgicas. Diz respeito a
disputas sociais e politicas, projetos e idedrios de conformagio social, em que a escola, em um contexto
capitalista, cumpre papel fundante enquanto “institui¢io de poder, de distribuicio de conhecimento e de
simbolos, cuja finalidade ¢ a de ‘preparar’ pessoas para sociedades desiguais” (TOLEDO, 2017, p. 178). A
forma, portanto, como o Estado guia reformas, diretrizes e politicas educacionais segue determinados
interesses, carregados de teor ideoldgico e de classe, mesmo que sejam transmitidos como neutros e
pretensamente preocupados apenas com a qualidade da educagio e o desenvolvimento do pais.

Para entender os intricados mecanismos que regem o campo educacional, o artigo se divide em
trés partes. Na primeira, apresentamos a forma como as medidas tomadas pelos governos ditatoriais no
campo educacional buscaram construir uma educa¢io acritica, tecnocratica, controladora e ideologizada,
seguindo os parametros estabelecidos pela doutrina de seguranca nacional e o ideario de desenvolvimento,
acarretando a desintelectualizagio dos professores como forma de manutencio da ordem.

Na segunda, analisamos como a proposta de profissionaliza¢io técnica implantada com o Novo
Ensino Médio visa a retirada do ensino propedéutico e critico das escolas, a fim de atender interesses do
mercado e de manutencio das hierarquias de classe na ordem burguesa. Associamos esse projeto ao que
fora desenvolvido na ditadura com a reforma do ensino de 1° e 2° grau, que estabeleceu o ensino técnico-
profissionalizante como obrigatério e terminal, ampliando a divisdo de classes no pafs.

Por dltimo, evidenciamos como a desvalorizacio e perseguicido empreendidas as ciéncias humanas
na escola, presentes na estrutura do Novo Ensino Médio e em projetos e programas como o do movimento
Escola Sem Partido, possuem raiz histérica no escopo desenvolvido na ditadura a partir da doutrina de
seguranga nacional, reduzindo o arcabougo epistémico das ciéncias humanas a reprodugio ideologizada de
contetdos voltados 4 moral e ao civismo sustentados pelo regime.

As conclusGes a que este trabalho chega, embora sejam fruto de labor desenvolvido da forma mais
criteriosa possivel, ndo implica o fechamento da questdo, tampouco a andlise por outro viés ou matiz tedrico-
ideologico. Como aduz Ciro Cardoso (1988), por mais que o conhecimento histérico deva estar
comprometido com a verdade, suas respostas sao parciais e estdo sujeitas as mudancas da luz que o olhar

subsequente lanca sobre os fenémenos. Pretendemos ser mais um feixe de luz e analise, mas ndo, o tnico.

A tecnocracia desumanizadora
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A ascensio e estabelecimento do regime militar no Brasil, via golpe de estado, em larga medida
estd associado ao uso da coer¢io como forma de manutenc¢io do poder. Nao obstante a violéncia aplicada
de forma generalizada pelo regime, em diversos niveis e modos, dé substrato a essa perspectiva, é preciso
ressaltar o papel que o consenso exerceu na constru¢iao do processo de sua deflagracio, que instituiu a
ditadura civil-empresarial-militar, bem como no sustenticulo ao regime durante 21 anos.

Dreifuss (1987), em estudo classico, demonstra o papel que as classes hegemonicas tiveram na
construcdo do consenso ideoldgico para o estabelecimento do golpe. O autor destaca, principalmente, o
papel do IPES (Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais) e do IBAD (Instituto Brasileiro pela Ag¢do
Democritica), que funcionavam como aparelhos privados de hegemonia®, difundindo, de forma velada, os
interesses das classes hegemonicas na sociedade civil e inserindo projetos e programas governamentais no
interior do Estado.

O objetivo central do complexo IPES/IBAD era inserir na cultura politica do inicio dos anos
1960 um projeto politico de modernizacio conservadora, dentro do qual as mudancas politicas, sociais e
econoémicas reforcariam o lugar de dependéncia e subserviéncia do Brasil em relagio
as poténcias imperialistas. Ou seja, o processo de modernizacio em curso desde 1930 nio poderia se
encaminhar para um processo de radicalizagdo, no qual a soberania nacional sobrepusesse os interesses
internacionais, muito menos promovesse a autonomia e hegemonia dos grupos populares.

Para Dreifuss (1987), o complexo IPES/IBAD se constituiu enquanto uma elite organica, que
sob a organizacio de classe (burguesa), buscou alinhar interesses de grupos diversos em torno de um projeto
politico capaz de promover reformas politicas e econémicas com vistas a uma moderniza¢do que nio
alterasse a estrutura social e histérica do pafs. Ao contrario do que ficou expresso por bastante tempo, o
autor demonstra como o IPES/IBAD foi um grupo organizado, com enorme capilaridade e poder de
recrutamento e mobilizagio em todo o territério nacional, com a¢do altamente sofisticada, grande
capacidade de coordenacio e integracio, proporcionando o raciocinio estratégico para o golpe.

Hssa agenda politica, da qual a modernizagdao conservadora era a sintese para o anticomunismo, a
associacdo com o capital multinacional e as reformas politicas e econémicas, nem sempre era expressa de
forma explicita ou direta. Até mesmo porque esses grupos se apresentavam como agremiacOes apartidarias,
sem classe, com objetivos essencialmente educacionais, civicos, democraticos e patriéticos. Muitas agoes,
inclusive, aconteciam de forma clandestina, evidenciando o carater sofisticado e multifacetado da campanha
politica, ideoldgica e militar que promoviam.

O historiador uruguaio destaca ainda que o complexo IPES/IBAD agia em articulagio com
outros grupos semelhantes na América Latina, que desde os fins da década de 1950 se multiplicaram pelo
continente, além da intima relagdo com o governo estadunidense, de sobremaneira com o departamento de
inteligéncia, do qual recebia nio s orientacGes, como financiamento de forma velada e criminosa.

Com tamanha organizagio e financiamento, o complexo possufa varios espagos de atuagao: forgas
armadas, Igreja, congresso, executivo, classe empresarial, sindicatos, classes camponesas, partidos politicos,

midias e camadas intermediarias. Nesse sentido, Dreifuss (1987) afirma que o complexo IPES/IBAD
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ideologias previamente desenvolvidas se transformam em partido.

A acio ideologica promovida pela elite organica, todavia, ndo se restringiu a arquitetura do golpe.
Seus projetos continuaram a se desenvolver dentro do regime, incorporados ao Estado. Um dos polos de
acio mais efetivos do regime consistiu na educag¢io, haja vista seu papel fundamental enquanto formuladora
e reprodutora do consenso, necessario para a hegemonia, mesmo em um contexto autoritatio.

O projeto educacional da ditadura civil-empresarial-militar estava associado a doutrina de
seguranca nacional e ao idedrio de desenvolvimento promovido pelas classes hegemonicas. Fonseca (2001,
p- 19) aduz que o “projeto delineado nos Planos e Programas de Desenvolvimento, na legislacio e nas
diretrizes governamentais representava o ideario educacional de diversos setores internos e externos”. A
autora destaca, entre os grupos, o IPES e a Escola Superior de Guerra, no plano interno, e externamente, o
“estreitamento dos vinculos com organismos internacionais como USAID?, além da OEA ¢ UNESCO”
(FONSECA, 2001, p. 19).

A proposta desenvolvida pelo regime alicer¢ava-se em uma educagio voltada para a uniformidade,
em que a sociedade brasileira era apresentada sem conflitos e diversidade, a fim de que o cariter autoritario
do governo nio fosse questionado. Para a consecuc¢io de tal perspectiva, o regime combinou “medidas de
restricbes a formagio e a atuacio dos professores”, argumenta Fonseca (2011, p. 50), “com uma redefini¢io
dos objetivos da educagio, sob a ética da Doutrina de Seguranga Nacional e Desenvolvimento, no sentido
de exercer o controle ideolégico e eliminar qualquer possibilidade de resisténcia ao regime autoritario”.

No bojo desse processo, varias medidas foram tomadas, destacando-se a redefini¢do de disciplinas
como estudos sociais, educacio moral e civica, organizacdo social e politica brasileira e estudos dos
problemas brasileiros, a reforma universitaria, a criacdo das licenciaturas curtas, a implantacdo do ensino
supletivo e do MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do), ¢ a reforma do ensino de 1° e 2° grau.

Com esse conjunto de reformas, Ferreira (2004, p. 54), argumenta que

o ensino passou por uma de suas maiores crises, onde o que se produzia nas universidades
e nas pesquisas historicas, via de regra, nunca chegava as escolas; a0 passo que a qualidade
da formagio de professores foi ficando cada vez mais baixa.

Um dos pilares das transformagdes produzidas pela ditadura no campo educacional, a reforma do
ensino de 1° e 2° grau, instituida pela lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, dividiu o periodo de escolaridade
em dois nucleos, o primeiro obrigatério, dos 7 aos 14 anos, indo da 17 a 8 série, e o segundo voltado para
a habilitacao profissional dos alunos, com carater de terminalidades. A diretriz técnico-profissionalizante-
terminal do 2° grau arrogava-se no discurso da necessidade de preparar a mao de obra tecnicamente
necessaria para o desenvolvimento do pais, para o qual cada cidadao deveria contribuir®.

Associava-se a habilitacio profissional o papel patridtico e civico, amalgamando o ideario de
desenvolvimento (nos moldes de um capitalismo dependente) a doutrina de seguranca nacional. Com essa
operagdo, o regime buscava ratificar os valores de civismo, moralidade e patriotismo através da reforma.
Por tras do discurso oficial e de toda mistificacdo, as mudangas possufam orientacdo ideoldgica e de classe.

Fonseca (2001, p. 21-2) argumenta que a formacdo do 2° grau visava capacitar a mao de obra de acordo
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integral, propedéutica e critica, que possibilitasse ndo s6 a habilitagdo profissional, mas uma compreensio
mais profunda da realidade social e o ingtesso ao ensino supetior.

Esse processo, ao passo que praticamente eliminou dos “curriculos de 2° grau a parte de formagao
geral, especialmente a da drea de Ciéncias Humanas” (FONSECA, 2001, p. 22), cumpriu a fungio de
hierarquizacio e reprodugio das classes sociais, criando um filtro para o ingresso no nivel supetior, que
ficaria reservado a classe média e alta. Nesse sentido, “A profissionalizagdo com terminalidade significa que
estudantes do ensino médio podem e devem sair da escola e ingressar diretamente no mercado de trabalho,
assumindo ocupagdes técnicas” (FREITAG, 1978, p. 87).

O acesso a universidade, aos cargos de direcdo e a uma educa¢io mais integral ficaria restrito a
uma minoria, enquanto a maioria, uma vez chegado ao 2° grau, deveria entendé-lo como o fim do percurso
educacional e a preparacio para se integrar moral e economicamente a4 na¢do. O discurso do regime,
assentado em uma vulgata formada por palavras de ordem ligadas a defesa da unidade moral e patridtica do
pais, cumpria papel fundamental no estabelecimento do consenso de uma reforma que institufa um ensino
que ndo s6 ocultava as desigualdades sociais, como solidificava a ordem da sociedade de classes.

Cumprindo funcao ideolégica, através das agdes impetradas pela ditadura, “Nao somente a
educagio estabelece o lugar dos individuos num conjunto relativamente fixo de posi¢bes na sociedade —
uma distribui¢io de posi¢cdes determinada por forgas econémicas e politicas”, argumenta Apple (1982, p.
52), como “o proprio processo de educacio, o curriculo formal e o oculto, sociabiliza as pessoas a aceitarem
como legitimos os limitados papéis que elas fundamentalmente ocupam na sociedade”.

A reforma também abriu espago para formas de privatizagiao e empresariamento da educagio, seja
pela participagao de empresas privadas no processo de formagiao dos alunos, seja pela expansio da rede
privada, que “em decorréncia das deficiéncias e do desmantelamento progressivo do ensino de 2° grau
publico, expande suas atividades para os cursos preparatorios para o vestibular, cada vez mais disputado
especialmente pelos jovens das classes média e alta” (FONSECA, 2001, p. 23).

O carater privatista implementado pela reforma, entretanto, ja estava presente na Constitui¢ao de
1967, que “deixou de vincular a porcentagem de verbas destinadas ao ensino ao orcamento geral da Unido”
(Ibid., p. 19), diminuindo substancialmente os investimentos no campo educacional e, por consequéncia,
abrindo espaco para a rede privada, sobretudo no ensino de 2° grau e supetior, que contava explicitamente
com fomento estatal, com “ajuda técnica e financeira do governo, inclusive bolsas de estudo” (FREITAG,
1978, p. 73).

A um ensino acritico, fragmentado e orientado para os imperativos do mercado e da sociedade de
classes, deveria vincular-se profissionais com formacdes construidas dentro desse paradigma. A férmula
encontrada pelo regime residiu na criacio das licenciaturas de curta duracio, com o decreto-lei 547/1969,
que se expandiram bastante apds a reforma do ensino de 1° e 2° grau. Seguindo a légica do mercado, as
licenciaturas curtas formavam grande numero de profissionais, de forma rapida e barata, com poucos
investimentos, sobretudo em institui¢oes privadas, que ganharam outra grande fonte de lucro com a medida

tomada pelo regime militar.
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Os impactos das mudangas foram sentidos de maneira mais forte pelas ciéncias humanas, sob as
quais proliferaram o maior nimero de licenciaturas curtas, haja vista a fragmentacio laboral e epistémica
empreendida a area com a adogio de disciplinas como estudos sociais, educagio moral e civica e organizacio
social e politica brasileira, que englobavam contetdos de historia, geografia, filosofia e sociologia. Fonseca
(2001, p. 27) argumenta que os novos cursos se empenhavam na formacao de professores polivalentes e
tinham como principal objetivo “a descaracterizacio das Ciéncias Humanas como campo de saberes
autébnomos, pois sao transfiguradas e transmitidas como um mosaico de conhecimentos gerais e superficiais

da realidade social”. E acrescenta:

As licenciaturas curtas vém acentuar ou mesmo institucionalizar a desvalotizacio e a
consequente proletarizacdo do profissional da educacdo. Isto acelera a crescente perda
de autonomia do professor frente ao processo ensino/aprendizagem na medida em que
a sua preparacio para o exercicio das atividades docentes ¢ minima ou quase nenhuma;
uma vez que os antigos exames de suficiéncia e as licenciaturas curtas nio se diferem
muito. Assim, as licenciaturas curtas cumprem o papel de legitimar o controle técnico e
as novas relagdes de dominagdo no interior das escolas (FONSECA, 2001, p. 27).

O resultado de profissionais com formacdes precarias, desintelectualizados e controlados técnica
e ideologicamente, por um lado, e um ensino guiado por um viés tecnicista e mercadolégico, por outro,
consistiu na ampliagdo do consenso e da hegemonia, que tornavam opacas a realidade social e as
arbitrariedades cometidas pela ditadura, bem como asseguravam o dominio sobre os animos do tecido
social, especialmente das classes populares.

Embora o discurso modernizante-tecnocratico associado ao cfvico-patridtico buscasse mistificar
os interesses das classes hegemonicas de controle social, desobrigacdo estatal e privatismo das politicas
educacionais empreendidos pelos governos da ditadura civil-empresarial-militar, por trds do véu ideologico,
as verdadeiras inten¢es estavam expostas. Como culturas renitentes, as sementes outrora plantadas,
encontraram campos para novamente germinar, ainda que seu interior demonstre que suas raizes nao sao

tdo novas quanto aparentam.

Um Novo Ensino Médio... nem tido novo assim

A reforma que instituiu o Novo Ensino Médio foi implementada pela lei n. 13.415/2017,
sancionada pelo entdo Presidente da Republica, Michel Temer. A lei promoveu alteragdes na LDB/1996 e,
articulada 2 BNCC, imprimiu nova organiza¢io curricular ao ensino médio, reduzindo a carga horaria da
parte comum, que passou da obrigatoriedade minima de 75% para a maxima de 60%, e ampliando a da parte
flexivel. Implementou-se também os itinerarios formativos, que segundo os defensores da reforma,
ampliariam a margem de escolha dos alunos no seu percurso educativo, bem como o ensino em tempo
integral mediante o aumento total da carga horaria anual escolar, passando de no minimo 800 horas para
1400 horas.

Os itinerarios formativos podem se destinar a cinco areas de aprofundamento: linguagens e suas
tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e

sociais aplicadas; e formacao técnica e profissional. Segundo a lei, tanto as escolas quanto os alunos possuem
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se apresenta de uma forma mais complexa ante as diversas realidades que atravessam as escolas publicas
brasileiras!®.

Com “intensa atuagdo de setores da sociedade civil identificados com o empresariado nacional”
(FERRETTI, 2018, p. 26), a implantagdo da reforma aconteceu de forma autoritaria, sendo originaria de
uma medida proviséria (MP 746/2016), que “retomou a detrotada PL n. 6.840/2013, rechacada pelo
Movimento Nacional pelo Ensino Médio, e pouco alterou suas proposi¢cdes” (TOLEDO, 2017, p. 191).
Apesar de ndo contar com a participacido de amplos setores da sociedade, especialmente a classe docente, a
reforma foi apresentada como um processo democratico e inclusivo que solucionaria os problemas
educacionais do pafs.

E necessario lembrar que a reforma do ensino médio faz parte de um conjunto de medidas de
cunho autoritario, classista e antipopular instituido durante o governo Michel Temer (2016-2018). Entre as
medidas, destacam-se a reforma trabalhista, a reforma da previdéncia e a emenda constitucional 95, que
congelou por 20 anos os gastos estatais com politicas direcionadas a direitos sociais, como a educagio. O
pacote de austeridade fiscal do governo Temer visou realinhar o Brasil as dindmicas produtivas do capital,
ainda mais intensas, flexiveis, alienantes e exploratérias que no inicio da década de 1990, momento de
advento das politicas neoliberais no pais.

Nesse prisma, Decker e Evangelista (2019, p. 19) asseveram que

Trabalhar para a conten¢do dos conflitos e litigios derivados das relagGes capital e
trabalho e o amortecimento das dissensoes entre as classes sociais ¢ uma premissa crucial
para a manutencdo do modo capitalista de producio, o que implica compartilhar o custo
da crise com as areas sociais — retirando direitos historicamente adquiridos — e redefinir
as proprias funces estatais — privatizando seu patrimonio.

A reforma do ensino médio, ao contrario do que o discurso oficial propaga, nio diz respeito a
uma mudanca de carater meramente técnico que visa adequar a escola ao século XXI, mas antes, constitui-
se enquanto elemento fundamental no processo de reestruturagdo produtiva do capitalismo e na
manutencio e reproducio da sociedade de classes. O uso ideolégico da educagio pelas classes hegemonicas,
todavia, ndo ¢ um fené6meno novo na histéria brasileira, tampouco sao inéditas as prerrogativas que o Novo
Ensino Médio busca impetrar.

A flexibilidade, um dos pilares do Novo Ensino Médio, ja estava presente no regime militar por
meio do ensino integrado, “definindo-se um nicleo comum de matérias obrigatorias e uma multiplicidade
de matérias optativas de escolha do aluno” (FREITAG, 1978, p. 86). Além disso, no modelo da escola
integrada, as matérias poderiam ser cumpridas em diferentes estabelecimentos de ensino, uma vez que
poderia haver a oferta de distintas modalidades de estudos, integrados por uma base comum, no mesmo
estabelecimento de ensino e na mesma localidade. Em outras palavras, para reduzir os custos do Estado na
oferta de condigGes infraestruturais para a oferta de cursos técnico-profissionalizantes com o minimo de
qualidade, estabeleceu-se a possibilidade do aluno formar-se de modo itinerante em diversos

estabelecimentos de ensino.
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O modelo flexivel e itinerante do ensino integrado, propagado como moderno e capaz de resolver
todos os problemas que envolviam a formacao dos alunos no ensino do 2° grau, na verdade, transferia todos
os O6nus para os alunos, ja que “Para cumprir com as exigéncias de seu curriculo, o aluno muitas vezes é
forcado a percorrer longas distancias entre um e outro estabelecimento de ensino, o que ¢ agravado pela
inconveniéncia dos horarios” (FREITAG, 1978, p. 89). As dificuldades de tempo e dinheiro para manter tal
operacio levavam os filhos da classe trabalhadora 4 evasdo ou ao ensino supletivo, mantendo de forma
ainda mais hierarquizada a sociedade.

A atual reforma, embora ndo oferte a possibilidade do cumprimento de carga horaria em diversos
estabelecimentos de ensino pelos alunos, ao estabelecer a obrigatoriedade de escolha dos itinerarios
formativos, desconsidera o conjunto de diversidades que permeiam as escolas pelo pais, bem como a falta
de investimento e infraestrutura estatal para que elas possam se adequar minimamente as medidas propostas,
sobretudo em relagdo ao ensino técnico-profissionalizante.

Além do carater epistemologico que subjaz o ensino técnico, a reforma nio foi acompanhada de
investimentos que tornassem as estruturas das escolas adequadas para a consecugio de tal ensino. A maior
parte das escolas continuam extremamente deficitirias do que a reforma chama, de modo ideolégico e
demagogico, de espacos de aprendizagem (laboratérios, quadra poliesportiva coberta, oficinas, clubes,
incubadoras, nicleos de estudo, nicleos de criagdo artistica), sem contar a inexisténcia ou adaptagio de
espagos para a cozinha, refeitério e areas de convivéncia, bem como de politicas de permanéncia que
efetivamente impecam a evasio dos alunos que, por sua condi¢ao de classe, precisam trabalhar.

As dificuldades que as escolas tém encontrado hoje na implementagio do Novo Ensino Médio,
especialmente do ensino técnico, que requer maior nivel de infraestrutura, também esteve presente quando
da aplicacio da reforma do ensino de 1° e 2° grau na ditadura civil-empresarial-militar. Fonseca (2001, p.
22) aduz que as escolas niio possuiam “condi¢des minimas para promover a habilitacdo profissional. Ndo
havia infraestrutura fisica, recursos humanos preparados e recursos financeiros disponiveis para suprir estas
necessidades”. Como consequéncia da falta de investimentos e infraestrutura, “as escola publicas passam a
ministrar, em condi¢des precarias, um ensino de baixo nivel técnico, e as escolas privadas voltam-se
predominantemente para cursos noturnos que nio exigiam grandes investimentos financeiros em
laboratérios e materiais” (FONSECA, 2001, p. 22).

Nio obstante a proposi¢do do ensino técnico-profissionalizante pelo regime militar e pelo Novo
Ensino Médio, ambos governos que instituitam as reformas desvincularam-se das obrigacdes com o
investimento no campo educacional. A ditadura, por meio da Constituicio de 1967, que desvinculou as
verbas destinadas ao ensino ao or¢amento geral da Unido, e atualmente, com o congelamento dos gastos
publicos com direitos sociais, como a educacio, por 20 anos. Ao desobrigar o investimento estatal, mas
levarem a cabo politicas educacionais que requerem maior investimento, mais que uma contradiciao
mistificada pela ideologia, ha o funcionamento dos interesses hegemonicos que, ao ampliar a precariza¢ao
do setor educacional, abre-o para formas de privatizacio e empresariamento, como aconteceu outrora e tem

se repetido hoje.
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A precarizagdo empreendida pelas politicas educacionais impetradas pelas classes hegemonicas
implica formagbes também precarizadas, com ma formag¢ao para o mercado de trabalho, ao contrario do
que se propagava na ditadura e se repete hoje a respeito do ensino técnico-profissionalizante. Ademais, ha
uma questdo epistemolégica importante, ja que ao direcionar o percurso educacional para o mercado de
trabalho, desvincula-se a educa¢io de uma formagdo propedéutica e integral, que possibilite ao sujeito
apreender a realidade de forma critica e cognoscivel.

A separagdo total do ensino técnico dos outros itinerarios formativos e a desobrigacio do
cumprimento de uma carga horaria comum, aproxima-o do carater de terminalidade, como ocorrera na
ditadura civil-empresatial-militar com a reforma do ensino de 1° e 2°, e coloca-o como arcabouco final do
histérico projeto nacional de segregacio social por meio da escolarizacio. Como lembra Magalhies (2000,
p. 56-7), a dualidade entre um ensino propedéutico voltado para as elites, ¢ um profissionalizante
direcionado a classe trabalhadora, faz parte do projeto republicano desde o seu inicio. Com o Novo Ensino
Médio, o antigo projeto foi retomado e refinado, acentuando as diferencas sociais e segmentando ainda

mais, de acordo com a origem dos alunos, o processo de aquisi¢do do conhecimento.

Projeta-se, portanto, uma reforma para a escola dos pobres e essa escola — esquecidos
todos os outros problemas que a assolam — resolve-se estabelecendo-se o curriculo do
ler-escrever-contar-trabalhar. O velho modelo da dualidade do ensino brasileiro — uma
escola para ricos e outra para pobres — é mais uma vez o cerne do projeto (TOLEDO,

2017, p. 193).

No bojo desse processo, hd ainda a associacdo entre as escolas e as empresas, que juntas, devem
formar técnica e profissionalmente os alunos, estabelecendo parcerias, outra palavra da ordem da vulgata
neoliberal. Mendonga e Fialho (2020, p. 8) afirmam que a abertura dada pela lei para o estabelecimento de
parcerias!! para a realizacdo do ensino técnico ampliou os espagos para a penetracao da iniciativa privada na
educagio publica, definindo as formas e as orientagdes que as formacdes devem ter. As parcerias entre as
escolas e as empresas para a formacdo profissional também estavam presente nas diretrizes da reforma do
ensino de 1° e 2°, como ja exposto, constituindo outro elemento de permanéncia da perspectiva privatizante,
alienante e mercadolégica do ensino técnico-profissionalizante.

Ha de se destacar ainda, que a flexibilizacio e fragmentacio curricular, produto da exclusio real
ou simbolica de varias disciplinas da base comum da escola com o Novo Ensino Médio, abre espago,
segundo Ferretti (2018, p. 37), para o aumento da restricio do mercado de trabalho para professores,
ampliando o exército de reserva e as disputas por postos de trabalho. Ademais, a abertura instituida com a
reforma para que “profissionais detentores de notério saber” possam ocupar a escola “representa reducao
de oportunidades de trabalho para professores concursados e licenciados”, bem como “significa um
problema para a valorizagdo da carreira profissional” (FERRETTI, 2018, p. 37).

Hsse processo ndo sé intensifica a precarizacao do trabalho docente, em constante tensiao sobre
a realizacdo e a manutengao do seu trabalho, como amplia o isolamento e a desarticulacdo da classe docente,
cada vez mais ocupada, dissociada e em disputa entre si pela sobrevivéncia na escola. O fend6meno encontra
correspondéncia mais uma vez no regime militar, haja vista o papel de desarticulagio, proletarizagio e

desintelectualizagao da classe docente promovida com as licenciaturas curtas e a desintegracao da carga
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epistemologica das disciplinas com formagoes aligeiradas e genéricas para suprir a demanda imposta pelas
disciplinas instituidas pela ditadura.

Ainda que o Novo Ensino Médio e o conjunto de reformas educacionais em curso no pais
possuam caracteristicas proprias e digam respeito aos imperativos que o presente lhes impde, todo processo
histérico é construido por um curso e, como diz Benjamin (1996, p. 223), todos nés somos tocados pot um
sopro do ar que ja foi respirado antes. As correspondéncias historicas entre a atual reforma e as politicas
educacionais desenvolvidas pelos governos da ditadura civil-empresarial-militar parecem-nos bastante
robustas, embora mistificadas pelas acOes das classes hegemonicas. Como sdo os ataques as ciéncias

humanas, aos quais nos detemos agora a fim de entender seus paralelos no decurso da histéria.

O Partido do Escola Sem Partido

A flexibilizagdo dos componentes curriculares com a diminuicio da base comum e a instaura¢io
dos itinerarios formativos na estrutura do Novo Ensino Médio atacou profundamente a area das ciéncias
humanas. Houve reducio de carga horaria das disciplinas, que ja contavam com pouco tempo efetivo para
que os professores pudessem exercer seus trabalhos e cumprir as ementas, quando ndo, foram substituidas
totalmente por novas disciplinas da parte flexivel, ligadas, em sua maior parte, a imperativos da racionalidade
neoliberal ou desvinculadas totalmente de questdes de fundo cientifico e critico!?

A fragmentacdo do conhecimento e a perda epistemoldgica das disciplinas contribuem para o
processo de alienagdo e expropriacao do trabalho do professor, que cada vez mais distante daquilo que
produz, sente sua intelectualidade e autonomia restringidas, bem como pesar sobre seus ombros demandas
e responsabilidades, que se avolumaram com a ampliacio da quantidade de disciplinas, ementas, turmas,
alunos e atividades instaurados com o Novo Ensino Médio.

Muito embora o discurso oficial proponha que a flexibilizagdo curricular visa a adequacio da
escola as novas demandas e necessidades de aprendizagem, esse processo nio tem como objetivo melhorar
as condicOes de aprendizagem do aluno, tampouco o trabalho do professor, mas sim, conformar o processo
educacional aos designios do capital, que a um sé tempo despersonaliza o professor e amplia a precarizacio
do seu trabalho.

Além disso, torna a propria construcio do conhecimento acidentada, segmentada e flexivel,
formando subjetividades adequadas a racionalidade neoliberal e ao mundo do trabalho também marcado
pela flexibilidade e fragmentagdo. “Assim, a escola, cada vez mais ligada a vida produtiva, constitui-se em
l6cus privilegiado de formagio de um novo tipo de homem, vocacionado as exigéncias decorrentes das
transformagdes no ambito do mundo do trabalho” (DECKER; EVANGELISTA, 2019, p. 18).

Os ataques publicos destinados a escola nos ultimos anos, como os do Escola Sem Partido, em
geral se direcionam aos professores de humanas, considerados “doutrinadores”, “encrenqueiros”, que
muitos gostariam, realmente, de ver de boca fechada, tendo toda a sua liberdade e autonomia catedratica
cerceada. O ataque preferencial a uma area do conhecimento com mais firmeza, ainda que a escola como

um todo seja atingida, ndo ¢ a toa, afinal, disciplinas como historia, geografia, sociologia e filosofia possuem
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formacdo para o capital.

Todo esse processo reduz a disciplina e o trabalho do professor a abordagem de tépicos, que
desvinculados de uma abordagem processual, tém muito pouco a oferecer a formacio dos alunos. Por tras
de uma educacio aligeirada e tecnocratica, pronunciada com palavras de veludo, esconde-se um projeto
societatio voltado e subordinado ao capital, que pretende extirpar a capacidade analitica e critica da escola.

A perseguicio, controle e desvalorizagio das ciéncias humanas, gerando uma apreensio acritica e
superficial da realidade, esteve presente de maneira muito forte no regime militar, sobretudo com a
desintegracio de disciplinas como histéria, geografia, filosofia e sociologia, que deslocadas de seu arcabouco
epistemolégico, foram substituidas por componentes curriculares que cumpriam o papel de civismo,
moralidade e patriotismo que a ditadura buscava aplicar de acordo com a doutrina de seguranga nacional.

Fonseca (2011) observa que a desintegragio das ciéncias humanas, substituidas por estudos
sociais, educa¢do moral e civica e organizagio social e politica brasileira, cumpria o papel de apresentar a
sociedade de forma homogénea e sem conflitos, com as hierarquias sociais constituidas naturalmente para
o bom funcionamento social. “Essas medidas, sob a 6tica da Doutrina de Seguranga Nacional, tinham claro
papel moralizador e ideolégico” (FONSECA, 2011, p. 506), visando integrar o aluno ao meio, “preparando-
o para a ‘convivéncia cooperativa’ e para suas futuras responsabilidades como cidadio, no sentido do
‘cumprimento dos deveres basicos para com a comunidade, o Estado e a Na¢io” (FONSECA, 2011, p. 57-
8).

Nesses termos, os sujeitos passavam a apreender a realidade de forma acritica e uniforme,
destituida de diversidade e conflitos, de modo que “As contradi¢oes sociais e econdémicas, ocultadas, sao
reduzidas a uma questdo de integracio” (FONSECA, 2001, p. 77), que o regime promoveria a todos os
cidaddos dispostos a contribuir com o desenvolvimento da nac¢io, de modo ordeiro e obediente.

Em relagdo a histéria ensinada, especificamente, houve o estabelecimento do paradigma da
histéria tradicional, com a reproduc¢io mecanica de conteidos e abordagens consagradas por essa
perspectiva historiografica, na qual apenas o estudo dos grandes eventos e herdis da histéria da patria e da
nagdo possuiam destaque. Fonseca (2011, p. 56) argumenta que essa perspectiva se adequava perfeitamente
aos “interesses do Hstado autoritario, na medida em que apresentava o quadro de uma sociedade
hierarquizada, cuja vida seria conduzida de cima para baixo e em que a ordem seria uma maxima a ser
seguida pelos seus membros”.

O quadro se completava pela desqualificacio profissional e controle ideolégico a que os
professores de histéria eram submetidos com as formagGes genéricas e aligeiradas das licenciaturas curtas,
que nao s6 suplantavam as possibilidades de uma formacdo mais verticalizada e heterogénea, como

direcionava os docentes para a orientagao restrita de mundo imposta pelo regime militar.

Assim a desqualificacdo dos professores, sobretudo de Histéria, no bojo do processo de
reformas, era estratégica para o poder politico autoritario. E evidente que as outras
medidas também eram importantes politicamente, mas formar um professor de acordo
com as concepgoes do regime significava conseguir hegemonia e legitimidade a médio e
longo prazo, no espago educacional voltado para as massas. Desqualificar o professor de
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Historia, ou qualifica-lo e prepara-lo para uma escola que impunha tarefas e necessidades
de submissio a maioria da sociedade brasileira, significava, sem duvida, fortalecer e
legitimar um modelo antidemocratico e concentrador de riquezas, além de limitar ainda
mais as possibilidades de debates mais profundos (na area) no interior das nossas escolas
de 1° e 2° graus (FONSECA, 2001, p. 29).

A perspectiva extremamente estreita, tecnocratica, fragmentada e acritica presente nas diretrizes
educacionais para a educacio em geral, e as ciéncias humanas, em especifico, presente no regime militar e
reatualizado, sob vocabulario mais sofisticado, mas nido menos ideologizado, no Novo Ensino Médio,
encontra eco também nas propostas do movimento Escola Sem Partido, que mesmo nio tendo conseguido
levar a cabo seu programa de modo completo, exerce pressoes, enquanto aparelho privado de hegemonia,
sobre as politicas educacionais e as praticas desenvolvidas no cotidiano das escolas.

Ao analisarmos o programa e o projeto de lei do movimento Escola Sem Partido, identificamos
uma agdo de classe extremamente organizada e ideoldgica, que projeta, por meio de uma linguagem simples
e acessivel, a mistificacdo da realidade, ocultando interesses escusos e a imposi¢ado de valores morais,
economicos, partidarios e culturais como se fossem neutros. A propoésito, a exigéncia da neutralidade politica
e ideolégica é um dos principais pontos de cobrang¢a do grupo, que repete frases de efeito a fim de que suas
ideias se estabelecam no corpo social.

Em todo o escopo do movimento, ha a criminalizagio do trabalho docente, que age, de forma
direta ou por cumplicidade, como ag¢do doutrindria de ideias partidarias que destroem os valores de coesio
social e harmonia familiar. Os alunos sio reiteradamente alcados ao papel de vitimas das agoes
inescrupulosas de professores que visam tio somente controld-los e submeté-los aos seus interesses
politicos, especialmente, ideologias de esquerda, ligadas a movimentos sociais, sindicatos e grupos
marginalizados, que sdo totalmente descredibilizados e criminalizados pelo ideario do Escola Sem Partido,
como fica claro no trecho do parecer produzido por Miguel Nagib, criador do movimento, que garante a
constitucionalidade das ideias defendidas nos projetos de lei desenvolvidos pelo grupo e submetidos as

esferas federal, estaduais e municipais.

Os estudantes sdo lesados quando professores militantes e ativistas se aproveitam de sua
audiéncia cativa para tentar transforma-los em réplicas ideolégicas de si mesmos; quando
sdo cooptados e usados como massa de manobra a servigo dos interesses de sindicatos,
movimentos e partidos; quando sio ridicularizados, estigmatizados e perseguidos por
possuirem ou expressarem crengas ou convicgoes religiosas, morais, politicas e partidarias
diferentes das dos professores; quando estes lhes sonegam ou distorcem informacoes
importantes para sua formacéo intelectual e para o conhecimento da verdade; quando o
tempo precioso do aprendizado ¢ desperdicado com a pregacio ideoldgica e a
propaganda politico-partidaria mais ou menos disfarcada (NAGIB, 2018, p. 1-2).

O uso de expressoes fortes, como lesdo, perseguicdo e estigmatizagdo, para marcar a violéncia
sofrida pelos alunos em funcio da “agdo doutrinaria” dos professores evidencia a forma como o movimento
busca macular o trabalho docente, desqualificando-o e colocando-o sob pressdes da sociedade para vigiar e
controlar seu comportamento. Mesmo nio tendo formagdo sobre a educagdo brasileira, tampouco
experiéncia no cotidiano escolar, o relator do parecer constréi uma imagem do professor associada a um

criminoso que possui como unica meta minar a formacao dos estudantes e destruir a unidade do seio familiar
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a0 solapar os tradicionais valores sob os quais a familia deve se assentar, como fica claro em outro trecho

do parecer.

As familias sdo lesadas quando a autoridade moral dos pais ¢é solapada por professores
que se julgam no direito de dizer aos filhos dos outros o que ¢ certo e o que é errado em
matéria de moral. Instigados por esses professores, muitos jovens passam a questionar e
rejeitar o direcionamento estabelecido por seus pais no campo da religido, da moral e dos
costumes, ensejando o surgimento de graves conflitos no seio das familias (NAGIB,

2018, p. 2).

As criticas e o rétulo de doutrina¢do recaem de sobremaneira nas disciplinas de ciéncias humanas,
que lidam de forma mais direta com questdes de ordem politica, social, econémica, cultural, religiosa,
ideoldgica, etc., tratando de temas sensiveis e complexos, que revelam as contradi¢des, conflitos,
desigualdades e lutas sociais que marcam a historia brasileira. O cariter critico e reflexivo a que essas
disciplinas podem submeter ¢ suficiente para enquadri-las e seus respectivos professores como
doutrinadores, que para o bem da educagio, precisam ser extirpados da escola.

Nio obstante o movimento procure se assentar em bases legalistas, fazendo referéncia a legalidade
e constitucionalidade de suas propostas, de forma velada, ha uma intima relacdo com as diretrizes e o
discurso desenvolvido pela ditadura, que desqualificavam e desintelectualizavam o professor, a0 mesmo
tempo em que restringiam o ensino das ciéncias humanas as prerrogativas civicas e patriéticas da doutrina
de seguranca nacional.

Sobre a vinculagdo entre as propostas do Escola Sem Partido e as do regime militar, Ferreira
(2019, p. 159) argumenta que “Os defensores de tais programas revelam assim seus inconfessaveis desejos
de ver a velha Educaciio Moral e Civica que, subserviente a interesses escusos, — esta sim — doutrinava e

exclufa toda possibilidade a ddvida”. E acrescenta:

O que, em realidade, estes temem de fato ¢ a potencialidade da produgio de ideias, de
criticas, de questionamentos, de indagac¢io, de argumentacdo e do exercicio da davida
que a Filosofia, a Sociologia e a Histéria promovem no interior da sala de aula,
contribuindo com o despertar de consciéncias na educacio basica (FERREIRA, 2019, p.
159).

Mesmo nio tendo receptividade explicita no Novo Ensino Médio, as propostas do movimento
Escola Sem Partido encontram eco na reforma por meio da intensificagio da precarizacio e desqualificagio
do trabalho docente, bem como da desvalorizacdo do carater cientifico e epistemoldgico das ciéncias de
referéncia escolar, especialmente as da 4rea das ciéncias humanas, restritas a reproducdo técnica e actitica
das orienta¢oes do mercado presente nas propostas curriculares.

Nio houve um retorno direto da educagdo moral e civica, como aplicado na ditadura, a qual o
Escola Sem Partido, sinuosamente, anseia. Mas o “novo” ensino médio através do tecnicismo, da
flexibilidade, da fragmentacio, carrega as velhas marcas do passado, que insistem em instituir a educagio
brasileira como espaco de a¢io ideoldgica das classes hegemonicas, que buscam formar acriticamente os
sujeitos para que os seus interesses sejam estabelecidos de forma mais consensual.

Como lembra Benjamin (1996, p. 225), “os que num dado momento dominam s3o os herdeiros
de todos os que venceram antes”. Faz-se necessario, para o autor alemao, escovar a histéria a contrapelo,

desvelando a realidade, de maneira que o “cortejo triunfal, em que os dominadores de hoje espezinham os
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corpos dos que estdo prostrados no chao” (BENJAMIN, 1996, p. 225) possa ser visto sem o véu ideologico
construido pelas classes hegemonicas. Portanto, é preciso dizer que a escola sem partido tem partido e este,
a despeito de lutas e oposi¢des, tem sido, hegemonicamente, o partido da burguesia, que, por diferentes

mecanismos, busca sempre deixar a educacio nos trilhos do capital.

Conclusoes

O Novo Ensino Médio se apresenta como um projeto inovador e modernizante que busca
adequar a educacio as necessidades do mundo contemporineo. Apesar do discurso oficial reiterar o carater
meramente técnico da reforma e sua preocupagio exclusivamente com a melhoria da qualidade do processo
educacional, o conjunto das mudancgas que se abatem sobre a escola carregam interesses profundamente
ideolobgicos, vinculados as classes hegemonicas, que, diante de transformagdes no campo produtivo,
precisam reorganizar também todo campo de ideias e percepgio da realidade social, papel para o qual a
escola cumpre papel elementar.

O projeto de controle ideologico da escola pelas classes hegemonicas, todavia, ndo é novo na
histéria brasileira. A atual reforma encontra correspondéncia com outros momentos histéricos, dentre os
quais, a ditadura civil-empresarial-militar, que também instituiu uma série de politicas e transformacdes
educacionais com vistas a tornar o processo educacional adequado ao projeto societirio que o regime
buscava levar a cabo, assentado primordialmente no controle social e aprofundamento das relagdes de
classe.

Tal como outrora, o carater autoritario e classista das reformas buscou ser mistificado pelas agGes
de grupos que buscam dar sustentagdo a conformagdo da escola ao ideario do capital, valendo-se de
discursos moralizantes, civicos e patriéticos, que sempre retornam como espantalhos para encobrir a carga
ideolégica das politicas estatais. Buscamos evidenciar com a analise empreendida, os liames histéricos que
o Novo Ensino Médio possui e os interesses, grupos e sujeitos que lhe ddo sustentacio, a fim de que se
possa apreender a realidade que tem se abatido nas escolas de modo menos mistificado e, assim, possamos
agir, de modo mais efetivo e certeiro, na sua transformagio em campo da contra-hegemonia.

A discussido proposta, entretanto, esta longe de ser conclusiva, haja vista a complexidade e
dinamicidade que permeiam o campo educacional e o processo histérico. Os debates e as discussdes
coletivas sao fundamentais para o esclarecimento de uma educagdo, que hegemonicamente, tem sido
pautada pela mistifica¢do. Esperamos contribuir com um tijolo, que embora pequeno, seja capaz de ajudar
na construcio de uma morada didfana pela qual a escola, os sujeitos e a sociedade sejam vistos e

interpretados sem os raios de opacidade que o capital langa sistematicamente sobre nossos olhos.
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nao apenas uma derrota para aqueles que defendiam uma educagio puiblica de qualidade, mas também um alerta para
os desafios continuos que enfrentamos na luta por uma educagio verdadeiramente transformadora. Ainda hoje, as
repercussoes dessa batalha ressoam, lembrando-nos da importancia de permanecermos vigilantes e engajados na defesa
de uma educagio que atenda aos interesses coletivos e promova o desenvolvimento pleno de todos os cidadios.

10" Realidade das escolas publicas impede execucio do Novo Ensino Médio. Disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/opiniao/coluna/2023/03 /15 /realidade-das-escolas-publicas-impede-execucao-do-novo-

ensino-medio.htmPecmpid=copiaecola Acesso em: 18/09/2023.

1A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica e profissional considerara: I — a inclusdo
de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulacio, estabelecendo parcerias e fazendo
uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacio sobre aprendizagem profissional; 11 — a
possibilidade de concessdao de certificados intermediarios de qualificagdo para o trabalho, quando a formacio for
esttuturada e organizada em etapas com terminalidade.” BRASIL. Lei n. 13.415/2017. Disponivel em:
https://www.planalto.cov.br/ccivil 03/ at02015-2018/2017/1ei/113415.htm . Acesso em: 18/09/2023.

12 De “brigadeiro gourmet”, a “como se tornar um milionario”, passando por “RPG-conquistadores do mundo”, as
novas disciplinas inseridas com o NEM tém criado um vazio epistémico nas escolas. Escolas estaduais ofertam ao
menos 1.526 disciplinas no novo ensino médio. Disponivel em:
https://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2023/03/escolas-estaduais-ofertam-ao-menos-1526-disciplinas-no-novo-
ensino-medio.shtml Acesso em: 18/09/2023.

Recebido em: 28 de jan. 2024
Aprovado em: 06 de abr. 2024
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