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Resumo: Esse artigo consiste em um ensaio acerca do processo histérico de construcio tedrica que envolve o
conceito de subjetividade desde os primeiros trabalhos de Vigotski até a extensio de seu legado por meio de
Gonzalez-Rey. Aponta a categoria Dimensdo Subjetiva da Realidade como elemento analitico central da unidade
tedrico-metodoldgica existente entre a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica, mais
especificamente como condicio para reflexdo sobre/para uma educagio emancipadora para a classe trabalhadora.
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Realidade. Educacao.

Resumen: Este articulo consiste en un ensayo sobre el proceso histérico de construccion tedrica que involucra el
concepto de subjetividad desde los primeros trabajos de Vygotsky hasta la extension de su legado a través de
Gonzalez-Rey. Apunta a la categoria Dimensiéon Subjetiva de la Realidad como elemento analitico central de la
unidad tedrico-metodolégica existente entre la Psicologia Histérico-Cultural y la Pedagogfa Historico-Critica, mas
especificamente como condicién para la reflexién sobre/para una educacién emancipadora de la clase trabajadora.
Palabras clave: Subijetividad. Psicologfa Historico-Cultural. Pedagogia Histérico-Critica. Dimensién Subjetiva de
la Realidad. Educacion.

Abstract: This article consists of an essay about the historical process of theoretical construction that involves the
concept of subjectivity from Vygotsky's first works to the extension of his legacy through Gonzalez-Rey. It points
to the category Subjective Dimension of Reality as a central analytical element of the theoretical-methodological
unit existing between Historical-Cultural Psychology and Historical-Critical Pedagogy, more specifically as a
condition for reflection on an emancipatory education for the working class.
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Introducio

O alcance dos fenémenos além da sua imediaticidade e o esfor¢o de superacdo das formas
fetichizadas das relacGes sociais, culturais e economicas que interferem diretamente na propria formacio
humana, poderia nos levar ao mais alto nivel de abstragdo qualitativa do conhecimento. A sofisticacdo
das nossas apropriacoes, pensadas de maneira dialética, aproximar-nos-ia da esséncia do/da
homem/mulher®, da sua humanizagio — Marx nos esclarece que a esséncia do/da homem/mulher “[...]
¢ o mundo dos homens, o Estado e a Sociedade” (2010, Introducao).

Para tanto, certos campos do saber nos devem servir de fundamento para a praxis, possibilitando
a transformacio da natureza em prol da elevacio das necessidades humanas e a “apropriagdo” (processo
social de formacio da consciéncia pelo dominio da atividade humana) das “objetivacdes genéricas para-
si” (re-produgbes da cultura material e imaterial pela atividade humana, como a filosofia, as artes e a
ciéncia) na formagdo da “individualidade para-si” (formacdo consciente do sujeito com o género
humano) (DUARTE, 2013).

E por meio desse processo de humanizacio que a Teoria Histérico-Cultural, fundada em
principios do Materialismo Histérico-Dialético, concebe a apropriacio dos saberes historicamente
produzidos pelo coletivo dos homens e mulheres enquanto artefato sine gua non para a inteligibilidade da
realidade em sua complexidade como um todo indivisivel de “sentidos” (articulagdo dos eventos
psicolégicos que um fato suscita no sujeito) (VIGOTSKI, 2001) e “significados” (produg¢des histdricas
e sociais compartilhadas socialmente). Para unidade dialética entre sentido e significado, nés utilizaremos
o termo “significacao” (BOCK; AGUIAR, 2016), por acreditarmos que, apesar de serem categorias
diferentes, unicas, elas mantem uma relacio indissoldvel entre si, se constituem mutuamente.

Para Marx (2010), a existéncia do objeto humanizado é que torna possivel a constituicio das
significa¢bes que os seres humanos ddo as coisas, pois sao resultados de suas proprias forgas essenciais.
Afinal, é por meio das objetivagdes que os seres humanos se tornam humanos. Isto é, por meio do
trabalho, organiza-se intencionalmente uma transformacao da natureza e, a0 mesmo tempo, origina-se
uma nova organizacio subjetiva da prépria humanidade.

Os produtos da atividade objetivadora inseridos na atividade social tornam-se sinteses das
caracteristicas socioculturais humanas (como linguagem, instrumentos e costumes). Por sua vez, essas
novas caracteristicas sociais adquiridas, precisam ser incorporadas novamente por aqueles que a
produziram e pelas novas geragdes. Cria-se entdo, a “relacdo dialética entre objetivagdao e apropria¢ao”
(dindmica do processo histérico de autoprodu¢io da humanidade por meio do trabalho) (DUARTE,
2008; 2013).

Segundo Kosik (1926/19706) essa relagao dialética presente na constru¢io do conhecimento e

desvelamento das coisas, representa o modo de apropriacio do mundo constituido dos elementos de
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pratica) e apropriagao tedrica (criacao da imagem de um objeto pela atividade intelectual). Para esse autor,
portanto, a “[...] consciéncia humana ¢é ‘reflexo’ e a0 mesmo tempo ‘projecdo’; registra e constrdi, toma
nota e planeja, reflete e antecipa; é a0 mesmo tempo receptiva e ativa;” [grifo do autor| (KOSIK,
1926/1976, p. 26).

No esteio da posi¢ao marxiana, a Teoria Histérico-Cultural postula o psiquismo humano como
imagem subjetiva da realidade objetiva (MARTINS, 2015), ndo como uma cépia fiel da aparéncia cujos
fendmenos materiais implicam fatalisticamente a atividade psiquica, mas por relagdes contraditdrias cuja
atividade psiquica ¢é parte dos fendmenos materiais em uma indissolivel unidade (GONZALEZ REY,
2013). Contudo, aqueles que organizam e movimentam os processos didatico-pedagégicos formais
sabem disso? Compreendem que o dominio desse saber pode possibilitar a intelegibilidade do real e
contribuir no desenvolvimento de processos formativos conscientes, coletivos e de potente
transformacio social, capaz de movimentar qualitativamente as fun¢bes psiquicas resultando em algo
novo, racional e ctitico de reflexio filoséfica e histérica?

Logo, esse ensaio, procura contribuir para compreensio do processo histérico de construcdo
tedrica por meio de um recorte que envolve o conceito de subjetividade desde os primeiros trabalhos de
Vigotski até a extensio e o desdobramento de seu legado por meio da Teoria da Subjetividade de
Gonzalez-Rey. E, aponta a categoria “Dimensio Subjetiva da Realidade” (BOCK; GONCALVES, 2009)
como elemento analitico central da unidade tedrico-metodoldgica existente entre a Psicologia Historico-
Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica, mais especificamente como condicio para reflexdo sobre/para
uma educacio emancipadora para a classe trabalhadora.

Este texto nio se apresenta como uma revisdo de literatura exaustiva, nem de uma historiografia,
mas, propoe-se a apresenta¢io de contextos de transformacio social que integram os autores (Vigotski,
Gonzalez-Rey e Saviani), mesmo que em momentos historicos distintos, e que baseiam os fundamentos
pedagdgicos e psicoldgicos norteadores do estudo. Reafirma ainda, indicios de que esses autores
preocupavam-se com a complexidade das experiencias e as significacdes de sua produgio por meio de
um método especifico e sistémico para constituicio de um/uma novo/a homem/mulher,
desenvolvido/a pela atividade que exerce e pelas determinacoes que lhe cercam, considerando a unidade
cognicio-afeto para formacio do pensamento, por conseguinte, para mudanca de conduta e

humanizacio do set.

Desenvolvimento e desdobramentos da Psicologia Historico-Cultural no estudo da

subjetividade: tensées entre realidade e produgio psiquica

Na tentativa de distanciarmos Vigotski de qualquer psicologia e pedagogia burguesa ou de uma
epistemologia hegemoénica’ — o que proporcionaria uma distor¢io de seu trabalho, repetindo equivocos

realizados no passado® — reafirmamos as seguintes hipoteses: 1) “Para se compreender o pensamento de
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psicologica” (DUARTE, 1996, p.21) e; 2) “A obra de Vigotski precisa ser estudada como parte de um
todo maior, aquele formado pelo conjunto dos trabalhos elaborados pela Psicologia Hist6rico-Cultural”
(DUARTE, 1996, p. 21-22).

Um exame de Vigotski® recortado do marxismo limitaria a sua psicologia a uma versio
naturalizante, organicista e linear daquilo que na verdade é dialético e complexo. Isso impediria a leitura
da realidade dentro da qual se desenvolve as experiencias de vida do sujeito e as significacdes que se
produzem nessa expetiéncia.

Por esse motivo (a inteligibilidade do conjunto de sua obra), Tuleski (2008) nos oferece o
exercicio de pensar a teoria de Vigotski considerando o espago-tempo em que foi criada, permitindo o
entendimento da pratica social como sendo uma forma histérica de organizacio das relacbes humanas
capazes de transformar objetos e sujeitos no processo de produgio das necessidades.

Consideramos que as controvérsias existentes décadas atrds (anos 90 e 2000) acerca da
“posicio por adogio ou imposi¢io ideoldgica” de Vigotski ao marxismo (questio colocada por Van Der
Veer e Valsiner (2014)), estd superada. Ao menos em meio a um significativo nimero de intelectuais
brasileiros que lideram grupos de pesquisa consolidados!? e que se preocupam com o aprofundamento
de sua obra, como, por exemplo: Facci; Tuleski; Lima; Peternella; Ponce; Toassa, dentre outros.

Assim sendo, partimos do pressuposto de que sua inclusdo no processo revolucionario se deu
por uma necessidade historica cuja realidade o afetou ao ponto de se indignar com a miséria humana e
com a psicologia constituida até entio, principalmente os estudos existentes a respeito da compreensio
ontolégica do ser, estabelecendo criticas aos inatistas, aos idealistas e ao materialismo vulgar, motivando-
se para criacdo de uma “outra” psicologia (nem empirista subjetiva, nem objetiva), capaz de compreender
o sujeito historicamente, sua relaciio dialética com o mundo e a possibilidade de uma transformagio das
relagdes sociais de produgao.

Dentre as areas que alimentaram os estudos de Vigotski, bem como contribufram ao
desenvolvimento da psicologia soviética, a pedagogia ¢ um dos campos que ganha destaque, nio s6 pelo
fato de possuir um espaco sélido com a existéncia de uma academia de ciéncia propria, permitindo que
atividades do campo da psicologia fossem discutidas ali, como pela sua importancia durante a revolugao
e a presenca ativa de destacados nomes no desenvolvimento da educagio soviética, como Makarenko,
Uchinsky, Pistrak e Krupskaya (GONZALEZ-REY, 2012).

Hsses autores propunham a relacdo entre vida e educa¢io a partir de uma atividade humana
revolucionaria em dire¢ao a constru¢do de uma nova sociedade sem classes, cuja escola, vista como uma
institui¢do que deve servir a0 povo, estando acessivel em todos os seus niveis e modalidades, teria um
papel fundamental na formacdo de pessoas conscientes de suas responsabilidades sociais, preparadas
para os diversos tipos de trabalho. Mais ainda, com uma teorizagdo capaz de colaborar diretamente para

mudancas de conduta individual e de organizacdes coletivas em prol do processo de transtormacio
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Nio obstante, foram as pesquisas associadas ao campo da fisiologia, da neurologia e da
medicina que se destacaram como tendéncia a objetividade da ciéncia russa, comprometendo, a priori,
devido ao seu cariter materialista mecanicista e a tomada do reflexo como principio regente, a
possibilidade de uma psicologia em uma ciéncia prépria, reduzindo a psique aos processos fisiologicos.
Ao mesmo tempo, apresentou-se como uma produgio cientifica consistente e importante na busca da
compreensao humana. O estudo da atividade nervosa superior, como base material da psique, forneceu
os fundamentos de uma psicologia marxista materialista que vitia a se formar e transformou a ciéncia
russa pré e pos revolucionaria em simbolo de exceléncia mundial (GONZALEZ-REY, 2012; TULESKI,
2008; VAN DER VEER; VALSINER, 2014).

A partir da contribui¢do de filésofos que se dedicaram ao entendimento dos processos
psicologicos, como Troistki e Chelpanov, ao aprofundamento e a ampliagiao dos seus estudos a partir da
influéncia alema, foi possivel dar um lugar ao carater subjetivo da consciéncia (mesmo que a relacio
filoséfica com os estudos psicolégicos tenha sido posteriormente negada por Chelpanov). Dessa
maneira, a organiza¢ao da psicologia soviética, nutrindo-se de estudos e didlogos do que havia de mais
sofisticado das ciéncias no mundo, edificou o Instituto de Psicologia de Moscou (1912) e a constitui¢ao
de uma Catedra de Psicologia independente (DAVYDOV; ZINCHENKO, 1994; GONZALEZ-REY,
2007, 2012).

A preparacdo de um ambiente cientificamente vigoroso da psicologia russa, constituindo-se
como um artefato teérico complexo em movimento, proporcionou a Vigotski as condi¢des objetivas e
o ideario adequados para a construcio de sua teoria. Dessa maneira, o desenvolvimento da concepgio
de psique como sistema e a negac¢io da naturalizacio do desenvolvimento humano como independente
das condi¢Oes materiais e da cultura, foram elementos basilares para construcio da Psicologia Hist6rico-
Cultural.

Apesar de Vigotski ter ficado mais conhecido no ocidente pelo segundo momento de suas
obras (1928 — 1931) ao tratar do desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores!! e que marca a
forma que sua psicologia ficou nomeada (GONZALEZ-REY, 2012). Para Subero (2021), foi o seu
primeiro momento que trouxe a tona todo o potencial para constitui¢do do que veio a se tornar a teoria
da subjetividade de Gonzalez-Rey. Inclusive, Subero (2021) e Gonzalez-Rey (2012) concordam que os
primeiros trabalhos de Vigotski foram os mais ousados e criativos.

No entanto, esses autores divergem quanto aos periodos que constituem os momentos da obra
de Vigotski. Para o primeiro, esses momentos se organizam da seguinte forma: a) 1912 — 1922; b) 1923
— 1931 ¢; ¢) 1932 — 1934. Enquanto, para o segundo, tais momentos se apresentam, como: a) 1915 —
1927;b) 1928 — 1931 e; ¢) 1932 — 1934. Essas controvérsias demonstram o quanto ¢é dificil definir espagos
temporais claros, principalmente, se levarmos em conta as integracOes existentes entre os diversos

periodos, por mais distantes ou contraditérios que possam parecer. Isso porque ha centros estruturantes
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que, se nao continuam os mesmos, ampliam-se ou se superam, ou como nos diz Gonzalez-Rey (2012),
“|...] os trabalhos iniciais de um autor sempre contém nucleos essenciais de seu pensamento, que
assumem novas formas no correr de seu desenvolvimento, mas que nio desaparecem, surgindo de modo
diverso no correr de sua obra” (p. 32).

Nossa posic¢do ¢ que ndo podemos reduzir a obra de Vigotski da mesma forma como ela foi
muito tempo utilizada no ocidente (énfase no segundo momento), muito menos afirmar que as reflexGes
contidas em seus primeiros trabalhos, e retomados nos ultimos, acerca do carater gerador das emogoes,
a importancia atribuida aos sentimentos e a fantasia e a unidade entre cogni¢ao e afeto, podetiam nos
fazer compreender a totalidade e complexidade da psique, desconsiderando a descoberta dos
instrumentos psicolégicos organizados pela cultura e o movimento de nosso sistema interfuncional em
sua complexidade. A ampliacio de seus primeiros posicionamentos e a superagdo dos posteriores s6
pode ser observada quando nos adentramos em sua obra como um todo, cuja necessidade néo ¢é colocar
seus trabalhos em situagio linear, mas entender a existéncia contraditéria em uma totalidade coerente.

Os debates conflitantes apresentados em variados momentos de sua obra também sdo visiveis
em uma mesma publicagdo, ou até, em um mesmo texto. Um exemplo ¢é o destaque que Gonzales-Rey
(2012) nos traz a partir do primeiro capitulo do livro “Pensamento e Linguagem”, o autor da énfase a
realidade e a construgdo do pensamento enquanto reflexo, a0 mesmo tempo que legitima a realidade das
emogdes como realidade subjetiva e compreende as fungdes psicolégicas dentro de um determinado
sistema da vida psiquica, cujas emogdes integram de maneira definitiva o pensamento. Ou melhor, cria-
se uma unidade cognitivo-emocional representada na categoria de “sentido” como reflexdo do problema
da motivagdo na construcio dos conteidos do pensamento (MARTINS, 2013). Nas palavras de
Gonzalez Rey (2012):

Ao reconhecer a realidade da emocido, Vigotsky reconhece o status objetivo dos
fenémenos subjetivos, o que, de fato, legitima o que as pessoas pensam e sentem em
determinadas circunstincias, assim como a independéncia desses processos de sentir

e pensar em relagdo a aparéncia objetiva, ou a defini¢io social dominante nessas
circunstancias [...| (GONZALEZ REY, 2012, p. 39).

Ao inserir na psicologia a discussdo de que as emoc¢des e os sentimentos participam do
processo gerador da realidade, cuja existéncia é inseparavel dos processos simbolicos, permeados de
significados sociais e sentidos, Vigotski (1998) nio s6 nos permite pensar na formacio de uma nova
unidade psicoldgica, como ainda nos apresenta uma nova forma de sistema psiquico, com o seu processo

de desenvolvimento inferido pela/na subjetividade, definida, como:

[..] um nivel de producio psiquica, inseparavel dos contextos sociais e culturais em
que acontece a a¢cio humana. Nessa compreensio, ela ndo ¢ um sistema determinista
intrapsiquico, situado apenas na mente individual, mas a qualidade de um tipo de
produgio humana que permite penetrar em dimensdes ocultas do social e da cultura,
que s6 se tornam visfveis na sua dimensido subjetiva (GONZALEZ-REY, 2007,
p.173).

Assim, a existéncia do objeto humanizado e a relagio entre os seres torna possivel a

transmissao das significagdes como resultantes da cria¢io historica e coletiva dos seres humanos. O que
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implica em dizer que a subjetividade é uma concepcio/ctiacio especificamente humana, e o psiquismo
humano, numa compreensao materialista histérico-dialética, ¢ imagem subjetiva do real. Inclusive, a
diferenciacio que a Psicologia Historico-Cultural apresenta entre a psique animal e a psique humana ¢é
um dos elementos centrais para o desenvolvimento dessa ideia.

Segundo Leontiev (1978) é o confronto entre o ser e a natureza por meio da atividade, entre
os organismos e as propriedades do meio, donde depende o saciamento de suas necessidades basicas,
que permite aos organismos refletir as acOes da realidade nas suas relagoes objetivas, constituindo a
imagem psiquica.

Apesar do psiquismo animal complexo possuir elementos sensoriais superadores de limitagoes
advindas do meio e, de ser capaz de criar correlagdes objetivas com 0 mesmo, ele nao extrapola os limites
organicos que fazem do animal um ser passivo e adaptativo ao mundo. Afinal, no mundo animal, “[...]
as leis gerais que governam as leis do desenvolvimento psiquico sdo as da evolugio biolégica; quando se
chega a0 homem, o psiquismo submete-se as leis do desenvolvimento sécio-histérico” (LEONTIEV,
1978, p. 68).

O/A homem/mulher, entio, nao se submete a adaptagio natural, mas estabelece relagbes com
as condicOes de existéncia, sobrevivéncia e ampliacio de necessidades por meio da atividade ordenada
pelo pensamento. Isso revela que o proprio pensamento, constituido na consciéncia, possui captacio da
materialidade, ndo como cépia dela, mas como elemento regulador entre a atividade e a propria
consciéncia na sua vinculagdo com o mundo objetivo (LEONTIEV, 1978; VYGOTSKI, 2012).

Atividade e pensamento estdo dialeticamente vinculados, sendo que a atividade se manifesta
com maior intensidade nos primeiros anos de vida, o que no significa a inexisténcia de componentes
psiquicos desde o nascimento, e gradualmente, ao apropriar os produtos da cultura mediados pelos
signos e instrumentos, os processos psiquicos complexificam-se, intensificam-se e desprendem-se da
atividade objetiva, sem tornarem-se independentes das determina¢des da realidade concreta.

Em resumo:

[..] a teoria histérico-cultural, em consonancia com o aporte filoséfico materialista
dialético, postula o psiquismo humano como unidade material e ideal construida filo
e ontologicamente por meio da atividade, isto é, nos modos e meios pelos quais o
homem se relaciona com a realidade, tendo em vista produzir as condi¢des de sua
sobrevivéncia e a de seus descendentes. Gragas a essa unidade, o psiquismo firma-se
como zmagem subjetiva do real [grifo da autora] (MARTINS, 2013, p.30)

A Psicologia Historico-Cultural, portanto, caminha para a afirmagdo de que o psiquismo é um
sistema material e ideal dialético interfuncional instituido pela relacdo entre o sujeito e a natureza por

meio da atividade. Vale destacar que o conceito de atividade entendido por essa perspectiva é a:

[..] forma de relagdo viva com a realidade através da qual se estabelece um vinculo
real entre a pessoa e o mundo que a rodeia. Por meio da atividade o individuo atua
sobre a natureza, sobtre as coisas e sobre as pessoas. Na atividade, o individuo
desenvolve e realiza suas propriedades internas, intervém como sujeito em relacio as
coisas e como personalidade em relagio as pessoas. Ao experimentar por seu turno
as influéncias reciprocas, descobre assim as propriedades verdadeiras, objetivas e
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Posto o conceito de atividade, afirmamos que a imagem subjetiva do real ndo é uma copia
linear e mecanica da empiria, mas os significados sociais que a representam, ou melhor, a sua conversiao
em conceito mediado pelos signos. Para Vygotski (2012), “[...] sua composi¢do, estrutura genética e
modo de a¢do, em uma palavra, toda sua natureza ¢ social; mesmo quando convertido em processos
psiquicos segue sendo quase social. O homem, mesmo quando a sés consigo mesmo, conserva fungoes
de comunica¢io” [traducio nossa| (p. 151). Dessa forma, a relagdo do sujeito com a producdo humana
em relagdes sociais, pela conversio dialética de atividades interpsicoldgicas e intrapsicoldgicas, nao sio
meras reprodu¢oes imediatas, mas reconstitui¢ao do processo envolvido, diferente do que era no social,
mas sem deixar de ser o que foi no syjeito.

Compreendemos o processo de desenvolvimento do psiquismo, capaz de produzir imagens
subjetivas da realidade e de projecdo criadora, repletas de sentido, incitadas pela atividade (com suas
necessidades e motivagdes), como unidade cogni¢io-afeto e, com fins a produgio de novas atividades,
como sendo a propria subjetividade. Tal processo, como responsavel na constituicio de conceitos e
juizos que regulam a conduta e formam a consciéncia. Segundo Vygotski (2013), a consciéncia no é um
pré-requisito para vida, mas ¢ movimento semantico de relagdes e postura que se desdobra na vida como
resultado dela. Ideia também encontrada em Marx e Engels, quando explicitam que: “Nao é a consciéncia
que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (1845-1846/2007, p. 94).

Nesse sentido, a qualidade, a quantidade e a diversidade das produ¢des humanas as quais temos
ou nio acesso em diferentes relagdes, capazes de potencializar ou precarizar a compreensio dos
significados sociais dos objetos, dos usos e costumes, e da linguagem, presentes na subjetividade social
(GONZALEZ REY, 2007), aproptriadas como segunda natureza, determinam de forma significativa o
funcionamento psiquico. Nas palavras de Marx e Engels (1845-1846/2007, p. 41) "[...] a efetiva riqueza
espiritual do individuo depende inteiramente da riqueza de suas relacOes reais. Somente assim, os
individuos singulares sdo libertados das diversas limitaces [...]". Sendo o processo de compreensio da
realidade realizado de maneira mediada pelos signos na relacio com outros seres humanos, podemos
dizer que isso se da pelo ato educativo.

Assim, a subjetividade social, entendida como: “[...] aquelas produ¢des sociais carregadas de
sentido subjetivo que estdo configuradas por processos emocionais e simbdlicos produzidos nas mais
diferentes esferas da sociedade [..]” (GONZALEZ REY, 2007, p. 172), espacos sociais estes cuja
educacio acontece, vive e revive, ¢ onde o sintagma apropriacao-objetivacdo reside.

Porém, estar presente em espacos sociais ndo garante por si s6 o desenvolvimento de nossas
maximas potencialidades, ha de se considerar em quais condi¢bes a aprendizagem opera, quem siao os
sujeitos, qual a natureza e a qualidade das mediages interpostas, pois nem toda aprendizagem promove
o desenvolvimento de “verdadeiros conceitos” (VYGOTSKI, 2012) e, por conseguinte, uma

compreensao real da concretude.
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transmissao e producdo do conhecimento académico e que este saber supera, por abarcamento, os
conceitos internalizados no cotidiano, afirmamos nossa posi¢do quanto a importincia da educacio
formal e nos deparamos com um outro problema: verificar qual concep¢ao pedagbgica seria a mais
adequada para compor um ensino fundamentado no desenvolvimento histérico-cultural do psiquismo
humano. Mais ainda, quais proposicOes didaticas seriam capazes de penetrar a compreensio da relagio
entre o desenvolvimento concreto das for¢as produtivas e a maneira pela qual a humanidade a interpreta.
Isso nos exige investigar a forma pela qual produzimos dimensdes subjetivas que passam a existir a partir
das significa¢bes que damos aos determinantes na dinamica social-individual.

Essa dimensdo subjetiva da realidade, constituida por condi¢cbes objetivas (que em nossa
sociedade sdo desiguais), imagens subjetivas e processos geradores/ctriativos dos sujeitos, fard parte de
nossa discussdo subsequente. Junto dela, iremos pensar como a existéncia de ideologias hegemonicas
sdo capazes de levar as significagdes a uma alienacio, ou a incidir uma dire¢do emancipadora, creditando
20 conhecimento, sintetizado e transmitido na educagio formal, a dinamica revolucionatia diante da

realidade das classes sociais existentes.

A Dimensido Subjetiva da Realidade como categoria de estudo: surgimento na Psicologia

Historico-Cultural Brasileira e contribui¢ées para educagao

A histéria da construgio tedrica da categoria “Dimensdo Subjetiva da Realidade” se confunde
com o surgimento dos estudos de uma psicologia progressista no Brasil e na América Latina. Desde os
anos 70 do século passado, busca-se um projeto de compromisso social e politico capaz de superar a
dicotomia individuo-sociedade, questdo ainda pertinente aqueles que concebem o/a homem/mulher
como um sujeito histdrico, ativo/a, preocupado/a e responsavel pelos problemas concretos de nossa
realidade (FURTADO; GONZALEZ REY, 2002; FURTADO, 2002).

Essa luta foi aberta e desenvolvida no Brasil de maneira coletiva, mas devemos creditar de
maneira justa a importante coordenacio e representacio da professora Silvia Tatiana Maurer Lane.
Afinal, sua necessidade de observar no/na homem/mulher algo além de uma infraestrutura organica e
petrcebé-lo/la como uma supetestrutura, que é social e historica, e de relagio dialética entre objetividade
e subjetividade, dicotémicas até entdo, sinaliza o infcio de uma psicologia social critica no Brasil.

Esse marco inicial pode ser objetivado por diferentes ilustragdes, como, as suas participagdes
nos Congressos Interamericanos de Psicologia, seus didlogos com a Associacdo Latino-Americana de
Psicologia Social (ALAPSO), e pela criacdo do Programa de Pés-Graduacio em Psicologia Social da
Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo (PUC /SP), mais especificamente, com a constru¢io de
uma linha de pesquisa direcionada para os estudos da linguagem como elemento de mediagio entre os
fenébmenos psiquicos e sociais e sua intervencdo psicossocial com uma Psicologia Comunitaria

(FURTADO; GONZALEZ-REY, 2002; LANE, 1996; FURTADO, 1998).
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A caracteristica do pensamento cientifico apresentado por Lane durante a década de 70 e o
inicio da de 80, culminado pela publicacio da obra “O homem em movimento” (1984/1989), cujo social
produz o psicoldgico e, vice-e-versa, articulado, principalmente, a partir da perspectiva historico-cultural,
posteriormente estabelecida como socio-historical?, define as bases do que se estruturaria na categoria
“Dimensao Subjetiva da Realidade”.

Seu trabalho resulta na produc¢io da Psicologia Social Comunitaria, além da promoc¢io de um
forte intercambio latino-americano entre os principais profissionais da perspectiva critica, criando um

projeto de compromisso social da psicologia. Nas palavras da propria pesquisadora:

Se a Psicologia apenas descrever o que ¢ observado ou enfocar o Individuo como
causa e efeito de sua individualidade, ela terd uma acio conservadora, estatizante —
ideolégica — quaisquer que sejam as praticas decorrentes. Se o homem nio for visto
como produto e produtor, ndo sé de sua historia pessoal, mas da histéria de sua
sociedade, a Psicologia estard apenas reproduzindo as condicGes necessitias para
impedir a emergéncia das contradi¢Ges e a transformacio social (LANE, 1989, p. 15).

O aprofundamento no estudo do sujeito concreto e a imbricagdo entre relagdes grupais,
linguagem, pensamento e a¢dao na definicdo de caracteristicas fundamentais para a anélise psicossocial,
considerando a atividade e o pensamento, permitiu a compreensio do ser humano além da fragmentac¢ao
de dreas estanques em direcdao a um projeto coletivo de sociedade.

Um outro momento que merece destaque ¢ quando um grupo de orientandos/as da Lane
estdo finalizando os seus mestrados em psicologia social (Ana Bock, Maria Gongalves, Odair Furtado,
Wanda Junqueira, dentre outros). De forma cooperativa, esse grupo realiza a transmissio dos
conhecimentos adquiridos no Programa de Pés-Graduagio para os académicos em formagio inicial. Isso
cria um sentido de continuidade na leitura critica que havia sido esbo¢ada acerca daqueles que refutavam
a psicologia tradicional. Isto é, quando o dominio dos contetdos acerca da principal referéncia da época,
a psicologia pragmatica americana, ¢ a compreensdo de sua principal antagonista, a teotia da
representagdo social de Moscovici, permite a saida dos debates entre eles para a proposicio de uma
superacao.

Moscovici foi o primeiro a introduzir o conceito de representagdes sociais na psicologia social
contemporanea. Suas ideias contribuiram no entendimento de como o conhecimento cientifico penetra
a cultura de massas e de que maneira a popularizacio de determinados estudos geram conflitos,
polémicas e oposicoes entre diferentes formas de pensar. Construiu, com base na psicanalise e com varias
criticas a0 marxismo, uma teoria muito potente, ganhando relevancia e influéncia no mundo inteiro,
inclusive no Brasil.

Moscovici produziu um avango em relagao tanto a psicologia social americana quanto a inglesa
que focavam no individuo como o produtor das rela¢Ses sociais, por meio de uma visdo inversa sobre
essa relacdo, saindo do individuo para dar énfase ao coletivo. Nesse sentido, sua base de construcao das
representacdes para/dos individuos estatia numa estrutura social MOSCOVICI, 1995; 2015).

Lane utilizou os estudos de Moscovici em sua linha de pesquisa recém implementada no

Programa de Psicologia Social da PUC/SP nos anos 70, mas procurava superar o pensamento positivo-
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soviéticos e de suas categorias ligadas ao psiquismo humano (como consciéncia, atividade, linguagem e
personalidade) reconfigurando o conceito de representacSes sociais, como sendo, “[...] expressdes do
discurso do individuo, o qual é o dado empirico a ser analisado, a fim de compreender como ele se
tornou, ou nio, consciente de suas determinacdes historicas” (LANE, s/d).

Outra importante influéncia na histéria da constituicio desse objeto de estudo (Dimensio
Subjetiva da Realidade) foi a nog¢ao de construgio social da realidade, a partir do campo da sociologia do
conhecimento, como responsivel por desenvolver a andlise da multiplicidade empirica de
“conhecimentos relativos” na produ¢io histérica humana, mais ainda, na identificacio de como o
conhecimento existente, seja ele qual for, pode ser reconhecido como uma realidade possivel.

Dentre as contribui¢Ges, houve mais forca aquelas ligadas a Berger e Luckman (1974/2014)
com o estudo acerca do conhecimento do senso comum na vida cotidiana e a elaboracio de uma teotria
da sociedade como processo dialético entre subjetividade e objetividade. Apesar de criticas quanto ao
seu mecanicismo, o que a tornaria uma perspectiva pseudodialética, sem referéncia alguma ao marxismo,
suas ideias foram reconhecidas como um avango diante a tentativa de compreensio da forma dinamica
e socializadora em que a sociedade se subjetiva pelas institui¢oes por meio de uma apropriacio enquanto

individuos e, portanto, ainda passivel de sofrer pequenas modificagSes. Existe nessa teoria:

[...] uma posicdo interacionista presente, mas nao hd superacio dessa dicotomia, na
medida que na teoria destes autores a relagdo se da através de um mecanismo de
Jfeedback, no qual o agente externo influencia o interno e vice-versa. Assim, a
experiéncia humana se objetiva na realidade criando regularidades (habito-tradigao-
institucionalizacdo) e as institui¢des sdo objetivadas através da “introjecdo” pela
socializagdo” [grifo do autor], (FURTADO, 2002, p.94).

Contemporineo a Berger e Luckman, o grupo da Lane também estudou o filésofo John Searle.
Ele publicou a obra intitulada “A construgdo da realidade social”. Seu livto possui rafzes pragmatistas
estanunidenses afirmando que a constru¢io do sujeito vem da base material (FURTADO, 1998). Para
Ozella e Sanchez (2015) essas pesquisas foram fundamentais para construcdo de um conceito especifico
para o dado empirico e, a partir dele, analisar a realidade concreta. No entanto, nenhuma consegue
superar a dicotomia entre a subjetividade e a objetividade.

Furtado (1998), enfatiza ainda a importancia dos estudos de David Riesman (1950)
apresentando-o como “[...] o primeiro autor a desvincular o fenémeno da psicologia individual e
identificar um campo social expresso de forma subjetiva” (p. 8). Para formulacdo desse pensamento
Riesman apoia-se em varios estudiosos do movimento culturalista, influenciado por George H. Mead.
No entanto, esse grupo sofre criticas ao enfatizar a infancia como um momento fundamental para a
formacdo do carater do individuo, pois gera, segundo seus criticos (entre eles Agnes Heller), uma
contradi¢do com o determinismo social e uma convergéncia com as ideias naturalistas sobre a formacio
do ser (FURTADO, 1998).

HEssas discussoes se desenrolam no grupo da Lane até por volta do inicio da década de 90,

onde cria-se um ““caldo de cultura’ académico-politico-histérico-profissional” (OZELLA; SANCHEZ,
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2015, p. 178), na busca de se pensar a problematica que envolve individuo-sociedade; subjetividade-
objetividade, por meio de uma perspectiva agora denominada de Psicologia Sécio-Histérica ou Escola
de Sao Paulo. Interesse este que vai até o final dessa mesma década, buscando uma soluc¢io dialética para
esse problema na dire¢do de uma superacio da dicotomia ainda existente.

Assim, o grupo de psicélogos da Escola de Sdo Paulo, vai trabalhando com alguns
conhecimentos postos pela psicologia soviética em didlogo com a sociologia e a filosofia — ja com a
participa¢do da profa. Bader Sawaia, agregada ao nucleo desde meados da década de 80 — reconhecendo
a existéncia de uma base matetial e valorativa no processo de constituiciao da realidade e de sua propria
transformacdo, distinguindo-a como histérica na dindmica relacional da existéncia subjetiva naquilo que
¢ objetivo e na objetividade daquilo que é subjetivo. Faltava-lhes ainda, fundamentos epistemologicos e
metodoloégicos claros que permitissem o aprofundamento desses estudos, por meio de uma categoria de

analise que pudesse representar o esfor¢o analitico a partir da ideia viva de que:

[..] a realidade é a expressio do campo de valores que a interpretam e a0 mesmo
tempo o desenvolvimento concreto das forgas produtivas. Ha uma dinamica histérica
que coloca os planos subjetivo e objetivo em constante interagdo, sem que
necessariamente se possa indicar claramente a fonte de determinagdo da realidade.
Isso nos leva a afirmar que a realidade é um fenémeno multideterminado, e isto inclui
uma dinamica objetiva (sua base econoémica concreta) e também uma subjetiva (o
campo dos valores). O individuo é o sujeito singular dessa dindmica e assim como
recebe pronta a base material (dada pela sua inser¢do de classe) e os valores (o plano
da socializacio), também ¢ agente ativo da transformagao social independente de ter
ou nio consciéncia do fato (FURTADO, 2002, p. 96).

Outro colaborador muito importante, ainda desse periodo de discussoes interdisciplinares,
comprometidas em construir um instrumento teérico-metodolégico de conbecimento-praxis, foi o prof.
Anténio Carlos Ciampa, especialmente com os seus trabalhos de Mestrado e Doutorado!3. Ciampa
apresenta uma concepgio que revela a “Identidade como Metamorfose”, a0 demonstrar a existéncia de
transformacOes na formacido psiquica dos sujeitos e como 0s processos que o envolvem entrelacam-se
com as estruturas que determinam as condi¢des sociais, sob condigdes historicas e materiais
determinadas, da propria formacdo, como pensam e se objetivam. Aspectos esses influenciadores na
aprendizagem, na constru¢io do conhecimento e na relagdo com o outro.

O estabelecimento da relacio dialética entre a subjetividade e a objetividade, ¢ a busca de uma
nova categoria como aquela que representasse a unidade dessa relagdo, leva a discussao da nogao de
sentido e significado de Vigotski, agregado aos conceitos de vivéncia, zona de desenvolvimento iminente,
drama e sujeito pelo ponto de vista do materialismo histérico-dialético.

Nesse momento, o envolvimento de Gonzalez-Rey, através de sua relagdo com Lane, devido
aos encontros da Sociedade Interamericana de Psicologia (SIP) e de sua chegada ao Brasil como
professor visitante da Universidade de Brasilia (UNB), torna-se fundamental para pensar a subjetividade
como questdo central na resposta para construcio de uma psicologia ctitica, o que demandava a

necessidade de alternativas entre os processos da cultura e processos emocionais. Nao uma jun¢ao, mas
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uma unidade, um novo tipo de fené6meno relativo a experiéncia humana como ela ¢ vivida (FURTADO,
2002).

Influenciado por Bozhovich e sua ideia de que a personalidade nido era somente uma expressao
do meio, sendo uma forma de construir o proprio meio social, e ainda de que nio existe somente um
motivo para realizacdo de uma atividade, mas uma gama de motivos possiveis e nao lineares, Gonzalez-
Rey define o sujeito como sintese em desenvolvimento ativo.

Seus fundamentos tedricos em Vigotski, Bozhovich, Rubinstein, Chudnovsky e Lomov, foram
essenciais a uma gama de conceitos que o moveram na direcio da teoria da subjetividade, como os
estudos da comunicagio, por exemplo, entendendo essa qualidade humana dentro de uma relagio entre
sujeito-sujeito e ndo mais sujeito-objeto.

E 6bvio que reconhecemos o estudo da subjetividade como um tema polissémico e que a
preocupagio de Gonzalez-Rey nio foi a primeira, e ndo sera a ultima. De acordo com Furtado (2015),
as duas vertentes que mais aparecem na literatura especializada sdo aquelas que veem a subjetividade
como experiéncia pessoal ou como expressao de conceitos sociais determinados historicamente e
transmitidos nas relacGes sociais.

No entanto, enxergi-la como um sistema de conceitos articulados que caracteriza um
fendmeno especifico humano, com desdobramentos epistemolégicos e metodolégicos, foi algo
extremamente relevante e inovador na obra de Gonzalez-Rey e que, de certa forma, da continuidade ao
trabalho de Vigotski ao definir uma nova forma de sistema psicologico.

Inclusive, a propria definigio de subjetividade com base em um plano teérico aberto e que se
amplia a partitr do desenvolvimento dos estudos de Gonzalez-Rey, vai se modificando ao longo do

tempo, cuja sua formula¢do mais recente é:

A subjetividade como dominio ontolégico especifica um novo tipo de processo, ou
seja, qualitativamente diferente de todos os processos envolvidos em sua génese.
Desse modo a subjetividade é ontologicamente definida pela integracio de emogdes
e processos simbolicos, formando novas unidades qualitativas: os sentidos subjetivos.
Esses sentidos subjetivos sdo flashes simbolico-emocionais que se desenvolvem em
um movimento cadtico, do qual emeregem congiguracGes subjetivas como uma
organizacio autorreguladora e autogeradora de sentidos subjetivos [traducdo nossa]
(GONZALEZ-REY, 2019, p. 28).

Para nés, a partir desse conceito e de seu cardter ontolégico e epistemoldgico, nio resta divida
de que a teoria da subjetividade se transformou em uma via de acesso a constru¢iao de uma perspectiva
critica, sem a vestimenta de uma racionalidade técnica, com poténcia para produ¢io de representacoes
complexas e para fundamentagio de procedimentos que articulam a dialética singular-particular-
universal, considerando a historicidade do processo entre o sujeito e os sistemas sociais.

Mas, somente nos anos entre 1994 e 1998, os trabalhos ligados a Psicologia Histérico-Cultural
sao marcados pela mudanca de categorias, conceitos e procedimentos de analise, afastando-se da ideia
de Representagdo Social, para passar a dar um lugar mais representativo as formula¢oes das obras de

Vigotski sobre questSes de linguagem, pensamento, significado, sentido e mediagdo como elementos
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Sdo nesses estudos que Furtado (1998) fundamenta a sua tese de doutorado, utilizando-se da
histéria da Psicologia Social no pais, desde a realidade do Brasil Colénia até seu processo de
institucionaliza¢do no campo académico, para analisar a forma como se expressa no Brasil a subjetividade
social. Discute, ainda, a existéncia de um campo subjetivo no contexto social que extrapola o campo das
configuracoes subjetivas do sujeito e apresenta a subjetividade social e a subjetividade do sujeito como
partes de um mesmo fenémeno. Uma de suas principais considera¢des, apresentada em varios textos de

sua autoria (1998; 2005; 2015), o que nos permite pensar na énfase a esta ideia, diz o seguinte:

E a partir da consciéncia de si e da consciéncia do outro que o plano singular da
subjetividade se imbrica com o plano social da subjetividade. Ao mesmo tempo que
a partir da atividade concreta do sujeito, ele se inclui num campo objetivo da
sociedade (sua base material, a relacdo de classes, a forca de trabalho etc.) e age
objetivamente no plano individual de acordo com essa demanda social objetiva. E
essa mesma relacio objetiva que estara sendo interpretada a partir das indmeras
representacoes permitindo a constituigdo da concepg¢io de realidade (FURTADO,
2015, p. 113-114).

E continua:

E exatamente essa relagio que nos permitira dizer que é possivel para a psicologia
social enfocar a génese das representacoes, das construcoes ideologicas, a partir do
estudo da subjetividade social que estatemos denominando aqui como Dimensées
Subjetivas da Realidade. A Dimensdo Subjetiva da Realidade ¢é correlata a
Configuragdo Subjetiva do Sujeito e denota como a subjetividade se configura
socialmente. Esta presente no repertorio cultural de um povo, constitui a sua
identidade social, é matriz da constituicio de suas representagcdes sociais. Sua
dindmica interacional, de base objetiva material (os determinantes sociais e
econdémicos) e o campo da configuragio subjetiva do sujeito, é o elemento dialético
que nos permite considerar a relagdo dialética entre a produgio singular de um
determinado sujeito e a produgdo de um conteudo que representa o repertorio
cultural de um povo e que se constitui historicamente (FURTADO, 2015, p. 114).

As ponderacoes da tese de Furtado (1998) e os estudos subsequentes por meio dos
pesquisadores da Psicologia Sécio-Historica da PUC-SP, tornaram possivel em 2009 a publicagio do
livro “A dimensao subjetiva da realidade: uma leitura sécio-histérica”, empregando a Dimensio Subjetiva
como uma categoria teérica de analise desta perspectiva de estudo e pesquisa.

Desde entio, segundo Soares (2020) através de sua pesquisa do tipo Estado da Arte, a categoria
Dimensdo Subjetiva vem sendo cada vez mais estudada. Principalmente, nas areas de psicologia e
educacio.

Isso nio significa que ndo havia produgdes que se utilizassem do termo em algum momento
de seus textos antes de 2009 ou até mesmo antes da tese de Furtado. Soares (2020) nessa mesma pesquisa
encontrou durante os anos de 1988 a 2016 (exceto 1989, 1991, 1994 e 1995, por nio haver registro), 340
produgdes, distribuidas em cinco grandes areas. No entanto, ao considerar somente as teses cujos temas
de investigacdo estavam relacionados aos processos educacionais e que expressam o termo “Dimensao

Subjetiva” em pelo menos uma das seguintes partes do texto: titulo, resumo ou palavras-chave, e ainda
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teérico-metodologica, foram encontrados:

[...] dez teses de doutorado, sendo duas no campo da Psicologia e oito na Educacio,
concentradas em cinco instituicdes universitarias: Fundacio Universidade Federal do
Piaui, 1 (Educacio — 2014); Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, 6 (5 em
Educagio e 1 em Psicologia — 2009, 2011, 2013, 2014, 2015); Universidade de
Brasilia, 1 (Educacio — 2015); Universidade de Sao Paulo, 1 (Psicologia — 2013);
Universidade Estadual do Ceara, 1 (Educacio — 2016) (SOARES, 2020, p. 55).

Isso denota que somente a partir de 2009, trabalhos com maior densidade e profundidade
(caracteristicas de uma tese) e que utilizam o termo “Dimensio Subjetiva” como categoria de analise
foram, de fato, construidos.

Outro ponto importante ao analisarmos os resultados de Soares (2020) é quanto a diferenca
de compreensio da categoria ou falta de esclarecimento sobre sua conceituagdo. O autor nos apresenta

que frente a essas questdes pode-se observar trés tipos de concepgdes:

1) concepgio indefinida, por nao explicitar o que entende por essa dimensio da
realidade; 2) concep¢ido que, de acordo com algumas teses, equipara a dimensio
subjetiva a subjetividade, enfatizando que trata de uma dimensio do individuo; 3)
concepcdo de que a dimensao subjetiva sintetiza a relacao objetividade-subjetividade
como fenémeno historico-dialético constitutivo da realidade (SOARES, 2020, p. 58).

Da mesma forma, identificamos variadas maneiras de tratamento do conceito da dimensao
subjetiva. Contudo, realizamos a tentativa de expor tal conceituagio o mais préxima possivel do terceiro

bloco de concepgdes apresentadas. Isto é, aquela que entende a:

[...] dimensao subjetiva da realidade como construcoes da subjetividade que também
sdo constitutivas dos fendmenos. Sio construgdes individuais e coletivas, que se
imbricam, em um processo de constituigio mutua e que resultam em determinados
produtos que podem ser reconhecidos como subjetivos (GONCALVES; BOCK,
2009, p. 143).

Pelos estudos vistos até aqui, percebemos que os/as pesquisadores/as da perspectiva sécio-
histérica da subjetividade vém se debrucando aos problemas educacionais e que a categoria Dimensao
Subjetiva, mesmo que recente, oportuniza um pensar no campo do materialismo histérico-dialético
relevante para os estudos que inter-relacionam Psicologia e Pedagogia. Vemos que o uso desta categoria
¢ fundamental na compreensiao da realidade educacional e que clareia as formas totalizantes das situacGes
e fendémenos vividos em busca de mudangas reais. Segundo Bock e Furtado (2020), no campo da
educacio,

[..] o processo educacional com todas as suas especificidades pode ser mais bem
compreendido se, ao lado das explicagées pedagodgicas, filosoéficas, economicas,

pudermos somar a leitura da dimensdo dos sujeitos ali constituidos; a dimensio das
producdes simbdlicas objetivadas no processo (p. 15).

E, desse modo, adotando a reflexdo filoséfica dos aspectos educacionais e pedagogicos,
entendendo a ultima como aquela que organiza de forma sistematizada a mediacio dos signos e
instrumentos nas relagbes humanas e na produgiao do modo de pensar, de sentir e de agir num angulo

qualitativamente superior, que a perspectiva sécio-histérica vem procurando mostrar a realidade
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estudo desta categoria as leituras sobre a realidade educacional sao mais amplas e completas e 0 campo
educacional ganha dimensGes mais analiticas na interpretacdo da realidade vivida (BOCK; AGUIAR,

2016).

Os fundamentos e a unidade teorico-metodologica entre a Psicologia Historico-Cultural e a

Pedagogia Historico-Critica: contribuigbes para formagio e emancipacdo humana

Nosso aparato biologico, apesar de necessario, ndo é por si suficiente para o desenvolvimento
de caracteristicas propriamente humanas. Na concep¢io de Leontiev (1978) o homem/mulher ao nascer
¢ apenas um candidato a humanidade. Assim, aquilo que a natureza nio nos disponibiliza, precisa ser
apropriado da dimensio cultural.

Para Vygotski (2012), a atividade humana ¢ regida pela “lei da dupla determina¢io”4, a qual lhe
confere um carater histérico que possibilita a transformacdo da condicio biolégica em social, pois “[...]
0 homem, a0 produzir os meios para a satisfacdo de suas necessidades basicas de existéncia, ao produzir
uma realidade humanizada pela sua atividade, humaniza a si préprio, na medida em que a transformacio
objetiva requer dele uma transformacio subjetiva” (DUARTE, 2011, p. 140). E, portanto, nesse processo
dialético de atividade do/da homem/mulher no mundo, histérico e social, que a relagio entre
pensamento e palavra se constitui, mediado pelos signos e instrumentos compartilhados nas relagoes
sociais estabelecidas.

Nessa direcio, refletir sobre a importancia da educacdo na constituicao dos seres ¢ um ato
indispensavel. Mais do que isso, pensar sobre a especificidade da educacdo escolar como sendo a
responsavel de transmitir o que de melhor foi deixado pelas geragdes anteriores para promover a
formacido dos individuos em suas maximas potencialidades, chega a ser uma atividade de resisténcia
frente aos ataques beligerantes ao conhecimento cientifico promovido nos ultimos seis anos (pds golpe
jutidico-mididtico-patlamentar com o impeachment da Presidenta da Republica Dilma Roussef) e, ainda,
explicita o destaque a escolarizacdo como um processo que vai além do mundo académico e profissional,
mas na propria esfera da vida, da existéncia e bem comum.

Com isso, a docéncia incide intencionalmente na organizac¢ao social dos elementos culturais no
processo de evolucdo quantitativa e revolucdo qualitativa da humanizacdo do ser, dentro de uma
institui¢ao formalmente dedicada ao saber cientifico. Isso implica a acdo intencional sobre a formacao
de individuos e, por conseguinte, traz a necessidade de toda atividade pedagdgica pressupor/apoiat-se
em fundamentos de uma teoria psicoldgica, considerando o objeto da psicologia como sendo a
subjetividade.

Corroboramos com Bock; Furtado; Teixeira (2018; 2020) que, na busca de aglutinar diversas

visdes no campo da psicologia, definem a subjetividade como a sintese da relagio entre o sujeito e o
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da realidade de maneira concomitante. Nas palavras desses pesquisadores:

Nossa matéria-prima, portanto, ¢ o humano em todas as suas expressdes, as visiveis
(o comportamento) e as invisiveis (os sentimentos), as singulares (porque somos o
que somos) e as genéricas (porque somos todos assim) — é o ser humano-corpo, ser
humano-pensamento, ser humano-afeto, ser humano-acio e tudo isto esta sintetizado
no termo subjetividade (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2018, p.10).

Ao afirmar a subjetividade como objeto de estudo da psicologia, ¢ importante lembrarmos de
que essa categoria significa a rela¢do de dimensdes de uma mesma realidade, subjetividade e objetividade
dentro de um mesmo processo indivisivel, em movimento e transformacao. D4 visibilidade as zonas nio
aparentes que influem no desenvolvimento da humanidade. Portanto, o objeto de estudo que, a nosso
ver, uni os estudos entre a psicologia e a pedagogia, porque define a produgdo e transmissdo dos
fendbmenos sociais, bem como estabelece suas possiveis mudangas pela atividade educativa, ¢ a Dimensio
Subjetiva da Realidade.

Essa dimensao ¢ a realidade humanizada, porquanto “[...] os humanos estdo ‘nas coisas’ do
mundo. O mundo esta feito a nossa imagem e semelhanga. [...] Estamos também na realidade nas formas
simbolicas que caracterizam a realidade” (grifo dos autores), (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2020,
p. 11).

Entdo, ndo podemos criar uma dicotomia entre a produciio material existente no mundo com a
imagem que construimos na psique. Lembremos que a psique é tdo real quanto aquilo que vemos no

mundo material e que a imagem subjetiva afeta a propria psique. Para nés,

[...] a atividade psiquica ¢ parte dos fenémenos materiais, ¢ inseparavel de sua prépria
defini¢do qualitativa, representando uma op¢io ontolégica diferenciada dentro desses
processos. Os fenémenos do mundo material ndo afetam o desenvolvimento
psiquico a partir de sua conotagdo objetiva, mas sim pelo sentido subjetivo que
assumem para uma populacio determinada dentro dos limites de uma cultura e de
uma subjetividade social dominantes (GONZALEZ-REY, 2012, p. 29).

E preciso compreendermos o psiquismo em suas relagdes com a formacio da imagem subjetiva
que se forma por a¢do do sistema interfuncional. Cada funcio do sistema desempenha tarefas especificas,
mas funcionam em rede, contribuindo uma com a outra na realizacdo das tarefas das demais funcGes.
Em nosso entender isso significa que nao hé cisdo entre pensar e sentir.

Ao defendermos que toda teotia pedagdgica pressupde/apoia-se em fundamentos de uma teoria
psicologica, compreendemos como fundamento aquilo que da base, sustentagdo, alicerce para um
determinado campo de conhecimento, mesmo que venha de um outro campo de igual complexidade.
Desse modo, a Psicologia Histérico-Cultural se apresenta como uma ciéncia incorporada na passagem
do ponto de partida e ponto de chegada do problema educacional, analisado pela ciéncia da educagio,
isto ¢, a Pedagogia (SAVIANI, 2012; 2013b). Do mesmo modo, a Pedagogia contribui em pontos de
passagem que s6 serdo respondidos pela propria Psicologia, respeitando critérios que dependerdo da

natureza das questdes que a cercam.
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Desta maneira, cabe a pedagogia verificar o problema da educacio e da formagao da classe
trabalhadora como uma totalidade, pois se a origem da educacido coincide com a propria existéncia
humana, as maneiras pelas quais se dard a continuidade dessa existéncia dependera, dentre outras coisas,
da transmissao dos conhecimentos que possibilitardo a quantidade e a qualidade da futura produgio
humana. Ou melhor, do processo e resultado do trabalho educativo. Entendendo-o, como: “[...] o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2013a, p. 6).

Dito isto, pensar a formag¢io da classe trabalhadora é operar com os problemas educacionais
como pontos de partida e de chegada em seus objetivos, sabendo que o processo de passagem entre o
empirico e o concreto provocara transformag¢des no psiquismo. Ao utilizarmos da Psicologia Histérico-
Cultural, detentora de uma concep¢io gnosiolégica e epistemolégica muito bem definida, sabemos em
que dire¢do estamos transformando o pensamento. Afinal, a educagio esta sempre comprometida com
um determinado projeto de sociedade. Para nés, uma sociedade sem classes, preocupada com a dignidade
humana e com uma consciéncia filoséfica suficientemente sofisticada para incorporar-se de tal forma ao
sujeito que passa a externar da maneira espontinea a producio que foi apropriada (DUARTE, 2016).

Os contextos que envolvem a construcdo das duas perspectivas anunciadas e seus
representantes, com o acréscimo do desdobramento da Psicologia Histérico-Cultural pela via da Teoria
da Subjetividade de Gonzalez-Rey, tiveram como for¢a impactante em seus processos de
desenvolvimento as mudancas sociais de suas épocas. Vigotski e Gonzalez-Rey em situagbes de
revolucio societaria na Russia e em Cuba, e Saviani em periodo de reformas politicas marcantes no Brasil
com a luta em prol da democracia. Tais contextos os fizeram advogar por uma organiza¢io de sociedade
mais justa, ética, visando os interesses da classe trabalhadora a construcio de novos tempos.

A unidade dos fundamentos teéricos diante o nosso objeto de estudo se encontra nas
concepedes, no método e na intencionalidade em direcio a constituicio do/da novo/a homem/mulher;
em sua génese pela adogdo do materialismo histérico-dialético. Isso evidencia pensar a educagido como
processo essencial na organizagio da vida humana (VIGOTSKI, 2018) e ndo a deixar a cargo do “acaso”.
Se queremos uma sociedade com as virtudes necessarias para o desenvolvimento da emancipacio, a
educacio formal critica deve assumir o seu lugar como organizadora da mediagdo no seio da pratica
social concreta.

A concepgio de ser humano na Teoria Historico-Cultural é de um homem/mulher ativo/a
capaz de atribuir sentido as experiéncias vividas, possibilitando a compreensio de processos complexos
entre a singularidade e a universalidade humana. A viabilizacdo dessa inteligibilidade, diferente de outras
teorias da aprendizagem e desenvolvimento, ndo se reduz ao processo de assimilagdo e adaptacio, mas
revela um sistema qualitativo e distinto do psiquismo com visibilidade ao carater gerador de nossa
subjetividade.

Quando nos deparamos com a realidade objetiva, as diferentes imagens psiquicas passam pelos

processos sensoriais e perceptivos, se convertem em signos e possibilita a constru¢ao de conceitos que

Germinal: marxismo e educagao em debate, Salvador, v. 15, n. 1, p. 159-182, abr. 2023. ISSN: 2175-5604 176



Ge{minal marxismo & educagao em devate

Debate

formam os contetidos do pensamento. Verifica-se, portanto, um transito de supera¢iao continuo formado
por relacSes com a realidade, construgdo de imagens psiquicas, conversao em signos, uso da palavra e
transformagio em conceitos e/ou juizos por meio de operacdes de analise/sintese, comparacio,
generalizacdo e abstracio (MARTINS, 2011).

HEsse movimento provoca um salto das fungbdes “psiquicas elementares” (sdo imediatas aos
estimulos, reagoes diretas de origem natural) para as funcdes “psiquicas superiores” (resultam da
atividade humana e sua producio historica, ndo sdo outras senio a superacio das fun¢bes naturais), pois
a0 se apropriar da producio cultural humana, realizando atividades a partir do conhecimento adquirido,
tornamo-nos capazes de dominar a propria conduta. Mas, os conceitos empiricos nio incidem no
psiquismo da mesma maneira que os conceitos cientificos, o que robustece a relevancia da educagio
escolar na formagdo do pensamento, haja vista que os conceitos cientificos nos fazem extrair dimensées
do fenémeno além do seu imediatismo (MARTINS, 2011; 2013; 2015b).

Como o alcance de nossas maximas potencialidades nao ocorre naturalmente, ¢ importante o
uso de um método capaz de nos levar as formas qualitativas de compreensido do real. Dai, entendemos
que o materialismo-histérico dialético vai ao encontro dessa preocupacio. E, por isso, temos mais um
ponto convergente entre a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica. O seu
fundamento esta no marxismol

Ambas perspectivas creditam na formagao cientifica das massas uma oposicio as desigualdades.
Essa visdo equanime considera outro ponto convergente entre as perspectivas utilizadas nesse estudo, a
proposicao defendida por Martins (2013), acerca da triade: conteddo-forma-destinatirio/a. A autora nos
alerta que s6 ¢ possivel selecionar os conteudos transmitidos e as formas, quando compreendemos quem
s30 as/os sujeitas/os destinatarias/os do ato pedagdgico. Logo, o conhecimento cientifico sobre o/a
destinatario/a (situagdo social de desenvolvimento; sua pratica social concreta; ou ainda, o desvelamento

da dimensao subjetiva) é primordial.

Consideragées Finais

E com base no aporte teérico apresentado que consideramos a Dimensio Subjetiva da Realidade
como objeto de estudo, sintese do conteddo e forma, e elemento desvelador da situagdo concreta da
realidade humana. A presenca dessa categoria nos estudos dos processos didatico-pedagogicos é
condi¢do para reflexdo de uma formagdo emancipadora, pois com o entendimento da primazia das
significacoes dos fendémenos e das coisas do mundo, promovido por atividades intencionalmente
organizadas em busca dos verdadeiros conceitos, é possivel descobrir a situacdo social do/da
destinatirio/destinataria e se alcancar a zona de desenvolvimento iminente, provocando novas
apropriacOes que constituirdo a formagdo para-si, a0 mesmo tempo desenvolverdo qualitativamente

neoformacdes que produzirdo olhares profundos da inteligibilidade do real.

Germinal: marxismo e educagao em debate, Salvador, v. 15, n. 1, p. 159-182, abr. 2023. ISSN: 2175-5604 177



Ge{minal MAnKismo & educaqao em debale

A apreensio da Dimensido Subjetiva da Realidade colabora para saber quem sio os/as

Debate

destinatirios/as, otientando a conduta docente e qualificando o trabalho educativo para lidar com o ser
humano inteiro, vivo, concreto. Para nds, apenas pela organizacio do ensino, sistematizado com os
elementos culturais especificos para emancipa¢ao humana e o encontro de formas metodoldgicas que
induzem a aprendizagem a servico do desenvolvimento, como proposto pela Pedagogia Histérico-
Critica. E, no alcance da superacdo da cotidianidade e da formagio dos comportamentos complexos
culturalmente edificados, como expostos pela Psicologia Histérico-Cultural, poderemos produzir
atividades conscientes, com intencionalidades!> em defesa aos interesses da classe trabalhadora. Sim!
Nosso interesse estd na formagao das massas, utilizando-se da ciéncia como produtora de saber ¢ um
saber que produza transformagoes.

Ademais, se a pratica social concreta dos/das destinatarios/as é permeada pela situacio de
exclusio, desigualdade e vulnerabilidade social advinda da exploragdo capitalista, torna-se indispensavel
saber quais as significacdes e os processos geradores presentes nesse contexto.

Logo, apenas a Dimensdo Subjetiva da Realidade — da classe trabalhadora; da vulnerabilidade
social — é capaz de alertar-nos quanto as necessidades, denunciarmos os planos alienantes e provocarmos
mudangas concretas, objetivadas na pratica social e na mudanca do psiquismo, por meio das atividades
de estudo e pesquisa.

Conhecé-la (a Dimensio Subjetiva da Realidade), torna-se imperativo para os fins qualitativos
de uma compreensio que dé conta, a0 menos de forma aproximativa, da formacao humana, de modo a

superar explicagdes idealistas, dicotdmicas e reducionistas.
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SP: Autores Associados, 2013a.
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Associados, 2013b.
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VIGOTSKI, Lev Semionovich. A construgio do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2001.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. A ctiagdo literaria na idade escolar. In VIGOTSKI, Lev Semionovich.
Imaginacgio e criagdo na infancia. Sdo Paulo: Expressiao Popular, 2018.

VYGOTSKI, Lev Semionovich. Obras escogidas, tomo III. Madri: Machado Libros, 2012.
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VYGOTSKI, Lev Semionovich. Problemas Teéricos y Metodolégicos de la Psicologfa; El problema de
la conciencia. In Obras escogidas, tomo I. Madri: Machado Libros, 2013.

Notas

1O terno Teoria Histérico-Cultural exprime uma concep¢do mais ampla. Tratando-se tanto da Psicologia
Histérico-Cultural quanto da Pedagogia Historico-Critica.

2 Mestre em Educagio pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Pedagogo da SEMED/Manaus.
Professor da Faculdade Salesiana Dom Bosco. Doutorando em Educacio pela Universidade Estadual do Ceara
(UECE) Membro do Grupo de Pesquisa em Psicologia Histérico-Cultural e Saude Mental ¢ do Laboratério de
Estudos da  Subjetividade e  Sadde  Mental do  Curso de  Psicologia da  UECE:
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4513680404289170 Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5838060098406931 Orcid:  https://orcid.org/0000-0002-6440-1546.  E-mail:

saulocmm@hotmail.com

SDoutorado em Psicologia Social pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Professora do Programa de
Estudos Pos-Graduados em Educacio, do Programa de Mestrado Profissional em Educacio e do Curso de
Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Lider do Grupo de Pesquisa Atividade Docente e
Subjetividade ~ (GADS):  http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/5419396065174800.  Curriculo  Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1565105678352914. Orecid: https://orcid.org/0000-0003-0265-9354. E-mail:

iajunqueira@uol.com.br.

“Doutorado em Educagdo pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Professora colaboradora do
Programa de Pés-Graduagio em Psicologia da UFAM. Pesquisadora do Projeto CAPES-PROCAD Amazonia: os
significados das trajetérias de escolarizagio de jovens estudantes Amazonidas. Participante do Grupo de Pesquisa
Subjetividades, povos amazoénicos e processos de desenvolvimento humano FAPSI/UFAM:
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/5302452265251442. Cutriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/2527241349294798. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-8470-9460. E-mail:

isactis29(@gmail.com.

SPés-doutorado em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Doutorado em
Ciencias de la Educacién pela Universidad de Santiago de Compostela/Espanha. Professora Adjunta do Centro de
Humanidades da Universidade Estadual do Ceard e do Programa de P6s Graduagio em Educagio da mesma
Universidade. Lider do Grupo de Pesquisa Psicologia Histérico-Cultural e Saude Mental e Coordenadora do
Laboratério de Estudos da Subjetividade e Saude Mental do Curso de Psicologia da UECE:
https://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/4513680404289170. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4628319700681937. Orecid: https://orcid.org/0000-0001-6106-9229. E-mail:

anaignezbelem@gmail.com.
¢ Na tentativa de dar um tratamento equitativo a partir de um linguajar sem generalizagdes sexistas, aplicaremos o
termo “homem/mulhet”, exceto em citagoes, para preservar o texto otiginal.

7 Sobre a identificagao das pedagogias burguesas e as criticas que impedem associa-las a Vigotski, sugerimos: Duarte
(2008; 2011).

8 Para maiores esclarecimentos acerca da trajetéria das obras de Vigotski no Brasil e seus problemas de tradugio,
bem como o seu equivoco afastamento da teoria marxista, recomendamos: Tuleski (2008), Prestes (2010), Gonzalez
Rey (2012).

9 Adotaremos a grafia Vigotski, exceto em citagdes. Nestas, reproduziremos a forma presente em cada referéncia.

10 Limitamos essa analise a Grupos de Pesquisa cadastrados e atualizados no Diretério da Capes que se utilizam do
termo “Psicologia Histérico-Cultural” ou “Vigotski” (e seus varios formatos) em seus nomes. Sobre a convergéncia
acerca da posicdo marxista de Vigotski como uma escolha e ndo uma imposicio, utilizamos textos, palestras e
entrevistas dos diversos lideres citados.
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11 As fungoes psicoldgicas superiotres sdo operagoes psicoldgicas qualitativamente novas e mais elevadas, como por
exemplo: memoria logica, atengdo voluntaria, formacdo de conceitos, pensamento verbal, etc. Essas fungdes,
formam uma estrutura que se origina de um todo psicolégico natural que, posteriormente, durante o processo de
desenvolvimento cultural, transformam-se (VYGOTSKI, 2012).

2.0 termo sécio-histérico foi criado pelos autores brasileiros, inspirados na psicologia histérico-cultural, mas
repleta de contribui¢oes que ampliam e desdobram o legado da psicologia soviética. Esses autores, concordam que
o termo cultural ndo refletiria fidedignamente uma tradi¢do marxista. Nossa posi¢ao, ¢ a utilizagdo da “Psicologia
Historico-Cultural”, exceto, quando nos referirmos aos estudos dos autores pertencentes a “Escola de Sao Paulo”
— como ficaram conhecidos. Essa escolha se da por ndo vermos grandes distingdes entre os termos.

Debate

13 CIAMPA, Anténio da Costa. A Identidade Social e suas relacdes com a Ideologia. [Dissertagdo de Mestrado]
PUC: Sao Paulo, 1977. CIAMPA, Antonio da Costa. A estoria do Severino e a historia da Severina: um ensaio de
Psicologia Social. [Tese de Doutorado] PUC: Sio Paulo, 1987.

14 ¢...] toda fung¢io no desenvolvimento cultural da crianga aparece em cena duas vezes, em dois planos; primeiro
no plano social e depois no psicolégico, ao principio entre os homens como categoria interpsiquica e logo no
interior da crianga como categoria intrapsiquica” [tradugdo nossa] (VIGOTSKI, 2012, p. 150).

15 Utilizamos o conceito de intenc¢io, baseados em Bozhovich (1972), ao caracteriza-lo como um complexo ato de
conduta conscientemente produzido para atuar como um estimulante de constituicio de motivos e, por
conseguinte, na realizacdo de novas condutas, préprias para realizacido das necessidades concretas.

Recebido em: 25 de jan. 2023
Aprovado em: 19 de abr. 2023

Germinal: marxismo e educagao em debate, Salvador, v. 15, n. 1, p. 159-182, abr. 2023. ISSN: 2175-5604 182



