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Resumo: O artigo prope-se a indicar influéncias do idedrio pés-moderno para a educagiao ambiental (EA), em
termos dos pressupostos epistemoldgicos e de suas implicagdes para as praticas escolares. Fundamentando na
EA Critica marxista, discute-se os pressupostos teoricos dos autores pés-modernos. Sdo apresentados resultados
patciais da tese de doutorado que investigou a politica publica de EA no municipio de Maricd/ RJ. Por fim,
discutimos as implicacdes deste pensamento na EA em termos das praticas pedagdgicas e das lutas sociais.
Evidenciou-se o cariter regressivo do ideario pés-moderno e a necessidade de uma teoria para compreender a
realidade e superar o modo de produgio capitalista.
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Resumen: El articulo sefiala las influencias de las ideas posmodernas para la educacién ambiental (EA), en
cuanto a los presupuestos epistemolégicos y sus implicaciones para las pricticas escolares. Basado en la critica
marxista de EA, se discute los presupuestos tedricos de los posmodernos. Se presentan resultados parciales de la
tesis doctoral que investigé la politica publica de EA en Marica/R]. Finalmente, discutimos las implicaciones de
este pensamiento en EA en las practicas pedagogicas y luchas sociales. Se evidenci6 el cardcter regresivo de las
ideas posmodernas y la necesidad de una teoria para comprender la realidad y superar el modo de produccion
capitalista.

Palabras clave: Educaciéon ambiental critica. Posmodernidad. Marxismo. Escuela. Material didactico.

Abstract: This paper aims to highlight the influences of postmodern ideas for environmental education (EE), in
terms of its epistemological assumptions and its implications for school practices. Based on the Marxist critique
of EA, the text discusses the theoretical assumptions of postmodern authors. Partial results of the doctoral thesis
that investigated the public policy of AE in the city of Marici/R] are presented. Finally, we discuss the
implications of this thinking in EA in terms of pedagogical practices and social struggles. The regressive nature of
postmodern ideas and the need for a theory to understand reality and overcome the capitalist mode of
production were evidenced.
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HEstamos diante de um consenso cientifico que sublinha a urgéncia do debate ambiental, o
que inclui a luta pela superacdo do atual modelo produtivo que rege a sociedade contemporanea; o
capitalismo. Dentre os problemas ambientais no momento presente, podemos listar o desmatamento
acelerado de florestas, a poluicdo dos corpos hidricos, o acesso extremamente desigual a 4gua potavel,
o empobrecimento e desertificacio dos solos, a qualidade cada vez mais nociva do ar nos grandes
centros urbanos, o problema do lixo e, por dltimo, e bastante grave, o aquecimento global. A década
de 1960 marca a emergéncia de um conjunto de movimentos sociais, dentre os quais, o ambientalista
ou ecolégico (PORTO-GONCALVES, 2013). As criticas feitas a época, marcavam nio apenas o
questionamento a0 modo de produgio, mas fundamentalmente o modo de vida como a qualidade do
ar, uso de agrotoxicos, urbanizacio acelerada, etc. Sublinhamos ainda que o movimento ambientalista
no Brasil surge no contexto da ditadura empresarial-militar, enquanto resposta a crise do capital. A
emergéncia do ambientalismo enquanto movimento social na década de 1970 nio ¢ a toa. Conforme
indica Marques (2016), foi justamente por volta de 1970 que a demanda da humanidade por recursos
naturais ultrapassou os limites bioldgicos do planeta Terra. Desde entdo, a cada ano que passa, o dia
em que o consumo humano excede a capacidade de renovacio dos recursos naturais planetirios para
aquele ano retrocede no calendario. Assim, enquanto resultado da logica inerente ao capital da
necessidade de geracdo crescente de excedente, o que, evidentemente, se choca com a natureza finita
dos recursos naturais.

Enquanto um desdobramento do movimento ambientalista, Carvalho (2008) atirma que a
educacio ambiental (EA) no Brasil se alastra nas décadas de 1980 e 1990, sendo resultado das
recomendag¢bes propostas na Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente de 1972, em Estocolmo,
na Suécia. A educagio ambiental é um campo social (LAYRARGUES e LIMA, 2014) conformado a
partit de influéncias, sobretudo, do movimento ambientalista e, secundariamente, do campo
educacional. Do ponto de vista legal, a educagio ambiental encontra-se respaldada na Lei Federal n°
9.795/99 — PNEA — Politica Nacional de Educacio Ambiental. A referida politica objetiva, em linhas
gerais, a compreensio sobre o meio ambiente, envolvendo os aspectos politicos, culturais, sociais,
economicos, culturais, éticos e pedagdgicos. Também visa desenvolver o estimulo a consciéncia critica
sobre a preservacdo ambiental, a sustentabilidade e autodeterminacdo dos povos. Posto isto, ou seja, o
marco regulatério, é preciso deixar explicita de que forma o campo da educagao ambiental se constitui
no Brasil.

De acordo com Layrargues e Lima (2014), o campo da educagio ambiental nio ¢
homogéneo e apresenta uma série de disputas em seu interior. Os autores identificaram a existéncia de
trés macrotendéncias da educagao ambiental, no Brasil: 1) EA conservacionista, 2) EA pragmatica e 3)
EA critica. Cabe salientar ainda que, segundo os autores, até a década de 1970 o debate ambiental

caracterizava-se pela auséncia das dimensdes politicas, sociais e econdmicas, predominando tendéncias
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de aspecto apolitico e biologizante. Resumidamente, os autores assinalam que a macrotendéncia
conservacionista apresenta como foco o despertar de uma consciéncia ambiental, com propostas
fortemente centradas em um aspecto liberal, individual, tendo como praticas a alfabetizagio ecoldgica,
atividades senso-percepgio, caminhadas ecoldgicas, etc. A vertente pragmatica tem como proposta um
fazer ambiental com vistas a correcdo das falhas do sistema de forma a manter o modo de produgio.
Dentre as praticas desenvolvidas nesta perspectiva da educacdo ambiental, podemos citar como
exemplo a reciclagem do lixo, consumo sustentavel, mudanca nos habitos de consumo, dentre outras.
A perspectiva critica, embora haja uma grande diversidade de sentidos, estamos
considerando a utilizada por Loureiro (2019) onde o autor compreende que a educacio ambiental
critica deve, necessariamente, ser compromissada com a superacdo da sociedade capitalista, apontando

para a necessidade de constru¢io de uma sociedade socialista:

[-..] apostaria em urna terceira op¢do conceitual na construcio do discurso critico a
qualquer proposta de sustentabilidade que naturalize as relagdes sociais sob a égide
do capital, do eurocentrismo e do individualismo. Retomar o que parece de mais
"surrado", mas que continua sendo o que hi de mais concreto em termos de
construgio histoérica e conceitual: socialismo. Repensa-lo a luz do que ha de novo
trazido no debate sobre sustentabilidade me parece mais oportuno do que descarta-
lo para ficar com termos que pouco sinalizam para movimentos de superagdao das
relagdes do capital (fonte primaria da degrada¢io) (LOUREIRO, 2012, p. 65).

A proposta deste artigo ¢ indicar as influéncias do ideirio pés-moderno para o campo da
educagdo ambiental, seja em termos de seus pressupostos epistemoldgicos sejam suas implicagdes para
as praticas pedagogicas em escolas, tomando como base resultados de uma tese de doutorado que
analisou a politica de educa¢dao ambiental no municipio de Marica, R].

Na primeira parte do texto, apresentamos os fundamentos teérico-metodolégicos da
educacio ambiental critica embasada no materialismo histérico-dialético. Em seguida, discorremos
sobre o movimento poés-moderno, suas caracteristicas e seu surgimento enquanto artificio para
correcio da crise do capital na década de 1970. Posteriormente, tratamos do pensamento pés-moderno
na educacio, discutindo suas implicagbes nas praticas de educa¢do ambiental e na luta ambientalista.
Nesse tdpico, mostramos como o pensamento pés-moderno se apresenta nas apostilas de educacio
ambiental produzidas pelo Complexo Petroquimico do Rio de Janeiro (Competj), nas quais sdo
propostas praticas como abrago simbdlico para enfrentar grave problema ambiental, estando ausente a
categoria classe social em detrimento de um individuo genérico, ocultando-se o capital (classe
burguesa) como responsavel pelo problema ambiental. Por fim, consideramos que os ataques das
correntes pdés-modernas ao marxismo sublinham a necessidade desta teoria revoluciondria para

subsidiar a compreensio e a supera¢ao do modo de produgio capitalista.

Pressupostos tedrico-metodologicos para a educagio ambiental critica-marxista

Em uma educagio ambiental critica marxista é fundamental que se compreenda a dimensao
ontoldgica do ser social. Para nés, marxistas, sociedade e natureza sio concebidos enquanto par
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dialético, inseparaveis e mediados pela categoria trabalho. Embora possamos falar em histéria da
natureza e histéria humana, como bem disseram Marx e Engels (2007, p. 86-87), “enquanto existirem
homens, histéria da natureza e histéria dos homens se condicionario reciprocamente”. . central
compreender o ser humano enquanto “imediatamente ser natural”, embora “ndo é apenas ser natural,
mas ser natural humano, isto é, ser existente para si mesmo” (MARX, 2010, pp. 127-128), isto €,
reconhecer a unidade dialética entre ser humano e natureza.

Quando analisamos os problemas ambientais e mesmo os comportamentos humanos diante
da natureza, podemos inferir que os seres humanos sempre retiraram da natureza os elementos
necessarios a sua sobrevivéncia por meio do seu trabalho. A categoria trabalho, atividade humana de
transformacio da natureza, ¢ central tanto para compreender os processos de mediacio humana com o

restante da natureza quanto para a prépria diferenciacio entre ambos:

A diferenca essencial entre as sociedades humanas e os animais estd em que as
animais, no maximo, resnem objetos, enquanto que os homens os produgem. Esta
diferenca capital basta para tornar impossivel a transposicdo pura e simples as
sociedades humanas de leis que sdo vilidas para as sociedades animais (ENGELS,
2020, p. 317, grifos do autor)

Dai a importancia da categoria zodo de produgio para compreendermos as sociedades humanas
e suas formas de relacio com o restante da natureza. Por meio desta, é possivel pensar os modos como
os seres humanos produzem sua existéncia, organizados em sociedades, o que implica considerar as
forcas produtivas e as relagdes sociais de produgdo. Além disso, permite perceber como o género
humano, nas sociedades de classe, “vive cindido e a humanidade se dilacera e se perde”, e também
“como o trabalho humano vem se modificando ao longo da histéria” (FRIGOTTO, 2016a, p. 80).

Ainda que nio tenha se dedicado a elaborar um estudo aprofundado acerca das relagoes
entre as sociedades humanas e a natureza, hd indica¢cdes e apontamentos bastante importantes destas
no conjunto da obra marxiana e engelsiana, como, por exemplo, em Formnas que precederam a produgio
capitalista (MARX, 2011), texto no qual sio analisados diferentes modos de producio e formagdes
sociais a0 longo da histéria humana, perpassando questdes como as formas de propriedade, as relagdes
de produgio, as relagGes familiares e comunitarias, relagdes de dominacio, e as relagSes entre os
individuos e a terra. A relevancia destes escritos é fortalecer a importincia de ndo essencializarmos as
relagdes entre ser humano e natureza, tomando-a em sua dimensao social e histérica.

Como ja indicamos anteriormente, a questio ambiental se constituiu enquanto uma questio
social nos marcos do modo de produgido capitalista. Segundo Saito (2021), a alienacdo da natureza é

uma marca fundamental no surgimento do moderno:

Segundo Marx, a causa fundamental da alienacdo sob a producio capitalista reside
na relacdo especificamente moderna dos produtores com suas condi¢cbes objetivas
de producio. Apds a dissolucao histérica da unidade original entre os seres
humanos e a Terra, os produtores sé podem se relacionar com as condicdes de
produgio como uma propriedade alheia. A afirmacdo de Marx de que a dissolugdo
da unidade original constitui o paradigma da sociedade moderna marca uma
diferenca decisiva em relagdo ao ponto de vista da maioria dos economistas, que
pressupde as relacoes sociais existentes como dadas (SAITO, 2021, p. 40-41).
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Na passagem do modo de produgio feudal para o capitalismo vai haver uma mudanca
substancial na relacio entre os seres humanos e a terra. Com a perda da conexio direta dos produtores
com a terra, eles agora precisam ir a0 mercado e vender sua for¢a de trabalho. Essa transformacio da
relacdo entre os seres humanos e a terra, segundo Marx, é decisiva para entender a especificidade do
modo de producio capitalista (SAITO, 2021, p. 58, grifos nossos). Portanto, a critica dos adeptos do
pensamento pés-moderno a modernidade torna-se vazia na medida em que ndo considera a concretude
do projeto hegemonico desta era, isto é, do capitalismo. E, como vemos, para Marx a ruptura da
unidade entre ser humano e natureza ¢ um elemento central neste projeto.

Além disso, ocorre que, no capitalismo, a relagio sociedade-natureza se inverte e as
necessidades passam a ser criadas. Se antes retirivamos da natureza o necessario para nossa
sobrevivéncia e reproducio enquanto espécie, no capitalismo, as necessidades sao criadas, no interesse
da reprodugio ampliada do capital, tendo como finalidade o lucro. Isto se deu com a “completa
subordinac¢io das necessidades humanas a reprodugio do valor de troca” (MESZAROS, 2011, p. 600),
uma marca do sistema do capital desde seus primérdios que o distingue dos demais modos de
producdo. Loureiro (2019) apresenta com maestria a forma pela qual o capitalismo inverte as relacoes

de produgio, conforme o trecho abaixo:

O capitalismo faz uma inversdo qualitativamente decisiva em relagdo a qualquer
outra formacao social conhecida. A producio de excedentes, ou seja, de produtos
além do necessario para a satisfagdo imediata de sobrevivéncia, era condi¢io para
que as pessoas realizassem algo propriamente social para além de se manterem vivas
e enfrentarem adversidades naturais ou ameacas oriundas de outros povos. A
industrializacio e o avango tecnoldgico propiciados pela concorréncia capitalista
geraram um aumento extraordinario de produtividade e, portanto, de excedentes
materializados na forma de capital.

Esses, sob relagoes de produgdo fundadas na apropriacio privada dos meios e da
riqueza produzida, se acumulam em um contingente populacional minimo. Tornam-
se assim a propria finalidade de produzir, reproduzindo uma sociabilidade
hierarquica, dominadora, fragmentadora, cujo Estado, cuja economia e cuja politica
sdo controladas por quem detém o capital. Com isso, se antes o excedente permitia
seguranca e sobrevivéncia, agora, na forma capital, cria risco de sobrevivéncia em
fungdo da destruicio progressiva da natureza e da subordinacio da atividade
criadora humana aos imperativos econémicos (LOUREIRO, 2019, p. 98-99).

Hste processo foi agravado com a crise do sistema capitalista iniciada nos anos 1970,
caracterizada enquanto crise estrutural do capital, por Istvan Mészaros (2011). Frigotto (2016, pp. 100-
101) sintetiza em quatro caracteristicas fundamentais a exposicdo de Mészaros sobre a crise atual do

sistema capitalista que a tornam especifica e qualitativamente diversa das anteriores:

U Trata-se de uma crise de cariter universal e nio circunscrita a uma esfera
particular — financeira, comercial ou um ramo especifico da produgao.

° Diferente das crises anteriores que se situavam num determinado conjunto
de paises, hoje ela é global, atingindo mais ou menos todos os espagos do planeta.

. Diferente das crises anteriores que eram ciclicas, a atual crise é continua.

° Por fim, seu desdobramento é gradual, nio excluida a possibilidade de

convulsGes dramdticas como as do passado.
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desencadeou na sua substituicdo pelo regime de acumulacio flexivel (toyotismo), Mészaros (2011)
indica que uma das consequéncias foi que a taxa de utilizacdo das mercadorias decresceu, isto €, vem
triunfando a producdo generalizada do desperdicio. Ao contrario do que se considera no discurso
hegemonico do ambientalismo conservador, “a tendéncia a geracdo de desperdicio nao é um ‘desvio’
em relagio a0 ‘espirito do capitalismo” (MESZAROS, 2011, p. 635). A légica do capital, especialmente
desde a crise estrutural, vem sendo a redugdo da durabilidade, minando “de toda maneira possivel as
praticas produtivas orientadas-para-a-durabilidade, inclusive solapando deliberadamente a qualidade”
(ibidem, p. 636). Combinando a crescente geracdo de excedente com o decréscimo da taxa de
utilizacdo das mercadorias, o que se tem, além da manutengdo/aumento das taxas de lucro para as
burguesias, ¢ a crescente producdo de lixo e miséria. Isto é, a vigéncia da lei geral da acumulacio

capitalista:

Portanto, a acumulag¢io de riqueza num polo ¢, a0 mesmo tempo, a acumula¢io de
miséria, o suplicio do trabalho, a escravidio, a ignorancia, a brutalizagio e a
degradacdo moral no polo oposto, isto é, do lado da classe que produz seu proprio
produto como capital (MARX, 2013, p. 721).

Origens e fundamentos do pensamento pos-moderno

Tomando como pressuposto do materialismo histérico-dialético a dialética entre estrutura e
superestrutura (MARX, 2008), consideramos fundamental localizar as bases materiais e histéricas das
quais as concepg¢oes pos-modernas® se originam. Nesse sentido, concordamos com autores vinculados
a tradicdo marxista, tais como Perry Anderson, Frederic Jameson, David Harvey, Istvin Mészaros e
outros, que afirmam que o pensamento pds-moderno tem sua origem em “alteracdes objetivas da
ordem econdmica do préprio capital” (ANDERSON, 1999, p. 66 apud FRIGOTTO, 20164, p. 55).

Trata-se de um momento histérico no qual

(...) esse sistema vive a sua mais profunda crise ¢ cujo enfrentamento da-se pela
permanéncia da destruicdo de forcas produtivas, obsolescéncia programada,
degradacio das bases da vida mediante a agressdo a natureza, eliminacdo de direitos
conquistados pelas lutas da classe trabalhadora, o desemprego estrutural e a
precarizagio e violenta superexploracio dos trabalhadores.

Nesse contexto, efetiva-se uma regressio nas relagdes sociais, mesmo nos marcos
do sistema capitalista e, do mesmo modo, nos referenciais tedricos que buscam
justifica-las mediante ideias e no¢des que evadem seus fundamentos (FRIGOTTO,
2016, p. 95).

Desse modo, Frigotto (2016) entende que a crise da materialidade das relagoes sociais no
bojo do modo de producdo capitalista acaba por se refletit nos referenciais que sustentam o
pensamento liberal em todas as esferas da sociedade, explicitando-se na “perda da capacidade das
categorias e dos conceitos de apreender as mudangas bruscas que ocorrem nas relagbes sociais”
(ibidem, p. 104). Assim, entre esses referenciais tedricos que dao sustentacio ao modo capitalista de

producio, “a tendéncia é de produgio de ideias, doutrinas ou pseudoconceitos que mascaram a
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carater regressivo e isto pode ser “apreendido mediante a andlise de como no processo histérico
buscou-se a leitura das contradi¢oes e crises desse sistema e as formulacOes tedricas para sua
superacao” (ibidem).

Conforme apresentado, o presente artigo encontra-se consubstanciado na perspectiva critica
marxista e tem por objetivo apresentar as implicacdes do pensamento pds-moderno na educagio
ambiental, seja do ponto de vista tedrico, seja do ponto de vista das implicagSes praticas para as lutas
ambientais.

Antes de abrirmos o presente debate, gostarfamos de esclarecer que, ao escolher faze-lo,
preocupamo-nos de fato com as implicagdes do pensamento pés-moderno, sobretudo as perspectivas
mais relativistas na luta ambiental. E preciso destacar, portanto, que nio se trata de uma mera disputa
de egos, mas sim uma disputa tedrica que acaba por ter implicagdes no real, na luta de classes, em
praticas pedagdgicas nas escolas, em politicas publicas, na elaboracio de materiais didaticos de
educacio ambiental, etc. Lembramos ainda que estamos desenvolvendo a ciéncia e contribuindo para a
disputa entre paradigmas a partir da batalha de ideias, atividade fundamental de qualquer pesquisador.
Assinalamos também que nido ¢ nosso intuito, no presente texto, aprofundar a conceituagio do
fenémeno pés-moderno, debate ja bastante consolidado por autores do campo marxista, mas, sim,
apontar as implica¢ées da pés-modernidade na educagdo, em geral, e, em especifico, na educacio
ambiental. Dessa forma, nos interessa em especial compreender a poés-modernidade enquanto
expressdo da crise do capital que inaugura estratégias para sua superacdo que estio diretamente ligadas
a0 consumo, a efemeridade, enquanto ideologia da contrarrevolugio burguesa e ao arrefecimento da
luta de classes, que se expressa também na educagdo ambiental.

De acordo com Cavazotti (2010) a pés-modernidade emerge enquanto um fenémeno com
um conjunto de diferentes significados, sendo inicialmente concebida enquanto campo cultural,
privilegiando a conceituagdo estética. Enquanto campo teérico, politico, econémico e filosoéfico,

Cavazotti (2010) assinala que:

() Na continuidade do percurso desenvolvido, a pés-modernidade formaliza-se
teoricamente no campo filoséfico e, finalmente, revela-se como expressao
econdmica, no interior da reproducio do capital e de seu antagonismo em relagio
ao proletariado crescente das grandes metrépoles, em diferentes paises centrais e
periféricos da ordem mundial (CAVAZOTTI, 2010, p. 9).

Dentre as caracteristicas mais gerais da pods-modernidade podemos destacar o fim das
metanarrativas, onde os conceitos e categorias nao seriam mais capazes de dar conta do real, tendo em
vista a complexidade cada vez maior da sociedade. A questdo, entretanto, ndo é reconhecer a
diversidade e complexidade da sociedade, mas sublinhar que “[...] a teoria pés-moderna admite o
pluralismo e a diversidade e, a0 mesmo tempo, rejeita a determinagdo de qualquer principio unificador

[..]” (CAVAZOTTI, 2010, p. 14).
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cética com relagdo a razdo e as ciéncias modernas, chegando a negar a possibilidade de superagio do
capitalismo (LAVOURA, 2016). Como expressao deste rompimento negativo, o pensamento pos-
moderno celebra o ceticismo epistemolégico, o pluralismo ontolégico, o irracionalismo e o niilismo
subjetivista. Silva (2015) nio se limita apenas a atacar os fundamentos do chamado pensamento

moderno e sublinha o seguinte:

Inspirado por sua vertente estética, o pds-modernismo privilegia o patishe, a
colagem, a parddia e a ironia; ele ndo rejeita simplesmente aquilo que critica: ele,
ambigua ironicamente, imita, incorpora, inclui. O pés-modernismo nio apenas
tolera, mas privilegia a mistura, o hibridismo e a mesticagem — de culturas, de
estilos, de modos de vida. O pés-modernismo prefere o local e o contingente ao
universal e ao abstrato. O pés-modernismo inclina-se para a incerteza e a duvida,
desconfiando profundamente da certeza e das afirmag¢des categdricas. No lugar das
grandes narrativas ¢ do “objetivismo” do pensamento moderno, o p6és-modernismo
prefere o “subjetivismo” das interpretages parciais e localizadas (SILVA, 2015, p.
114)

Coloca-se em xeque a ideia do sujeito moderno, seja em sua acepcio liberal seja na concepgao
marxista, ao afirmarem “nio existit mais o individuo com um nucleo essencial de identidade (ndo
haveria in-dividuo), pois todas as pessoas seriam fragmentadas e a individualidade estaria em continuo
processo de dissolugio” (DUARTE, 2012 gpud LAVOURA, 2016, p. 197). Para pensadores do campo
pos-moderno, o sujeito moderno ¢ uma fic¢lo, perspectiva que nio se sustenta, sobretudo no debate
ambiental, marcado por lutas politicas travadas por sujeitos histéricos e movimentos sociais. A respeito

da negacio do sujeito, nas palavras de Silva (2015):

Além disso, o sujeito ¢ fundamentalmente fragmentado e dividido. Para a
perspectiva pés-modernista, nisso inspirada nos zusights pbs-estruturalistas, o sujeito
nio ¢ o centro da a¢do social. Ele ndo pensa, fala e produz: ele é pensado, falado e
produzido. Ele ¢ dirigido a partir do exterior: pelas estruturas, pelas instituigGes,
pelo discurso. Enfim, para o pés-modernismo, o sujeito moderno é uma fic¢do
(SILVA, 2015. p. 113).

Assim, para os pés-modernos “todo individuo se divide em papeis maltiplos e efémeros, em
mascaras descartaveis, estando a personalidade continua dissolu¢io no fluxo cadtico de uma realidade
sociocultural também ela sem centro, sem unidade, sem racionalidade” (DUARTE, 2012 apud
LAVOURA, 2016, p. 197-198). Outro elemento comum presente no pensamento pds-moderno é
criticar o conceito de humanismo, acusando-o de iluminista, logocéntrico, antropocéntrico, evolucionista
e eurocéntrico. Também ¢é comum as formulacSes pdés-modernas a critica “a possibilidade de
conbecimento do mundo objetive” (ILAVOURA, op. cit., p. 198, grifos do autor). A contestacdo da ideia de
verdade, seja na acepgao classica de verdades absolutas, seja enquanto verdades relativas e historicas,
implica em um aprofundamento do relativismo epistemolégico que, muitas vezes, flerta e pavimenta o
caminho para o negacionismo cientifico. Neste sentido, o ideario pés-moderno “afirma nao existirem
verdades absolutas”, implicando que “toda afirmacdo sempre teria valor relativo” (MALANCHEN,

2016, p. 137) Nas palavras de Santos (2007, p. 72),
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Ja que a validade universal da verdade cientifica sempre é reconhecidamente muito
relativa — pois s6 pode ser estabelecida em relagdo a certos tipos de objetos em
determinadas citcunstancias e segundo determinados métodos —, de que modo ela
se relaciona com outras verdades possiveis que até podem reclamar um estatuto
superior mas que nao podem ser estabelecidas conforme o método cientifico, como
¢ o caso da razdo como verdade filoséfica e da £é como verdade religiosa?

Entretanto, estamos de acordo com Malanchen (2016, p. 137), para quem,

Esse pressuposto precisa, no entanto, ser ele proprio relativizado. Os
conhecimentos sdo histéricos e, portanto, podem ser modificados, superados,
contestados e refutados, o que lhes confere relatividade histérica. Mas, nesse
processo histérico de construgio do conhecimento, os seres humanos produzem
verdades que passam a ter valor absoluto.

Partindo de contribui¢oes de Engels, Lenin e Kopnin, a autora (ibidem, p. 144) sintetiza:

[..] o conhecimento como processo tem por fundamentos e contetidos objetivos o
dominio dos fenémenos, das leis do mundo. Por meio das verdades relativas
produzidas pelos individuos, o género humano avanga no conhecimento cada vez
mais profundo e amplo da realidade natural e social. Isso comprova que a verdade
auténtica pode ser alcancada ndo de forma mecanica, estanque e definitiva, mas em
seu movimento, no infinito processo de enriquecimento com um novo contetido,
ou seja, a questdo da verdade ndo é metafisica, nem se limita a pratica individual
cotidiana, estando a resposta a essa questdo situada no plano da pratica historica da
humanidade em seu todo.

A concep¢io relativista acerca do conhecimento tem fortes implicagdes no campo da
educacio, por exemplo, em termos das concepg¢des de curriculo a serem defendidas. Lopes e Macedo
(2014, p. 91) consideram como problema “colocar em lados opostos saberes sociais com os quais
interpretamos o mundo, como se pudéssemos sempre estar categorizando os diferentes saberes, do
ponto de vista epistemolégico” e defendem “o hibridismo entre os saberes e os diferentes contextos
das praticas sociais de legitimacdo e de producio desses mesmos saberes” (ibidem, p. 91-92). Um
segundo problema para essas autoras consiste em “pressupor que existe sempre a escolha de um dnico
projeto para o curriculo, projeto este que esta sempre relacionado a apenas uma categoria de saberes”,
desconsiderando “que as multiplas finalidades associadas a diferentes saberes estdo sempre em disputa,
negociando o espaco e a possibilidade de significacio no curriculo” (ibidem, p. 92). Como terceiro
problema para elas, “essa forma de estabelecer as classificagdes entre saberes pressupde posi¢oes fixas
na luta politica” e “partir das posi¢oes fixas de saberes e sujeitos sio construidos também
antagonismos fixos entre uns e outros”. Nesse sentido, Lopes e Macedo (2014, p. 92-93) defendem
que

Nessa perspectiva, o curriculo também nio ¢é fixo nem é um produto de uma luta
fora da escola para significar o conhecimento legitimo. O curriculo ndo é uma parte
legitimada da cultura que é transportada para a escola. O curriculo faz parte da
propria luta pela producio do significado, a propria luta pela legitimacdo. Nesse
sentido, ¢ uma producio de cultura. [...] Assim sendo, ndo cabe falar em disputa

pela selecdo de conteddos, mas disputas na producao de significados na escola. Essa
disputa nio ¢ restrita a escola, mas vincula-se a todo um processo social que tem a
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escola como um l6cus de poder importante, mas que nao se limita a ele. E como tal
s6 pode ser compreendido em outra concepgao de cultura

Em contraposi¢do, a esta concepcao epistemologicamente relativista e culturalista, Saviani

(2020, p. 9) compreende

escola”, dizendo respeito

destinados” (ibidem, p. 8).

Na perspectiva

o curticulo como “o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela

‘ao conteudo da educagio e sua distribuicdo no tempo e espaco que lhe sdo

O conteudo fundamental da escola liga-se a questdo do saber, do conhecimento.
Mas nio se trata de qualquer saber e sim do saber elaborado, sistematizado. O
conhecimento de senso comum desenvolve-se e é adquirido independentemente da
escola. Para o acesso ao saber sistematizado é que se torna necessaria a escola. [...]
para existir a escola, ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E necessatio
viabilizar as condicGes de sua transmissdo e assimilacdo. Isso implica dosa-lo e
sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo dominio ao
seu dominio. E o saber dosado e sequenciado, para efeitos de sua transmissio-
assimilacio no espaco escolar ao longo de um tempo determinado, é o que
convencionamos chamar de “saber escolar”. E ¢é nessa condicdo que os
conhecimentos sistematizados passam a integrar os curriculos das escolas.

da pedagogia historico-critica, teoria pedagdgica materialista histérica e

dialética, portanto, é papel da escola socializar ndo quaisquer conhecimentos, mas aqueles mais

elaborados e sistematizados produzidos pela humanidade em sua histéria, isto é, os conhecimentos

cientificos, artisticos e filosoficos, considerando que o “dominio da cultura constitui instrumento

indispensavel para a participacao politica das massas” (SAVIANI, 2008, p. 45). Nesse sentido,

Ao caracterizar

Se 0os membros das camadas populares nio dominam os conteddos culturais, eles
ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os
dominadores, que se servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominacido. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma:
o dominado nio se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam ¢é condi¢ao de libertacio

(ibidem).

o pensamento poés-moderno e sua génese, Cavazotti (2010) utiliza os

argumentos de autores como Ellen Wood (1999) e pontua que um marco inicial da pés-modernidade

seria o fim da civiliza¢do ocidental, marcada pela Primeira Guerra Mundial, expressio de sentimentos

antidemocraticos. Podemos identificar também, enquanto génese do pensamento pés-moderno, o

contexto econdmico do final da década de 1960 e inicio da década de 1970 na conhecida crise do

capital. Harvey (2007) assinala que:

De modo mais geral, o periodo de 1965 a 1973 tornou cada vez mais evidente a
incapacidade do fordismo e do keynesianismo de conter as contradi¢des inerentes
ao capitalismo. Na superficie, essas dificuldades podem ser melhor apreendidas por
uma palavra: rigidez. Havia problemas com a rigidez dos investimentos de capital
fixo de larga escala e de longo prazo em sistemas de produgdo em massa que
impediam muita flexibilidade de planejamento e presumiam crescimento de
mercados de consumo invariantes (HARVEY, 2007, p. 135).
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Nesse sentido, Harvey chama atencio para a crise do fordismo com sua necessidade de

superacio da rigidez antes imposta a0 modelo produtivo e mostra como a acumulagio flexivel impos

novos padroes de consumo que foram possiveis com a inauguracao das modas cada vez mais efémeras.

(..) A estética relativamente estavel do modernismo fordista cedeu lugar a todo o
fermento, instabilidade e qualidades fugidias de uma estética pés-moderna que
celebra a diferenca, a efemeridade, o espetaculo, a moda e a mercadificacio de
formas culturais (HARVEY, 2007, p. 148).

No cenario da acumulacdo flexivel, também conhecido como reestruturagio produtiva,

Antunes (2020) apresenta algumas caracteristicas fundamentais que redesenham as dinamicas do

trabalho. Dentre essas caracteristicas, observamos o Hstado cumprindo cada vez mais um papel de

gestor dos interesses da burguesia financeira e a paulatina desregulamentacdo dos mercados e do

trabalho.

Trata-se de uma hegemonia da “légica financeira” que, para além de sua dimensio
economica, atinge todos os ambitos da vida social, dando um novo contetdo aos
modos de trabalho e de vida, sustentados na volatilidade, na efemeridade e na
descartabilidade sem limites. F a légica do curto prazo, que incentiva a “permanente
inovag¢do” no campo da tecnologia, dos novos produtos financeiros e da for¢a de
trabalho, tornando obsoletos e descartaveis os homens e mulheres que trabalham,
Sdo tempos de desemprego estrutural, de trabalhadores e trabalhadoras empregaveis
no curto prazo, por meio das (novas e) precarias formas de contrato, em que
terceirizagdao, informalidade, precarizacdo, materialidade e imaterialidade sio
mecanismos vitais, tanto para a preservagdo quanto para a ampliacdo da sua logica

(ANTUNES, 2020, p. 157-158)

A citagdo anterior evidencia as mudangas tanto no mundo do trabalho quanto as

transformagSes no padrio de consumo e um crescente inchaco do setor de servicos. Pontuamos ainda

as mudancas promovidas pela obsolescéncia programada, estratégia fundamental para aceleracio do

consumo. Sobre isso, Harvey nos auxilia, especialmente ao destacar:

A meia vida de um produto fordista tipico, por exemplo, era de cinco a sete anos,
mas a acumulacdo flexivel diminuiu isso em mais da metade em certos setores
(como o téxtil e o do vestuario), enquanto em outros — tais como as chamadas
indastrias  de “thoughtware” (por exemplo, videogames e programas de
computador) — a meia vida estd caindo para menos de dezoito anos. A acumulagio
flexivel foi acompanhada na ponta do consumo, portanto, por uma atengao muito
maior as modas fugazes e pela mobilizagio de todos os artificios de indugio de
necessidades e de transformacao cultural que isso implica. A estética relativamente
estavel do modernismo fordista cedeu lugar a todo o fermento, instabilidade e
qualidades fugidias de uma estética pés-moderna que celebra a diferenca, a
efemeridade, o espeticulo, a moda e a mercadificacgio de formas culturais
(HARVEY, 2007, p. 148)

Com as referidas mudancas nos padrdes de consumo, ¢ possivel observamos também

mudangas na organiza¢io do trabalho de acordo com a ocupacio nos setores da economia. Para

Harvey (2007), as mudancas no padrido de consumo, cada vez mais crescente e aligeirado, imbricadas

com as mudancas na producio, explicam o crescimento do setor de servicos a partir da década de

1970.
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de autores como Tomaz Tadeu da Silva, Philippe Perrenoud, Edgar Morin e Boa Ventura de Souza
Santos. Cavazotti (2010) ao analisar o pensamento de Tomaz Tadeu da Silva, pontua alguns aspectos
do pensamento pés-moderno que merecem nossa aten¢io. A primeira questdo a se destacar, refere-se a
critica das metanarrativas. Os autores pés-modernos na educagio inferem que as explicaces tnicas

nao sio capazes de dar conta da realidade cada vez mais complexa. Tomaz Tadeu da Silva destaca que:

O pés-modernismo tem uma desconfianga profunda, antes de mais nada,
relativamente as pretensoes totalizantes de saber do pensamento moderno. Na sua
ansia de ordem e controle, a perspectiva social moderna busca elaborar teorias e
explicacGes que sejam as mais abrangentes possiveis, que rednam num unico
sistema a compreensio total da estrutura e do funcionamento do universo e do
mundo social. No jargdo pés-moderno, o pensamento moderno ¢é particularmente
adepto das “grandes narrativas”, das “narrativas mestras”. As “grandes narrativas”
sdo a expressdao da vontade de dominio e controle dos modernos (SILVA, 2015. p.
112).

Entretanto, Cavazotti (2010) destaca que ¢é preciso uma metanarrativa para apresentar a
organizacio da sociedade e da educacio identificando os problemas estruturais da sociedade para sua
superacdo. Quando falamos em metanarrativa, estamos falando de uma explicacio da totalidade a
partir de seus multiplos determinantes que seja capaz de dar conta do real. A autora chama atencio
também para a impossibilidade do conceito de ideologia para os autores pés-modernos. Concordamos
com Cavazotti (2010) quando a autora destaca que nds, do campo critico, estamos comprometidos em
desvendar a “verdade” que existe por tras da ideologia e o seu papel dentro da escola que ¢ a
manuten¢io da ordem vigente. O que a autora defende ¢é que o conceito de ideologia fica
comprometido dentro da perspectiva poés-moderna, tendo em vista que se articula as metanarrativas e
ambos sdo negados pelos expoentes pds-modernos. Além disso, é preciso pontuar a enorme influéncia

do pensamento de Foucault no campo da educacio e seu argumento de que nio existe discurso falso

ou verdadeiro e que todos os discursos constroem a realidade.

O pensamento pos-moderno na educagio ambiental: estudo de caso em Maricd, R]

Como ja destacamos na introduc¢do, o campo da educagido ambiental se apresenta de forma
bastante diversa e aponta para um conjunto de desafios a serem superados. Dentre esses desafios,
identificamos que o campo se mostra composto por um “pluralismo indiferenciado” (AGUDO;
TEIXEIRA, 2018), nio havendo um rigor epistemoldgico e mais recentemente, sendo bastante
dominado por perspectivas pés-modernas. Junta-se a isso, a educacdo ambiental, na maioria dos casos,
por nao ser introduzida no curriculo escolar enquanto disciplina ou como atividade nuclear (SAVIANI,
2005 apud AGUDO; TEIXEIRA, 2018), mas sim enquanto tema transversal, ndo abre espaco para
uma sélida construcio tedrica e metodolégica, ficando a cargo de cada docente desenvolver seus
programas, o que leva, muitas vezes, a que sejam realizadas atividades pontuais e fragmentadas.
Observamos também que, em geral, empresas e ONGs adentram o espago escolar oferecendo cursos
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de formacio para professores, oficinas e materiais didaticos, o que ja foi consolidado no campo a partir
de pesquisas como as de Lamosa (2010), Kaplan (2017) e Oliveira (2021).

As empresas oferecem cursos para formacdo de professores, de maneira estanque, sem
continuidade e sem conhecimento do cotidiano escolar. Outra coisa interessante ¢ o fato de que em
geral, as concepgbes de educacdo ambiental contida nessas formagbes expressam a concepgao
hegemoénica de EA. Conforme ja mostramos, a literatura informa (TEIXEIRA e 4/, 2007) que parte
dos professores busca otientacdes nos documentos oficiais, e estes, por sua vez, se repetem, como se
suas proposicOes fossem algo dado, um consenso, conforme explica Kaplan (2011). Segundo ele, ¢é
nestes discursos que estdo contidas as proposi¢oes mais relevantes que precisam ser analisadas, ou seja,
a concepgdo hegemoénica. Por isso, Kaplan e Loureiro (2011) afirmam que precisamos descortinar os

interesses existentes em tais politicas, conforme:

Ainda que identifiquemos que a EA tem entrado na agenda das politicas publicas,
tanto via Ministério do Meio Ambiente quanto via Ministério da Educacio, por
intermédio do Orgio Gestor da Politica Nacional de Educagio Ambiental, é preciso
investigar em que medida as politicas publicas em EA estdo respondendo a pressoes
sociais, quais os sentidos dessas pressdes e, no caso das escolas, quais influéncias
essas politicas tém sobre o cotidiano escolar. Em outras palavras, em vez de tdo
somente comemorarmos a existéncia de politicas publicas em EA para o contexto
escolar, deverfamos analisar quais sdo os seus objetivos, justificativas, implicagdes e
consequéncias politicas, sociais e educacionais para os atores sociais envolvidos
(professores, estudantes, servidores, dire¢do, pais e comunidade do entorno da

escola) (ibidem, p. 181).

Em sua tese, Oliveira (2021), ao analisar a elaboracio da politica puiblica de educa¢io
ambiental do Municipio de Marica — RJ, teve como um dos seus objetivos investigar a apostila
elaborada pelo Comperj, material que foi utilizado no curso de formacio de educadores ambientais,
que tinha como finalidade ser uma espécie de multiplicador de educadores ambientais. Foram
analisadas cinco apostilas, e apresentaremos a seguir os resultados de apenas uma apostila, a que trata
das questGes socioambientais, tendo em vista que é apenas nessa apostila que a relagio sociedade-
natureza ¢ evidenciada, sendo as demais mais enfocadas em fauna, flora, questao da agua, dentre outros
temas.

Conforme ja exposto, as abordagens pds-modernas tém penetrado o campo da educacio, em

geral, e 0 campo da educagdo ambiental, especificamente. Segundo Loureiro (2022),

A educagdao ambiental vai se configurar, principalmente, na relacio com o mundo
escolar ali, no final dos anos 1980, inicio dos anos 1990. E esse é um ponto
importante. O debate ambiental chega nos anos 1970 aqui no Brasil com alguma
forca, mas num contexto da ditadura militar. E o universo do debate ambiental se
aproximar do mundo escolar se d4 bem mais tardiamente, realmente, ali mais nos
anos 1990. Entao, repara, ela ja chega no contexto escolar dentro de um cendrio em
termos de possibilidades dos debates criticos-transformadores muito mediado ja
pela chegada dessas perspectivas pos-modernas e neoliberais que disputam
fortemente o controle das escolas, do ponto de vista ideolégico, do ponto de vista
discursivo, do ponto de vista da materialidade das politicas publicas. E a educa¢io
ambiental vai aderir muito rapidamente a tudo isso que se apresentava como novo.
O tal do discurso do novo, do inovador*.
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Ou seja, logo nos anos 1990, a educagdo ambiental nas escolas ja vinha sendo permeada
pelas influéncias tanto do neoliberalismo quanto do ideirio pés-moderno. Dentre os principais
elementos que nos apontam para a constatagdo das influéncias pés-modernas no campo de pesquisas
em educa¢io ambiental temos o uso de autores declaradamente pés-modernos, a auséncia do debate
de classes sociais nas producOes tedricas que tratam da relagio sociedade-natureza, abordagens a-
historicas e essencialistas e com forte apelo para praticas individuais.

Do ponto de vista tedrico, podemos citar como exemplo o trabalho de Campos e Palma
(2017), no qual as autoras discorrem sobre as contribuicoes da teoria ator-rede (TAR), de Bruno

Latour, para o estudo da sustentabilidade.

O estudo da sustentabilidade requer novas praticas e novas abordagens tedricas e
epistemoldgicas que permitam ir além da 6tica tradicional centrada no utilitarismo
cientifico antropocéntrico, para uma visio que considere humanos em contato com
o mundo natural. O enfoque antropocéntrico do desenvolvimento cientifico e
econémico estd na base do impasse homem-natureza. Assim, a TAR contribui,
devido ao seu enfoque menos antropocéntrico a sociologia, dando voz também aos
ndo-humanos. Deste modo, parece oferecer uma oportunidade para estudar a
sustentabilidade de outra 6tica (CAMPOS; PALMA, 2017, p. 60).

Tratar o problema ambiental a partir de uma perspectiva antropocéntrica, além de leviano se
configura enquanto um erro conceitual ji superado por autores consolidados conforme aponta
Loureiro (2019). Para este autor, embora seja comum dentro do discurso ambientalista a no¢ao de que
o ser humano ¢ o responsavel pela destruicio ambiental, o autor aponta que, do ponto de vista

epistemologico, e para o pensamento critico,

(...) as analogias simples entre o que realizamos e produzimos em tempos histéricos
distintos ¢ anacronico, e geram entendimentos que ignoram as mediagSes sociais
especificas. Com isso, perde-se o principal: a capacidade de explicar algo tendo por
fundamento o que lhe é préprio, suas determinagdes, os modos de existir em/ de
uma sociedade e suas relagoes sociais. Resumidamente, para as “escolas” criticas, os
conceitos ndo podem ser entendidos fora de seus momentos historicos, da
totalidade social em que se dido, como se fossem ideias independentes
(LOUREIRO, 2019, p. 94).

O tratamento da questdo ambiental a partir da ética da critica ao antropocentrismo revela o
apagamento da nogio de totalidade, o que é uma marca da perspectiva pds-moderna. Além do mais, as
abordagens que tratam da raiz dos problemas ambientais, tal como ¢ feito pelos tedricos marxistas,
passa a ser substituida pela ideia de tizoma, porque ndo falar em rede, conforme propde o pensamento
de Latour. Acrescentamos ainda outra caracteristica fundamental dessas abordagens que é a sua
ontologia marcada por uma ética imanente, que surge enquanto oposi¢io a transcendéncia. Também
observamos que conceitos como hierarquia ddo lugar a anarquia e os determinantes sio ocultados,
substituidos por indeterminantes (HARVEY, 2007). Logo, para algumas abordagens pés-modernas
que dialogam com a TAR, os problemas ambientais resultam de um ser humano genérico, sem classe e
sem determinacoes.

Cabe advertir também que o autor Bruno Latour, que tém sido cada vez mais inserido no

debate ambiental, é um critico do marxismo e atribui aos autores modernos, como Marx, o que ele
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entendeu sobre dicotomia sociedade-natureza, além de interpretagdes da obra marxiana bastante
problematicas como aponta o fragmento abaixo, extraido de uma entrevista que Bruno Latour (2009)

concedeu a Revista Cult;

Marx é um caso tipico da cren¢a em uma economia dessa magnitude, da qual
podemos tirar leis da histéria, da matéria, da evolucio, da politica. E realmente a
cientificacdo e a naturaliza¢do de uma grande parte da existéncia comum. Portanto,
temos que desfazer essas camadas sucessivas sobrepostas 4 nossa existéncia, tanto
se elas vém do marxismo de esquerda, como do que eu chamo de marxismo de
direita, que sdo hoje os liberais, que sio muito mais numerosos e importantes. Mas
nesse caso eu ndo sou especialista, eu conhego a literatura cientifica sobre o assunto,
mas eu mesmo nao trabalhei sobre essas questdes.

Pontuamos também que dentre as influéncias tedricas da educagio ambiental, é possivel
inferirmos sobre a presenca bastante marcada de outros autores da tradicio pés-moderna. Em sua
dissertagdo de mestrado, Oliveira (2015) categorizou os artigos publicados na ANPED a partir de eixos
tematicos. Em seu trabalho, é possivel observar a presenca significativa de trabalhos que dialogam com
Michel Foucault — biopolitica e biopoder -, Gilles Deleuze, e a presenca bastante marcada de Edgar
Morin®, que, por muitos anos, foi uma importante referéncia no campo da Educacio Ambiental.

Voltando agora para as apostilas que foram analisadas durante a pesquisa de doutorado,
mostraremos, a seguir, um conjunto de caracteristicas encontradas no material que dialogam com uma
perspectiva pés-moderna e transformam a educagido ambiental em um fazer teérico-pratico indcuo. Ao
analisarmos a apostila Histdria e consciéncia ambiental, identificamos que a metodologia empregada na
construcao do material foi a metodologia construtivista, “pois parte do principio de que havera sempre
troca e construcdo coletiva de conhecimentos e atitudes”. Curioso que nesse momento do texto,
aparece uma foto com um conjunto de pessoas segurando um barbante para expressar a ideia de
coletividade. A nogdo de coletividade muitas vezes ¢ compreendida de forma liberal, como se o
coletivo fosse a simples soma de individuos e o tecido social um todo homogéneo, ausente de classes
sociais e aquilo que as define; poder e politica e auséncia de contradigdes. Mais do que isso,
observamos um forte apelo retérico no lugar da semantica, assim como a imagem abaixo enfatiza outra
marca da perspectiva pés-moderna que ¢ o significante no lugar do significado. Reparem que os
materiais de educacio ambiental sdo repletos de imagens, muitas apelativas e que nio correspondem a
realidade. Compreendemos que o material ao trazer a foto de um conjunto de pessoas (ainda que com
vestimentas simples) segurando um barbante, e pelo conteido descrito, queria evidenciar que o
coletivo importa mais do que a existéncia de classes sociais e que um conjunto de pessoas segurando

um barbante, estariam reunidas por um bem comum.

Lyotard argumenta em linhas semelhantes, embora numa perspectiva bem diferente.
Apesar de “o vinculo social ser linguistico”, argumenta, ele “ndo ¢é tecido com um
unico fio”, mas por um “numero indeterminado” de “jogos de linguagem”. Cada
um de nés vive “na intersesecgdo de muitos desses jogos de linguagem”, e nio
estabelecemos  necessariamente  “combinagbes  linguisticas estaveis, e as
propriedades daquelas que estabelecemos nio sio necessariamente comunicaveis, e
as propriedades daquelas que estabelecemos ndo sdo necessatiamente
comunicaveis”. Em consequéncia, “o préprio sujeito social parece dissolver-se
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nessa dissemina¢dao de jogos de linguagem” E muito interessante o emprego por
Lyotard de uma extensa metafora de Wittengenstein (o pioneiro da teoria dos jogos
de linguagem) para iluminar a condi¢do do conhecimento p6s-moderno: “A nossa
linguagem pode ser vista como uma cidade antiga: um labirinto de ruelas e
pracinhas, de velhas e novas casas, e de casas com acréscimos de diferentes
periodos; e tudo isso cercado por uma multiplicidade de novos burgos com ruas
regulares retas e causas uniformes (HARVEY, 2007, p. 51).

Figura 1 — Foto da apostila elaborada pelo Compet;j

\ T — .\g v ‘ g

Fonte: Oliveira (2021)

Mesmos as perspectivas conservadoras da EA ja sinalizam para a necessidade de se pensar
nao apenas pela perspectiva individual, mas apontam para a necessidade de a¢Ses coletivas, dando um
ar de propostas eficazes e compromissadas com a questio ambiental. Na apostila analisada, o
construtivismo se destaca enquanto referéncia metodologica, mas se quer se explica o que estd sendo
entendido como construtivismo. Nos parece que apresentar um referencial bastante conhecido (ndo
pelo conteudo, mas sim pelo nome) na educagio, confere certa legitimidade a formacdo prestada,
como se fosse um “selo” de qualidade do material. Newton Duarte (2010) salienta que, durante seus
anos de estudos dedicados a compreensio do construtivismo, desde Jean Piaget até os autores
contemporaneos, foi possivel mapear a diversidade de diferentes vertentes dentro do préptio
construtivismo, assim como as diferencas e divergéncias entre os préprios autores construtivistas. O
autor reconhece ainda o quio arbitrario é reduzir em poucas linhas um pensamento tio complexo, mas
em alguns casos se justifica.

Duarte (2010) destaca que o construtivismo tem como referéncia principal a epistemologia
genética de Jean Piaget. “Nessa epistemologia a génese e o desenvolvimento do conhecimento humano
sao promovidos pelo esforco de adaptagio do organismo ao meio ambiente” (idem, p. 39). Duarte
salienta que Piaget concordava com os principios escolanovistas. Assim, Duarte (idem) destaca que as

proposi¢des de Piaget estavam em consonancia também com o pragmatismo de John Dewey,
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tratando-se de mais uma pedagogia liberal, assim como as pedagogias de projetos, a logica do aprender
a aprender e o multiculturalismo. Para Duarte, “o multiculturalismo tem desempenhado o papel do
cavalo de Trola que trouxe para dentro da educacio escolar o pés-modernismo com toda sua carga de
irracionalismo e anticientificismo” (p. 43).

Ao tratarem da chamada Pegada Ecoldgica, afirmam que a pegada ecoldgica brasileira é de
2,9 hectares globais por habitante, destacando que o consumo médio de recursos ecolégicos pelo
brasileito é bem préximo ao da média mundial. Sublinham que “se todas as pessoas do planeta
consumissem como os brasileiros, seria necessario 1,6 planeta para sustentar esse estilo de vida. A
média mundial é de 1,5 planeta. Ou seja, estamos consumindo 50% além da capacidade anual do
planeta”. Apesar de explicitarem como ¢ calculada a Pegada Ecoldgica, e de citarem o exemplo do
Brasil, este tipo de abordagem se apresenta de forma perigosa, tendo em vista que mais uma vez
enfatizam que a responsabilidade é de cada individuo e negam sujeito histérico e classe social e ndo
mencionam uma caracteristica fundamental da sociedade brasileira que é o seu cariter extremamente
desigual, caracterizado por um tipo de capitalismo que tornam o Brasil um dos paises mais
estratificados do mundo, sendo o abismo entre ricos e pobres seu elemento fundante. Assim, o
conceito de consumo ¢ uma abstra¢do incapaz de evidenciar as contradi¢des da sociedade brasileira.
Sobre este assunto, Luce (2018) evidencia que na nossa sociedade ocorre uma cisdo da estrutura
produtiva e a necessidade das massas, o que produz o consumo em duas esferas. Assim, podemos

evidenciar que ainda permanecem um consumo de alto luxo e o consumo das classes populares.

Como posso ajudar? E necessatia uma sensibilizagio ambiental em massa, mas isso
s6 vai acontecer quando cada individuo perceber o valor do meio ambiente em
nossas vidas. O dia em que cada brasileito entender que suas agdes tém
consequéncias diretas na biosfera e que, se ndo houver mudangas, as geracoes
futuras estardo prejudicadas, o meio ambiente ndo precisard mais de defensores.
Nossa geragdo ¢ a primeira a dispor de ferramentas e conhecimento para
compreender as alteragdes no meio ambiente, e temos o poder de mudar o rumo
dessa historia. Nosso desafio ¢ realizar isso de forma rapida e eficaz (COMPER]J,
s/d apud OLIVEIRA, 2021, p. 169)

Apesar de parecer enfadonha e uma tarefa batida para os pesquisadores da educa¢io
ambiental critica, analisar esses materiais é crucial para descortinarmos como os agentes hegemonicos
operam de forma a legitimar seus discursos perante a sociedade. Mais do que ocultar as relagdes sociais
de producio e os responsaveis pelos danos ambientais, a analise do material aponta para um discurso
violento no sentido de coletivizar as causas dos danos ambientais. Palavras como “sensibilizacao”,

2 <

precisamos”, “nosso”, sdo exaustivamente repetidas.

2 <

“consciéncia

Outro elemento interessante diz respeito as imagens utilizadas ao longo do texto. Ao fazer
referéncia a urgéncia de uma mudan¢a em menor tempo possivel, inserem uma fotografia de um
homem andando pela rua com a 4gua na altura da canela, ou seja, uma enchente. E fato que alteragdes
climaticas podem alterar regimes de chuvas de diferentes localidades e promover consequentes eventos
de alagamento. Entretanto, enchentes no Brasil, no Rio de Janeiro, por exemplo, tem muito mais
relacio com o planejamento urbano, tetilinizagio de trios e auséncia e/ ou insuficiéncia de politicas
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publicas do que com o aquecimento global propriamente dito. E possivel também observar uma certa
tentativa dos materiais que tratam da questdo ambiental, sobretudo em relagdo ao aquecimento global,
enquanto resultado da “globaliza¢ao”. Nada mais pés-moderno do que uma crencga na globalizacio que
resulta da grande vitéria dos Estados Unidos/ Capitalismo e a negacio ao conceito fundamental de
imperialismo.

Fica bastante evidente o carater empirista usado no material, quando na realidade, muitos
fendmenos relacionados a questdo ambiental ndo sdo tangiveis apenas pela experiéncia visual, empirica.
Como exemplo, temos os alimentos contaminados pelo uso de agrotoxicos, a emissdo de gases
poluentes de veiculos que nem sempre sdo percebidos, ou mesmo os gases liberados pelo gado que
contribuem para o aquecimento global. A imagem neste caso, tem por finalidade promover um
sensacionalismo a0 mesmo tempo em que oculta imagens de empreendimentos que, de fato, oferecem
riscos a0 meio ambiente. Como alternativa para uma agdo o mais rapido possivel, dada a urgéncia da
questio ambiental, sugerem em primeiro lugar uma reflexiio sobre “nossas” a¢des e consequéncias e

depois a tentativa de “sensibilizar” os que estao ao “nosso” redor.

Figura 2 — Imagem retirada da apostila elaborada pelo Compet;j

Fonte: Oliveira (2021)

Professores, lideres comunitarios, presidentes de associagdes e representantes da
sociedade civil tém papel de protagonista nessa mudanga de chave. Nesse sentido, a
educagio ambiental ¢ uma aliada na sensibilizacio. (Competj, s/d apud OLIVEIRA,
2021, p. 170)

Reparem no carater reducionista e liberal no qual a educagdo ambiental é transformada. Nao
apenas, mas também o carater utilitarista, pragmatico e esvaziada de sentido, sendo um instrumento
apolitico voltado ao despertar ecolégico.

Na regido Leste Fluminense, varias sio as ag¢oes de sensibilizagio realizadas que
merecem destaque. Aqui, lembramos do Abraco ao Macacu, realizado em
Cachociras de Macacu hd quatro anos, quando os moradores sio chamados a
refletir sobre a importancia de preservar o rio. Um dos maiores problemas do rio

Macacu, atualmente, ¢ o despejo de esgoto que ocorre ao longo do leito. Com rede
de saneamento basico precaria, a cidade ainda possui varios comércios e residéncias

306

Germinal: marxismo e educagdo em debate, Salvador, v.14, n.3, p. 289-312, dez. 2022. ISSN: 2175-5604



A | .
(]eﬁnl nal markismo ¢ educagan em devate

Debate

que jogam esgoto in natura nas dguas do Macacu (Competj, s/d apud OLIVEIRA,
2021, p. 171).

Sabe-se que boa parte dos processos de eutrofizaciao dos rios sdo provocados por despejo de
residuos de industrias. Mesmo nos casos de despejo de esgoto doméstico, a responsabilidade nio pode
ser delegada a populacio, sendo uma questao de politica publica de saneamento basico. Outro aspecto
interessante ¢ que o material apresenta as duas fotos. Uma da populacdo abragando simbolicamente o
rio e na outra um homem vestido de palhago incentivando o abrago simbdlico no rio. Assim, fica
bastante evidente o tipo de agdo e protesto que o material incentiva, ou seja, agcdes simbolicas e
pacificas. As imagens, na atual sociedade da informacao, sdo carregadas da dimensao ideolégica, neste
caso, a ideologia da classe dominante. O que se observa é que sdo imagens que nio expressam o
contlito, e repetimos, tratam das questdes ambientais como se o problema fosse de todos e,
consequentemente, as alternativas para a superacio da crise ambiental. E como diz a conhecida frase
do filésofo chinés Conficio “uma imagem vale mais que mil palavras”. Ndo ¢ a toa que muitos
materiais sobre educac¢do ambiental, produzidos pela classe dominante, sio carregados de imagens,
recursos visuais, etc. Abaixo temos as imagens que foram descritas acima e utilizadas pela apostila. Ao
pesquisarmos sobre o significado da palavra palhago, encontramos o seguinte: ator cémico ou
profissional que tem intenc¢io de divertir o publico, em especial no circo. Lembremo-nos ainda que no
circo, o palhaco cumpre com o papel fundamental de distrair o publico entre um nimero e outro das
apresentacoes. Com um problema tdo grave de polui¢do de um rio, perguntamos: Qual a real intencio
de mostrar a foto de um palhaco e tudo aquilo que ele representa em uma causa tio séria?
Nitidamente, se trata de uma forma de distrair a populagdo, ndo mostrar problemas sérios que afetam o
rio. Reparem que existe um apego a estética em detrimento de imagens que correspondam a realidade.
Isso tudo além da imagem que, mais uma vez, reforca a ideia de todos juntos, individuos genéricos e a

democracia burguesa, outro apelo do pensamento pés-moderno.

Figura 3 — A¢oes simbolicas em defesa do Rio Macacu retiradas da apostila do Compet;j

in Aind ESal

Fonte: Oliveira (2021)

Ao apresentar a definicio de Educacio Ambiental, a apostila destaca que
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Fica bastante evidente a perspectiva conservadora adotada pelos autores do material no que

tange a educa¢do ambiental.

Segundo Figueiredo (1999), ‘A Educagao Ambiental surgiu como uma nova forma
de perceber o papel do ser humano no mundo. Na medida em que parte de
reflexées mais aprofundadas, a Educagdio Ambiental é bastante subversiva. Na
busca de solucoes que alteram ou subvertem a ordem vigente, a Educacio
Ambiental propée novos modelos de relacionamento mais harmoénicos com a
natureza, novos paradigmas e novos valores éticos com uma visdo holistica, adota
postura de integracdio e participacio. Uma educacio abrangente, critica,
problematizada. A Educacio Ambiental deve ser reconhecida em toda a sua
amplitude, envolvendo aspectos histéricos, antropolégicos, sociais, culturais e
naturalmente ecolégicos, enfim politicos, na medida em que sdo decisbes politicas
que definem as a¢oes que afetam o meio ambiente’ (Competj, s/d apud OLVEIRA,
2021, p. 172)

A partir da definicdo apresentada acima, fica bem evidente a natureza reificada da propria
defini¢do de educagdo ambiental, sendo esta tratada de forma homogeneizada, o que oculta as disputas
e diferentes tendéncias no interior do campo da educagio ambiental. Ademais, é possivel notar que sao
defini¢oes bastante gerais, afinal, quais seriam os novos valores? Quais seriam os novos valores éticos?
Salta aos olhos o termo problematizado, uma vez que coloca a problematiza¢io de forma passiva por
meio do sufixo “ada”, no lugar da acdo, problematizacio. O mesmo sobre a explicitacio da visao
holistica.

Ao finalizar o item que trata da educagio ambiental, o conteddo destaca o cariter
transdisciplinar da educagio ambiental, em consondncia com a Lei n. 9.795/ 99 e destaca que a
educacio ambiental ndo esta restrita a0 meio escolar podendo ser realizada por grupos, organizacoes
nio-governamentais e associagdes, descaracterizando a centralidade da escola na sociedade de classes,
um elemento ja identificado nas politicas publicas federais de educagao ambiental (KAPLAN, 2011).
Por fim, volta-se a enfatizar o carater sensibilizador da EA com a sua necessidade de despertar a

consciéncia ambiental dos envolvidos.

Apontamentos conclusivos

O presente trabalho buscou apresentar algumas influéncias do pensamento pés-moderno
para o campo da educacdo ambiental, e suas problematicas consequéncias no que diz respeito aos seus
pressupostos epistemolégicos e de suas implicacGes para as praticas pedagdgicas em  escolas.
Localizamos as concepgdes pos-modernas enquanto expressio na superestrutura da crise estrutural do
capital iniciada nos anos de 1970. A mudanca do padrio de acumulacio taylorista-fordista em direcao a
acumulacio flexivel exigiu, para o capital, de novas formulacdes que o auxiliassem a manter
inquestionavel o modo de produgdo capitalista, arrefecendo a luta de classes. Deste modo, a

contrarrevolugdo burguesa contemporanea, na batalha das ideias, vem buscando contestar
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totalidade, o movimento do real e suas contradi¢cdes, a historicidade dos modos de producio e as
classes sociais.

Dessa forma, buscamos apresentar os fundamentos teérico-metodoldgicos da educagio
ambiental critica embasada no materialismo historico-dialético. Além disso, discorremos sobtre o
movimento pés-moderno, suas caractetisticas e seu surgimento enquanto artificio para correcao da
crise do capital na década de 1970, além de discorrer sobre o pensamento pds-moderno na educagio,
discutindo suas implica¢des nas praticas de educacdo ambiental e na luta ambientalista. Nesse topico,
mostramos como o pensamento poés-moderno se apresenta nas apostilas de educacdo ambiental
produzidas pelo Complexo Petroquimico do Rio de Janeciro (Competj), nas quais sdo propostas
praticas como abraco simbdlico para enfrentar grave problema ambiental, estando ausente a categoria
classe social em detrimento de um individuo genérico, ocultando-se o capital (classe burguesa) como
responsavel pelo problema ambiental. Por fim, consideramos que os ataques das correntes pos-
modernas ao marxismo sublinham a necessidade desta teoria revolucionaria para subsidiar a
compreensao e a superacao do modo de producio capitalista.

A educagio ambiental, enquanto expressio combinada do movimento ambientalista e do
campo educacional, recebe enorme influéncia das formulacoes pés-modernas. Sua entrada com mais
forca nas escolas nos anos 1990, quando tanto o ideario neoliberal quanto as concepcles pos-
modernas passaram a ser hegemonicas nestas institui¢oes, ajuda a compreender melhor esta profunda
ligacdo.

A partir dos resultados da tese de doutorado que analisou a politica de educag¢io ambiental
no municipio de Maricd, RJ, observamos a presenga de elementos da concepg¢io pés-moderna em uma
apostila produzida pelo Comperj que foi utilizada em um curso de formacio de educadores ambientais
com professores da rede municipal. Este tipo de acdo, a primeira vista, inofensiva, acaba por, além de
despolitizar o debate ambiental tdo importante na formagdo de professores, nido fornecer os
instrumentos teérico-analiticos para a compreensio da problematica no municipio, salvaguardando os
interesses dos grupos dominantes (sejam as fracdes burguesas com atua¢io no local, sejam os agentes
do poder politico municipal). Desta forma, as formulagbes presentes nestes materiais, na formacio de
professores e mesmo as publicagdes académicas no campo cientifico da educagdo ambiental que
recebem majoritariamente influéncias do ideario pés-moderno cumprem um papel regressivo na luta

de classes, bem como na luta ambientalista.
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3 Reconhecemos que ha diferentes maneiras de se denominar o conjunto de formula¢ées pés-modernas. Desde
teorias ou paradigma pds-moderno, passando por agenda pés-moderna (WOOD, 1999) e pensamento ou ideario
poés-moderno, ideologia p6s-moderna, etc. Optamos pela denominacio pensamento ou ideario pés-moderno,
reconhecendo sua heterogeneidade interna, por localizarmos tais concep¢des na superestrutura, enquanto forma
de consciéncia social determinada pelas estruturas sociais, sem, entretanto, confetirmos a elas um szatus de teorias
cientificas ou paradigmas.

4 Sobre esse discurso da novidade na Educagio Ambiental, Kaplan (2011) ja havia o identificado como resultado
de sua pesquisa e indica alguns problemas decorrentes do mesmo.

5 Martins e a/ (2010) incluem Morin dentre os intelectuais da nova pedagogia da hegemonia, objeto de sua critica.
Enquanto um autor muito difundido entre educadores, “Morin prega a eclosio de um novo mundo sustentado
por novas subjetividades valorizadoras da harmonia entre individuos e da paz social” (ibidem, p. 116). Apos ter
sido filiado, em sua juventude, ao Partido Comunista Francés (entre 1941 e 1951), Morin incorporou, em suas
formulagdes tedricas, alguns elementos oriundos do marxismo. A categoria complexidade da qual parte Morin
possui algumas aproximacdes com a categoria de totalidade concreta do marxismo, mas hd uma série de
divergéncias, como a irrelevancia dada por Morin a historicidade e a concepgio de contradi¢io (VIEIRA, 20006),
que s3o centrais no marxismo.
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