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Resumo: Partindo do campo da pesquisa em educagdo, buscamos aqui problematizar elementos da pos-
modernidade como o recuo da teoria e o que aqui chamamos de feziche da exiperiéncia. Apresentamos os perigos de
pesquisas que apenas relatam experiéncias individuais e coletivas, permanecendo no nivel do vivido e do
imediato, e que negam categorias como totalidade e historicidade. A partir da filosofia da prixis e do materialismo
histérico dialético apontamos que o papel da pesquisa cientifica é a destruicdo da psendoconcreticidade (KOSIK,
2002), contribuindo na compreensdo da dinamica do capitalismo e apontando horizontes para uma nova
sociedade.
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Materialismo Historico Dialético.

Resumen: Partiendo del campo de la investigaciéon en educacién, buscamos aqui problematizar elementos de la
posmodernidad como el retroceso de la teorfa y lo que llamamos aqui el fetiche de la experiencia. Presentamos
los peligros de investigaciones que solo reportan experiencias individuales y colectivas, quedandose en el nivel de
lo vivido y lo inmediato, y que niegan categorias como totalidad e historicidad. Desde la filosoffa de la praxis y el
materialismo histérico dialéctico, sefialamos que el papel de la investigacién cientifica es la destruccién de la
pseudo-concreticidad (KOSIK, 2002), contribuyendo a la comprensién de la dindmica del capitalismo y
sefialando horizontes para una nueva sociedad.

Palabras clave: Posmodernidad. Fetiche de la experiencia. Investigacién en Educacion. Filosofia de la praxis.
Materialismo historico dialéctico.

Abstract: Starting from the field of research in education, we seck here to problematize elements of
postmodernity such as the retreat of theory and what we call here the fetish of experience. We present the
dangers of research that only report individual and collective experiences, remaining at the level of the lived and
the immediate, and that deny categories such as totality and historicity. From the philosophy of praxis and
dialectical historical materialism, we point out that the role of scientific research is the destruction of pseudo-
concreticity (KOSIK, 2002), contributing to the understanding of the dynamics of capitalism and pointing out
horizons for a new society.

Keywords: Postmodernity. Experience fetish. Research in Education. Philosophy of Praxis. Dialectical Historical
Materialism.
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Nosso ponto de partida

Nosso ponto de partida neste texto trata-se do espago académico no campo da pesquisa em
educacio, em didlogo com a formacio de professores e a educagdo basica. A universidade e as
pesquisas académicas no campo educacional tém sofrido diversos ataques diante da chamada
reestruturacdo produtiva, sentida mais fortemente a partir da década de 1990 no Brasil, sendo alguns
aspectos acentuados durante a pandemia da Covid-19 que assolou todo o globo, mas de modo
particular a periferia do sistema capitalista como a América Latina. No que tange a universidade, os
cortes no or¢amento publico, a proletarizaciao do trabalho docente, o avanco da educagio a distancia, o
empresariamento da educagdo, o negacionismo cientifico e o chamado recuo da teoria, ja bastante
observados nos dltimos anos, tomam félego diante da onda conservadora e retrégrada que se vive a
partir da atual conjuntura politica no Brasil.

No campo da pesquisa académica, em especifico em educagio, percebemos o aumento
recorrente de pesquisas que tém se detido a uma hipervalorizacio de uma pratica imediata, do nivel do
sensivel, da percep¢io, e da criacdo de uma linguagem que referende essa pratica cotidiana em si
mesma, com uma resisténcia a teoria e a0 conhecimento cientifico e/ou equiparando-os em seu nivel
de constitui¢ao, rompendo com as distingbes entre sujeito e objeto, pesquisador e pesquisado, docente
e discente, etc. Recorrentemente ouvimos frases como “a teoria caiu por terra”, “o importante mesmo
¢ a pratica”, onde a experiéncia da vida diaria, os chamados saberes de senso comum, sio elevados ao
nfvel de conhecimento teérico sem esfor¢o metodoldgico e sem levar em conta o conhecimento
cientifico ja produzido, sistematizado e acumulado pela humanidade. Portanto, percebemos uma
énfase em pesquisas que descrevem e narram a experiéncia vivida, relatam memorias pessoais ou de
grupos, com énfase nas identidades individuais ou coletivas, abrindo mao, ainda, da categoria de classe
social.

Queremos aqui situar que todas essas questdes percebidas em nossa trajetdria universitaria,
situam-se nos impactos da chamada pés-modernidade na atualidade, em seus mais diversos matizes,
constituindo-se, como afirma Duarte (2011), em um termo dificil de ser definido e de delimitar a forma
precisa do campo tedrico abarcado, mas apresentando elementos comuns que podem ser situados no
anuncio de uma crise da ciéncia, crise dos paradigmas e crise da razdo. De forma especifica, Chaui
(1993) sintetiza a crise da razdo, elemento que consideramos ter influéncia basilar no recuo da teotia,
em alguns apontamentos: negacio de que exista uma objetividade; negacdo de que a razdo possa
propor uma continuidade temporal e captar o sentido imanente da histéria; negacdo de que a razao
possa captar nicleos de universalidade do real; e negacdo de que o poder se realiza a distancia do
social, dando lugar a micropoderes invisiveis e capilares.

Em outro momento ja nos detemos a apresentar a realidade histérica que funda a chamada
pos-modernidade a partit do processo de reestruturagdo produtiva, do neoliberalismo e as suas
implicagdes no campo das politicas educacionais (ANGELO, MEDEIROS, 2020). Nos deteremos

agora a tratar das problematicas apresentadas ao campo da pesquisa em educa¢do, especialmente a
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partir do chamado recuo da teoria e de um certo pragmatismo utilitarista que aqui chamamos de feziche
da experiéncia, que acreditamos ser fruto de um ceticismo epistemolédgico, da impossibilidade de
conhecer a realidade para além da superficialidade particularista, sensivel e que nega a totalidade. Se ha
muito viemos criticando as perspectivas positivistas no campo da educagio, parece-nos que estarfamos
agora diante de um neopositivismo (LUCKACS, 2018) que enclausura (termo bastante utilizado pela
propria critica pés-modernista como sinénimo de dogmatismo) a possibilidade do conhecimento ao
nivel do empirico, do sensivel, do vivido, da experiéncia, perpetuando, assim, analises unilaterais e
reducionistas.

Ao explicitarmos aqui elementos da pés-modernidade que caracterizam o chamado fezzchismo
da experiéncia e o recuo da teoria, temos como finalidade nos distanciarmos dessas perspectivas, mas,
mais do que isso, apontar como horizonte a retomada urgente e necessaria de andlises epistemologicas
a partir da filosofia da prixis e do materialismo histdrico dialético no campo da pesquisa em educagdo. Nio
fazemos isso somente por julgarmos que o legado de Marx e dos marxistas precisa ser resgatado no
campo da educagdo, mas sim, por essa ser uma perspectiva que nos possibilita compreender a pesquisa
como uma atividade intelectual que contribui para transformar o estado de coisas existentes,
desvelando a sociedade do capital e possibilitando a rachadura na pedra para a construgio de um outro
modo societal de organizar a vida, onde a finalidade seja a emancipagdo humana e a superacio da

sociedade do capital. Explicaremos melhor nossas consideracSes nas secOes que seguem.

A pos-modernidade e o fetiche da experiéncia

Retomamos aqui o conceito de fetiche em Marx (2013) que afirma que o fetichismo ocorre
quando fenémenos deixam de ser vistos como produto de relagdes sociais e histéricas e passam a ser
encarados como entidades universais e a-histéricas, dotados de vida e intencionalidade prépria. Trata-

se de

[...] uma relacio social determinada entre os proprios homens que aqui assume, para
eles, a forma fantasmagorica de uma relacio entre coisas. [...] Aqui, os produtos do
cérebro humano parecem dotados de vida prépria, como figuras independentes que
travam relagdo umas com as outras e com os homens" (p. 147-148)

Portanto, falamos aqui em fetiche da experiéncia no momento em que essa parece set
tomada como uma realidade imediata, explicavel por si mesma, onde viver, experienciar, sentir, é
sinbnimo de conhecer. Trata-se da negacdo de categorias como totalidade, historicidade e
universalidade, de uma identificacdo entre o vivido e o pensado, entre saber e conhecimento, negando
relagdes sociais, politicas, econdémicas, culturais que compoem uma determinada realidade e que nao
sao compreendidas em profundidade no nivel da experiéncia vivida.

Para Terry Eagleton (1998) em As ilusies do pds-modernismo a “Pds-modernidade é uma linha
de pensamento que questiona as nogoes classicas de verdade, razio, identidade e objetividade, a ideia

de progresso ou emancipagdo universal, os sistemas inicos, as grandes narrativas ou os fundamentos
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definitivos de explicacdo” (p. 7). E ainda, essas tendéncias veem o mundo de forma “contingente,
gratuito, diverso, instavel, imprevisivel, um conjunto de culturas ou interpretagdes desunificadas,
gerando um certo grau de ceticismo em relagdo a objetividade da verdade, da hist6ria e das normas em
relacdo as idiossincrasias e a coeréncia de identidades” (p. 7).

Nio existe, portanto, um todo a ser desvelado e transformado. Porém, como afirma o
mesmo autor, alguns tipos de totalidade se constituem enquanto topicos aceitaveis de discussio —
prisdes, pattiarcado, corpo, ordens politicas absolutistas; enquanto outras sofrem uma censura velada —
modos de producio, formagdes sociais, sistemas doutrinarios. Em outra obra, Depois da teoria: um olbar
sobre os estudos culturais e o pds-modernismo, Eagleton (2014) afirma que “Entre os estudantes da cultura, o
corpo ¢ um tépico imensamente chique, na moda, mas ¢, em geral, o corpo erético, ndo o esfomeado.
Ha um profundo interesse por corpos acasalados, mas nao pelos corpos trabalhadores” (p. 15). Assim,
comer nao é mais da ordem politica, pode-se falar da cultura, mas ndo da natureza; do género, mas nao
da classe; do corpo, mas nio da biologia, ndo ha um sistema total para mudar, o reconhecimento de
que “o rei estd nu” basta vocé olhar para ele (EAGLETON, 1998).

Portanto, conhecer é sindnimo de ver, sentir, experimentar, e, ainda, a linguagem, o discurso,
o pensamento se equivalem a realidade e, assim, ¢ suficiente vocé operar uma mudanga no campo
discursivo para que a mudanca na realidade aconteca. Criam-se novas palavras, novas linguagens,
novos discursos, como podemos perceber em algumas pesquisas o quanto busca-se inova¢des no
plano estético, da linguagem, da narrativa, mas pouco se detém na realidade, ou sequer acredita-se que
existe uma. Como nos provoca o proprio Eagleton (1998), se entre linguagem e realidade ndo existem
diferencas, podemos transformar o genocidio contra as populacdes negras e indigenas em discurso, ou

acreditar que foram os marxistas que inventaram em suas mentes “essa coisa de capitalismo”. Portanto,

Negar que ha uma distin¢do significativa entre o discurso e a realidade, entre
praticar o genocidio e falar dele, significa, entre outras coisas, uma racionaliza¢io
dessa condicdo. Tanto faz que projetemos a linguagem na realidade material ou a
realidade material na linguagem, o resultado vem a confirmar que nao ha nada tido
importante como falar. (EAGLETON, 1998, p. 20)

Ainda nessa esteira, outro elemento caracteristico da pés-modernidade ¢ a liberdade do
sujeito que se encontra livre para transitar por um universo por si s6 arbitrario, contingente, aleatorio,
que se define por um processo de indeterminac¢io, descentrado e provisério (EAGLETON, 1998). Por
1sso, no campo da pesquisa, evidenciamos um fetiche da experiéncia, visto que os sujeitos sdo livres para
viver e criar sua propria realidade de acordo com a sua vivéncia, e que, como afirma Habermas (1987),
a metodologia estd de acordo com a experiéncia da reflexdo, com uma participacio da atividade
subjetiva, sublinhando a autorreflexdo como ciéncia. Nio raras vezes percebemos essa autorreflexao
tanto no campo da pesquisa em educagdo, onde basta-se refletir sobre a experiéncia educativa, como
no campo da formacdo de professores onde ensina-se desde os estdgios curriculares nos cursos de

graduagio, a refletir sobre a pratica educativa.
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Quando falamos na critica a teoria como elemento da pés-modernidade, apontamos que, pot
vezes, tal questdo reside na critica a uma perspectiva tedrica bastante especifica, qual seja a perspectiva
marxista. Um tedrico bastante exemplar nessa direcdo, que para nds tem legitimado o fetichismo da
experiéneia nas pesquisas atuais, porém considerado dentro dos proprios canones marxistas, ¢ E. P.
Thompson. Em seu livto A miséria da teoria (2009), ao realizar uma critica ao estruturalismo
althusseriano, efetua, na verdade, uma critica a Marx e aos marxistas em geral, por ndo considerarem a
categoria de experiéncia em suas analises, por ndo tomarem os seres humanos em suas experiéncias
reais e observaveis, por estarem presos na armadilha do modo de producdo como formagao social e,
ainda, por nio introduzirem o termo cultura em seus estudos.

Thompson (2009) nega o marxismo como ciéncia, pois ele ja nada tem a nos dizer sobre o
mundo e, ainda, nos parece reduzir a teoria de Marx a um economismo vulgar, tdo ao gosto dos
intelectuais burgueses que decretaram o fim da histéria. E, ainda, ele préprio, se reivindica perpetuador
de uma tradi¢do marxista aberta, exploratéria, autoctitica e em didlogo com outras tradigdes. Defende a
experiéncia como exploracio aberta do mundo e de nés mesmos, produzindo, segundo ele, uma
investigacdo empirica aberta as ambiguidades e possibilidades, onde desenvolvemos nossos préprios
métodos, acreditando ele, ter descoberto uma novidade: “O que descobrimos, em minha opinido, esta
em um termo que falta: experiéncia humana” (p. 225), e essa experiéncia é o termo, segundo ele, que
pode fazer a ligacio entre estrutura e processo, tornar os sujeitos ativos na historia, e ndo passiveis ao
modo de producio. Assim, ndo ¢ a norma que determina o sujeito, mas o sujeito que coloca sua marca,
faz transgredir as estruturas a partir da experiéncia, segundo Thompson (2009).

Uma cena exemplar em uma sala de aula em um programa de pés-graduacio em educagio
que nos remonta a isso, e que tem o referido autor como referéncia no campo da pesquisa em trabalho
e educacio, ao tratar da tematica dos “saberes da experiéncia do trabalho”, propSe-se a dinimica em
que os alunos, orientados por uma normativa, criam seus proprios origamis, porém, ao final da
atividade, reflete-se o quanto cada um e cada uma criou seu origami de forma Unica e com tracos
préprios, fugindo a regra estabelecida. Esta mesma reflexdo ¢ utilizada para considerar que as regras e
as normas estabelecidas no campo do trabalho, sdo burladas pelos préprios trabalhadores, fazendo
com que esses inovem o processo, de forma espontinea e criativa, em sua propria experiéncia.

Questionamos a Thompson, e nio apenas a ele, mas a toda uma tradi¢io de pesquisas que
vém sendo produzidas, de modo especifico no campo da educacio, se, ao estudarem Marx e sua critica
a economia politica burguesa, nio estaria Marx tomando como ponto de partida a prépria experiéncia
humana ao considerar a mercadoria como produto da prépria relagdo entre os seres humanos? Teria
Marx, em algum momento de sua trajetéria, desconsiderado a experiéncia humana? Pelo contrario, o
préprio método da economia politica que nos lega, tem como ponto de partida a experiéncia, o que
explicitaremos mais adiante.

O que reside aqui neste debate, também se trata de uma disputa entre liberdade e

determinacdo. No estruturalismo, segundo Thompson (2009), (e aqui parece que o autor faz pouco
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caso das diferengas entre marxismo e estruturalismo), os homens e mulheres ndo sio sujeitos da sua
propria histéria, “Todos chegam ao terminal comum da nio liberdade” (p. 211), visto que
“Determinacao ¢ uma palavra grande, importante, que parece pronunciar-se em todos 0s casos com
conhecimento de causa. Mas quando se afasta, em seu carro luxuoso, descobrimos que tudo ainda esta
por ser descoberto” (p. 220). Aqui, parece reforcar a ideia de que liberdade e determinacio sao
elementos aos quais prevalecem a partit da aclo individual dos seres humanos, ser livre ou
determinado é apenas uma escolha passivel de ser realizavel no nivel da experiéncia.

E, ainda, enfatiza que, para enfrentarmos os problemas reais que vivemos hoje, é preciso
uma série de novos termos, visto que a dita teoria, velha e presa nas armadilhas do modo de produgio,
ndo dido conta de tais problematicas. Isso acaba por embasar uma geragio de pesquisadores e
pesquisadoras que se preocupam mais em criar “inovagdes” no campo da pesquisa, do que desvelar a
complexidade do real e os marcos da sociedade do capital, operando uma disjuncio entre tais

problematicas e o modo de produgio capitalista que propriamente as funda na dindmica da histéria.

Poucos dos problemas de significacio critica que enfrentamos em nossas vidas reais
parecem estar direta e causalmente implicados nesse campo de correspondéncia:
nacionalismo, racismo, opressdao sexual, fascismo [...], mas ¢ igualmente certo que
ndo podem ser considerados como ‘formas desenvolvidas da relagio fundamental
de producio’; sao formas por direito préprio, e para sua analise precisamos de uma
nova série de termos, nio encerrados nas premissas da Economia Politica.
(THOMPSON, 2009, p. 220-221)

Compreendemos que, a partir de Marx, nio se nega que haja também um espontaneismo na
experiéncia e uma liberdade humana relativa na agdo da histéria, visto que sio os homens que constréi
a sua histéria, mas em determinadas condi¢oes e limites e sob as bases do que ja foi produzido pelas

geracOes passadas no decurso da histéria, o que ja foi bastante explicitado por Marx (2011):

Os homens fazem a sua propria histéria; contudo, ndo a fazem de livre e
espontinea vontade, pois nio sio eles quem escolhem as circunstancias sob as quais
ela é feita, mas estas lhes foram transmitidas assim como se encontram. A tradi¢do
de todas as geracoes passadas ¢ como um pesadelo que comprime o cérebro dos
vivos. E justamente quando parecem estar empenhados em transformar a si mesmo
e as coisas, em criar algo nunca antes visto, exatamente nessas épocas de crise
revolucionaria, eles conjuram temerosamente a ajuda dos espiritos do passado,
tomam emprestados os seus nomes, as suas palavras de ordem, o seu figurino, a fim
de representar, com essa veneravel roupagem tradicional e essa linguagem tomada
de empréstimo, as novas cenas da histéria mundial (MARX, p. 26-27).

Também, Marx e Engels, ndo negam que tais condi¢des e circunstancias sdo empiricamente
observaveis, mas que neste nivel de observacao reside uma certa mistificacdo das representagdes, sendo
necessatio compreender os individuos como realmente sio. E, ainda, as estruturas sociais, o Estado e
outras esferas da vida social decorrem da vida mesmo dos individuos, e ndo como estruturas supremas

que determinam os individuos como equivocadamente se atribui a0 pensamento marxista:

O fato ¢, portanto, este: o de determinados individuos, que sao produtivamente
ativos de determinado modo, entrarem em determinadas relacdes sociais e politicas.
A observacido empirica tem de mostrar, em cada um dos casos, empiricamente e
sem qualquer mistificacdo e especulagdo, a conexdo da estrutura social e politica
com a producdo. A estrutura social e o Estado decorrem constantemente do
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processo de vida de determinados individuos; mas, desses individuos, ndio como
eles poderdo parecer na sua prépria representacdo ou na de outros, mas como eles
sdo realmente, ou seja, como agem, como produzem material realmente, como
atuam, portanto, em determinados limites, premissas e condi¢es materiais que ndo
dependem da sua vontade (MARX; ENGELS, 2009, p. 30).

Retomamos aqui a critica exemplar a esse debate que Coutinho (2017) realiza em seu O
estruturalismo e a miséria da razdo, ctitica esta realizada contra o estruturalismo althusseriano, porém desde
o ponto de vista do marxismo, utilizando a conceituac¢io de Luckacs para o termo imediaticidade e

situando essa decadéncia fetichista como ideologicamente aliada aos interesses burgueses. Vejamos:

A incapacidade de atingir a esséncia surge espontaneamente em todos os individuos
que vivem no capitalismo evoluido. Ao submeter-se a esse espontanefsmo, a
filosofia da decadéncia cai na mesma incapacidade: termina por converter em
antinomias algumas contradicGes dialéticas e por elevar a fetiches coagulados
momentos isolados de uma totalidade contraditéria. Esse traco essencial do
pensamento decadente - o de ser um pensamento fetichizador - manifesta-se em
todas as suas orientacbes, ‘racionalistas’ ou irracionalistas, ‘objetivistas’ ou
subjetivistas, positivistas ou existencialistas. Nenhuma delas transcende a mera
descricdo da imediaticidade. (p. 39)

E ainda, retomando Lukacs (1966, p. 329 apud COUTINHO, 2017, p. 39), explica que:

O termo imediaticidade ndo designa (..) uma atitude psicolégica cujo oposto
desenvolvimento, seria a consciéncia; designa, ao contririo, um certo nive/ de
recepgio do conteido do mundo exterior, independentemente da circunstincia de
que essa recepgao ocorra com maior ou menor consciéncia.

Portanto, a critica realizada por Thompson ao estruturalismo e ao que ele designa como
marxismo, afirma que essas teorias se enclausuram em si mesmas e bloqueiam os sentidos empiricos,
desconsiderando os “homens e mulheres de experiéncia pratica”. Refor¢amos aqui que essa
perspectiva naturaliza a propria relagio entre teoria e pratica, nao explicando o que isso significa no
interior das relagbes capitalistas e o que ocotrre para haver uma separacio entre homens e mulheres da
teoria ¢ homens e mulheres da pratica. Além disso, parece que os ctiticos da teotia, pouco ou nada se
detiveram a explicitar o que ¢ pratica e o que ¢ teoria. Buscaremos aqui retomar essa questdo a partir da

filosofia da praxis e do materialismo histérico dialético.

Uma analise a partir da filosofia da prixis

Queremos aqui, portanto, negar a categoria de experiéncia e desvalorizar os saberes de senso
comum ou popular? Pelo contrario, queremos aqui retomar que o que nio queremos é permanecer
enclausurados em uma determinada esfera do vivido de forma isolada, assim como fizeram os
positivistas no campo do objeto empirico, mas sim situar que o conhecimento cientifico, filoséfico,
epistemoldgico ndo prescinde da experiéncia, do vivido, nem tampouco nela permanece ou a ela se
iguala. E ainda, queremos afirmar que linguagem e realidade, teoria e pratica, pensamento e agio,
sujeito e objeto ndo sdo idénticos, mas se constituem em uma unidade na diversidade, no avesso e
direito do mesmo pano. Portanto, ndo sao as racionalidades que oprimem, mas a realidade mesma que

oprime e a racionalidade burguesa que se ergue dessa realidade legitima essa opressdo, ¢ um recutso,
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uma representacao da realidade opressora, fruto do modo de produgio capitalista em que vivemos e
que produz, dentre tantas outras coisas, uma disjuncio entre esses pares que sao, na verdade, dialéticos
€ N0 Opostos.

Nesse sentido, do materialismo histérico dialético, a pratica cotidiana, enquanto agio
humana, caracteriza-se como cotidianidade, por uma acdo condensada, ou seja, sintese de multiplos
fatores que a constituiram. Kosik (2002) considera a vida cotidiana como a vida individual dos homens,
as a¢oes fixadas no dia a dia, com sua prépria sabedoria e experiéncia. No cotidiano, a atividade
humana se transforma em um inconsciente e irrefletido mecanismo. As coisas, os homens, os

movimentos, os objetos ndo sao examinados, simplesmente sao como sao.

A cotidianidade é a0 mesmo tempo um mundo cujas dimensdes e possibilidades sio
calculadas de modo proporcional as faculdades individuais ou as for¢as de cada um.
Na cotidianidade tudo estid ao alcance das maos e as intengdes de cada um sio
realizaveis. Por esta razio ela é o mundo da intimidade, da familiaridade e das acdes
banais. [...] Nesta o individuo cria para si relagdes, baseado na propria experiéncia,
nas proprias possibilidades, na propria atividade e dai considerar esta realidade
como o seu préprio mundo. (KOSIK, 2002, p. 80)

Porém, sdo esses mecanismos da cotidianidade que nos possibilitam nos movimentarmos no
mundo. Segundo o autor, a cotidianidade é, portanto, o mundo fenoménico, das aparéncias, a ponta de
um Zceberg, de uma realidade que se manifesta de um certo modo e 20 mesmo tempo se esconde. A
andlise da vida cotidiana ¢ via de acesso a compreensio e descri¢io da realidade, porém, ela também
falsifica a realidade. A realidade é também histéria, produto da historia e das relagdes humanas, e dela
ndo se pode separar. O processo de familiarizagio da humanidade com seu cotidiano, com seu
ambiente, faz com que sua prépria existéncia se torne desconhecida. Esse processo de automatizagio
do cotidiano e da realidade, importante para nos movimentarmos no mundo, porém ¢é também
perigoso para tornar a aparéncia da realidade como o fundamento da realidade mesma. A realidade
empirica ¢ consequéncia de multiplos processos interligados que nio sdo captados a nivel fenoménico,
da experiéncia, do vivido, ¢é preciso, portanto, constituir os nexos causais de uma realidade dada, e esse
¢, em nossa perspectiva, o papel da pesquisa cientifica.

Nio raras vezes no cotidiano das relagdes sociais, principalmente no campo da educagio,
ouvimos manifestacoes como “o gue importa mesmo é a pritica...”, ou ainda “na pratica a coisa é outra...”. O
que esta guardado por tras dessas manifestacoes? Uma separagdo, e por vezes, dicotomia entre pratica
e teoria. Neste sentido, teoria e pratica estdo dissociadas e a pratica se basta por si mesma, estando
esvaziada de teoria, trata-se, portanto, de um praticismo, ou de um pragmatismo onde a verdade estd
naquilo que ¢ util, praticavel, aplicavel.

Porém, o que distinguimos aqui é prdxis e teotia, como atividades humanas distintas, visto
que praxis ¢ acio humana material e espiritual, seja ela transformadora ou reiterativa, sendo que nao ha
acao humana destituida de pensamento. E a teoria, segundo Kopnin (1978) é, portanto, produto do
pensamento que constrdi, através de atividade especifica, conceitos para tentar reproduzir idealmente

certa realidade. A teoria unifica os conceitos e a ciéncia é um sistema de teorias, uma forma de
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movimento do pensamento. Porém, esse conjunto de conhecimentos que constitui a ciéncia surge e
sao gerados pelas necessidades da pratica. Trata-se de uma atividade do pensamento, porém, o
movimento ideal, que se realiza no pensamento, tem como referéncia a realidade objetiva, a experiéncia
vivida da humanidade (KOPNIN, 1978).

Na perspectiva da filosofia da prixis (VASQUEZ, 2011; KONDER, 2018), a pratica tomada
como imediata, espontanea, mecanica, irrefletida, ¢ um simples dado que nio requer explicagdo. Assim,
uma aula, uma reunido, um jogo precisam ser compreendidos enquanto sintese de multiplas relagdes
que se estabelecem ao longo do tempo e se apresentam para nés em sua forma imediata. Trata-se, na
imediaticidade, da cria¢do nos sujeitos de uma consciéncia mistificada sobre a realidade, de um feichismo
da pratica, em que esta adquire autonomia, vida prépria por si e em si. Porém, como afirma Vazquez
(2011), essa consciéncia esta integrada a uma determinada perspectiva ideoldgica, engendrada em uma

certa situacdo historica e social.

O ponto de vista da consciéncia comum coincide, neste aspecto, com o da
producio capitalista e com os economistas burgueses. Para a consciéncia comum, o
pratico, ¢ o produtivo, e produtivo, por sua vez, sob o prisma dessa producio
capitalista é o que produz um novo valor ou mais-valia. (VASQUEZ, 2011, p. 35)

Portanto, ¢ interesse da classe dominante a permanéncia dos homens em sua cotidianidade,
em sua consciéncia comum irrefletida, para que permanegam apartados da realidade e da construcio de
alternativas a ela. Percebemos claramente essa ocorréncia na formulagio das politicas educacionais na
atualidade, onde aqueles que vivem o cotidiano das escolas, professores, alunos, gestores, etc., sao
pouco requisitados a participarem da sua elaboragio.

A dificuldade por parte do professorado em elaborar seus objetivos, reelabora-los quando
necessario, compreender a educacdo em seus aspectos epistemologicos e histéricos pode, portanto,
residir nessa pratica utilitiria e imediata que o cotidiano escolar, por vezes, com suas formas
burocratizadas e ritos pré-estabelecidos, dificultam uma agio consciente, uma atitude filosofica mais
complexa e geral diante da realidade. Diante dessa dificuldade, a universidade, o campo da pesquisa
académica tornam-se o lugar privilegiado da produgio tedrica, distanciada da escola.

E preciso, no entanto, compreender a teoria como produto de uma atividade teérica que
“proporciona um conhecimento indispensavel para transformar a realidade, ou tracar fins que
antecipam idealmente sua transformacio” (VASQUEZ, 2011, p. 234). Para o autor, portanto, a teotia
nio muda as coisas, mas produz ideias, conhecimentos, hipéteses que podem mudar a realidade.
Assim, praxis (a¢do e pensamento) e teoria possuem diferencas, mas no interior de uma unidade
indissoluvel, onde uma ou outra pode assumir carater absoluto ao longo da histéria da filosofia, como,
por exemplo, quando a teoria adquire onipoténcia e se concebe a si mesma como praxis,

particularmente na concepgao idealista de Hegel. Para Kopnin (1978)

[...] alguns autores que defendem a categoria de pratica enveredam justamente por
esse caminho, quando isolam o conceito de pratica e o contrapdem a natureza com
sua lei objetiva, que constitui a pratica fora do desenvolvimento histérico real da
humanidade. Neste caso a pratica assume carater abstrato, apresenta-se como
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atividade do homem enquanto ser-espécie, perde a sua fonte e o seu conteido
objetivos (p. 125).

Como afirma o autor, a producio de conhecimento também se trata de uma atividade
pratica: “O conhecimento esta necessatiamente incluido no campo da atividade pratica do homem,
mas para garantir o éxito dessa atividade ele deve relacionar-se necessariamente com a realidade
objetiva que existe fora do homem e serve de objeto a essa atividade” (KOPNIN, 2018, p. 125).

Portanto, a experiéncia, na perspectiva do materialismo histérico dialético, é ponto de partida
para a producido da teoria e da ciéncia. Todos temos uma experiéncia e estamos imersos em um
determinado lugar da realidade, ndo hd nada fora da experiéncia. A questdo ¢ situar a experiéncia como
ponto de partida da teoria, parte-se da realidade para realizar os processos de abstragdo no pensamento
e, para posteriormente, retornar a experiéncia tornando-a mais complexificada, mais rica de
determinacdes, fatores, dimensdes. Portanto, a finalidade desse movimento teérico perpassa pela
experiéncia, seja para descrevé-la, confirma-la e reduzi-la em si mesma, como viemos percebendo
nessas novas tendéncias pés-modernas, seja para compreender a sua complexidade, os seus multiplos
fatores e aspectos interligados e agir diante dela para transforma-la.

Coutinho (2017) nos apresenta que:

Com efeito, o real - longe de se confundir com uma colec¢do de “dados” singulares -
apresenta-se como uma totalidade hierarquica, objetiva e dialética, de niveis e
momentos. Se ndo se resume a pura manipulagdo, o conhecimento cientifico deve
apreender essa hierarquia, ou seja, deve atingir a esséncia que se oculta por tras do
fendbmeno.

E ainda, reforga, a partir de Lukacs, que:

Sublinhemos, entretanto, que ndo se trata de uma hierarquia fria e rigida, como a
dos neoplatonistas, mas de uma unidade dialética, isto é, contraditéria, que relativiza
o ser e o nao-ser. A esséncia ¢ dotada de uma existéncia mais profunda do que o
fendmeno imediato, que ¢ apenas um dos elementos constitutivos, enquanto a
esséncia ¢é precisamente a sintese, a unidade desses elementos (LUKACS apud
COUTINHO, 2017, p. 208).

Coutinho (2017, p. 208) ainda afirma que “Se o pensamento respeita a objetividade dessa
hierarquia, suas proporgdes e sua dialética concreta, estamos diante da ciéncia; se a deforma, se toma o
imediato pela esséncia, a possibilidade abstrata pela concreta, etc., temos a ideologia”

Os perigos de se permanecet, portanto, no nivel da experiéncia, é o de refor¢a-la em sua
nogao mais imediata, reside na propagacdo do que esta colocado nesse nivel da imediaticidade, num
reforco do status quo. Trata-se de uma praxis reiterativa, como afirma Vazquez (2011), que nao produz
uma nova realidade, que nao transforma criadoramente, nio provoca uma mudanca qualitativa na
realidade presente. Portanto, permanecer no nfvel da experiéncia é um interesse de classe da burguesia
enquanto classe dominante e aqui, chegamos até a finalidade desta reflexdo que aqui fazemos. A classe
que exerce o poder material dominante na sociedade exerce, a0 mesmo tempo, o seu poder espiritual
dominante. Assim, o patrimoénio cultural em que faz parte a heranca filoséfica, ndo esta igualmente

disponivel para a classe opressora e para a classe oprimida, assim como a produ¢ao desse patrimonio:
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“A classe oprimida - o proletariado - é praticamente descartada da formacio cultural supetior;
portanto, sdo cortadas as vias de acesso - salvo nas exce¢oes que confirmam a regra - aos mais elevados
bens culturais, entre eles os filosoficos” (p. 305), vide as reformas operadas no campo da educagio
basica ao longo da histéria, incluindo a atual Reforma do Ensino Médio, que desenvolveu diversos
mecanismos para manter apartada do conhecimento intelectual, cientifico, a classe trabalhadora.
Reafirmamos aqui também que é preciso retomar a categoria de totalidade, tio difamada
pelas tendéncias pés-modernas. Como afirma Kosik (2002) a totalidade concreta, como concepcao da
dialética-materialista do conhecimento do real necessita da destruicdo da pseudoconcreticidade, isto é,
da fetichista e aparente objetividade do fendmeno e do conhecimento de sua auténtica objetividade
ndo captada no nivel da imediaticidade; também trata-se do conhecimento do carater histérico do
fenémeno, que se manifesta na dialética entre o individual e o humano em geral; e, ainda, exige o
conhecimento do conteido objetivo, do significado do fenémeno e de seu lugar nas relagdes sociais.

Como reforca o autot:

Se o conhecimento nio determinou a destruicao da pseudoconcreticidade, se nio
descobriu, por baixo da aparente objetividade do fendémeno, sua auténtica
objetividade histérica, assim confundindo a pseudoconcreticidade com a
concreticidade, ele se torna prisioneiro da intuicdo fetichista, cujo produto é a ma
totalidade. Neste caso, a realidade social é entendida como um conjunto ou
totalidade de estruturas auténomas, que se influenciam reciprocamente (KOSIK,

2002, p. 61)

E como afirma Lukacs (1967), ha, assim, uma contradicio, entre o desenvolvimento efetivo e
a superficie perceptivel da realidade social: “E essa contradicio que explica que certos pensadores, que
sd0, no entanto, de boa fé, nos déem uma representagio completamente falseada da realidade social,
simplesmente porque se limitam ao exame dessa superficie diretamente perceptivel (p. 28). O papel da
pesquisa cientifica, e é preciso reforgar isso ainda mais em tempos de negacionismo obscurantista, ¢
desvelar a realidade concreta das coisas, dos fendmenos, pois, s6 assim, podemos transformar através
da praxis humana as atividades condensadas no cotidiano das relagdes que refor¢am a permanéncia e a
inevitabilidade do capitalismo como fim da histéria. Caso contrario, se quisermos reforcar as
desigualdades e apartar do conhecimento cientifico e filoséfico historicamente acumulado a classe
trabalhadora, permaneceremos na experiéncia e nos limites do mundo que nos é imposto pela

burguesia.

Consideragoes finais

O que queremos reforgar aqui é que, contra as concepgbes pds-modernas em suas mais
variadas vertentes que apregoam que a “teoria caiu por terra” e que o importante mesmo ¢ a pratica e a
experiéncia local, imediata, o papel da pesquisa, da producio de conhecimento cientifico, na
perspectiva da filosofia da praxis, ¢ destruir a pseudoconcreticidade e ascender do abstrato ao concreto,
ou seja, do concreto vivido, do empirico, da experiéncia a um concreto pensado, complexificado, rico

de multiplas determinacSes. O concreto vivido, sendo abstrato por ndo conter seus nexos
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constitutivos, é uma trepresentacio do concreto, embora tal representacio também seja parte
importante que constitui o fenémeno, mas nio é o fendmeno em si.

Queremos afirmar também que a experiéncia, a pratica cotidiana, produzem sim saberes, seja
no trabalho, nas praticas comunitarias, nas organizacoes populares, no fazer dos mais diferentes povos,
porém, tais saberes sio distintos, em sua forma de constitui¢ao, da teoria, do conhecimento cientifico
que deve sim, ter como ponto de partida e de chegada a experiéncia, a fim de explica-la e transforma-
la, sem deixar de levar em conta que vivemos em uma sociedade cindida em classes sociais antagonicas,
e que a teoria atende a determinadas finalidades e interesses.

No campo da educagio, embora nio estamos aqui tratando do método de ensino, mas do
método de pesquisa, desde as concep¢des modernas de pedagogia se fazem presente nog¢des de que a
educacio se dd pela experiéncia, pela comparac¢io, pela observagio, através das situagcbes com as quais
os estudantes convivem diariamente, e isso constitui também as bases tedricas da formacio de
professores que deve se dar pela observacdo da pratica docente de professoras mais experientes. O que
se aprende na universidade deve ser aplicavel na escola, pois, sem ter visto como fazer nio se aprende
a ensinar. Trata-se, assim, de uma praxis imitativa, reiterativa, e no transformadora.

A saida dada a essas perspectivas reside na experiéncia reflexiva como método de ensino
adequado, conforme preconizava John Dewey - “experimenta-se o mundo para se saber como ele ¢”
(DEWEY, 1979, p. 153 apud VALDEMARIN, 2014, p. 174). Assim, a experiéncia educativa ¢ a que
possibilita a percepcdo e a tnica fonte de percepcdo da relagio entre as coisas ¢ a experiéncia. A
experiéncia reflexiva, nesse sentido, seria a forma de romper com a dicotomia entre teoria e pratica.
Nos afastando dessas concepgdes, compreendemos que a reflexdo ndo explica os fenémenos, refletir
sobre a pritica ndo nos possibilita apreender sua historicidade, suas contradi¢des e, a reflexdo,
enquanto pensamento, ¢ atividade humana inerente ao ser humano. A reflexdo se diferencia da teoria,
que ¢ uma atividade distinta e especifica do pensamento, pois possui método, finalidade e interesses,
formas de conhecer a realidade.

Partir da experiéncia e permanecer nela, numa sociedade segregada, é reafirmar a
desigualdade, seja no campo da pesquisa como no ensino. O fetichismo da experiéncia nos impele a
realizar investigacdes através da mera reflexdo, nos colocando que o que importa é a escrita autoral, a
partir do “eu”, relatando experiéncias e inovando no campo da estética. Pouco importa, por outro
lado, sob quais concepg¢oes tedrico-metodolégicas vocé estd investigando, quais suas finalidades, suas
concepcoes de mundo, de sociedade e de ser humano e a quais interesses as suas investigagdes estao
servindo. Pouco se diferencia a pesquisa em si da exposicio de seus resultados, dando-se mais
importincia a inovagbes em procedimentos e técnicas, ¢ em problemas criados no préprio
pensamento, do que desvelar as problematicas reais e existentes em seu tempo.

O “simples ato” de uma escrita na pessoa “nds”, parece ter caido por terra, e o defendemos
nao por um exercicio de humildade, mas contra toda a neutralidade e por compreendermos justamente

que nio estamos “inventando a roda”, estamos inseridos em uma perspectiva tedrica e partimos do
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uma categotia extirpada pela pés-modernidade. O que aqui buscamos, no entanto, nao é provar por “a
+ b” que classe social, a totalidade, as contradi¢oes ainda existem, a dinimica mesma do capitalismo ja
tratou de explicita-las e a nds, pesquisadores da educagio, nos cabe compreender tal dindmica e
apontar horizontes para uma nova sociedade, onde seja permitido a classe trabalhadora o acesso e a

producio do conhecimento cientifico.
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