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Resumo: Este texto busca investigar a filiacio filosofica e ideolégica da Pedagogia da Infancia com a concepgio
neoliberal e pés-moderna de educagio, bem como demonstrar que esta ¢ uma das formas de manifestacio da
Pedagogia das Competéncias. Apresentamos, ainda, de que modo a concepgio de formagido baseada no
espontanefsmo e no relativismo tem perpassado o pensamento educacional para a Educacio Infantil, diante da
constatagdo da predominincia de estudos, nesse campo, que tem definido uma politica de agenda pés-moderna,
com base epistemoldgica relacionada a Pedagogia da Infincia e a Pedagogia das Competéncias.

Palavras-chave: Educacio Infantil. Pedagogia das Competéncias. Pés-modernidade. Formagao Humana.

Resumen: Este texto busca indagar la filiacién filosofica e ideoldgica de la Pedagogfa de la Infancia con la
concepcion neoliberal y posmoderna de la educacion, asi como demostrar que esa es una de las manifestaciones
de la Pedagogia de las Competencias. También presentamos como la concepcién de la formacioén basada en el
espontanefsmo y el relativismo ha permeado el pensamiento educativo para la Educacién Infantil, dado el
predominio de los estudios en este campo, lo que ha definido una agenda politica posmoderna, con base
epistemolégica relacionada con la Pedagogia de la Infancia y la Pedagogia por Competencias.

Palabras clave: Educacion Infantil. Pedagogia de las Competencias. Posmodernidad. Formaciéon Humana.
Abstract: This text secks to investigate the philosophical and ideological affiliation of Childhood Pedagogy with
the neoliberal and postmodern conception of education, as well as to demonstrate that this is one of the
manifestations of Pedagogy of Competencies. We also present how the conception of training based on
spontaneism and relativism has permeated educational thinking for Early Childhood Education, given the

predominance of studies in this field, which has defined a postmodern policy agenda, with epistemological basis
related to Childhood Pedagogy and Skills Pedagogy.
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Fundamentos da Pedagogia da Infincia e sua relagdo com a pos-modernidade

A0 CONTRARIO, AS CEM EXISTEM

A crianga € feita de cem.
A crianga tem cem maos
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Cem pensamentos

Cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem modos de escutar
as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.
Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonbar.

A crianga tem cem lingnagens

(e depois cem cem cem)

mas ronbaram-lbe noventa e nove.
A escola e a cultura

lhe separaram a cabeca do corpo.
Dizem-lbe:

de pensar sem as midos

de fager sem a cabega

de escutar e nao falar

de compreender sem alegrias

de amar e maravilhar-se

56 na piascoa e no Natal.
Dizem-he:

de descobrir o mundo que jd existe
¢ de cem

ronbaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lbe:

qgute 0 jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéneia e a imaginagdo

0 cén e a ferra

a ragao e o sonho

sdo coisas que ndo estao juntas.
Dizenr-lhe

que as cem nao existen

A crianga diz:

ao contrdrio, as cem existen.

Loris Malagnzzi

Na epigrafe acima, texto de Malaguzzi (1999), é apresentada uma visdo ampliada de infancia
(para além de um “parafso idealizado”), mas, a0 mesmo tempo, indica que todas as criancas tém
infinitas oportunidades e possibilidades. Chamamos a atencio de que ¢ indispensavel a compreensio de
que os proprios interesses, linguagens e desenvolvimento das criangas precisam ser entendidos do
ponto de vista histdrico e de classe social.

Como afirma Saviani (2012, p. 40),

cada individuo sintetiza relagdes sociais, ou seja, ele s6 se constitui como homem por meio
das relagdes que estabelece com os outros homens, isto é, s6 pode tornar-se homem se
incorporar em sua prépria subjetividade formas de comportamento e ideias criadas pelas
geragbes anteriores e retrabalhadas por ele e por aqueles que com ele convivem.

Vivemos em uma sociedade de classe e, como tal, os interesses da classe que possui os meios
de produgio sdo, evidentemente, muito diferentes dos da classe trabalhadora. Nesse sentido, é
necessario refletirmos sobre as proprias relagoes a que esses sujeitos tém possibilidade de estabelecer
com os outros homens, com o seu préprio trabalho, com a cultura, com o conhecimento. A Pedagogia
da Infincia ou Pedagogia da Educa¢io Infantil é baseada na abordagem educacional das escolas da

regido Reggio Emila? e tem fundamentado o trabalho para esta etapa da educacdo no Brasil na dltima
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ideias do pedagogo Lotris Malaguzzi.

Reggio Emilia é uma cidade localizada ao norte da Italia que criou um sistema municipal de
educacio, cuja base de pensamento é o trabalho com as diversas linguagens, enfocando a solu¢io de
problemas. Como afirmam Edwards, Gandini e Forman (1999), o principio fundamental das escolas de
Reggio Emilia é valorizar a crianga como construtora de conhecimento, sendo cada uma considerada
individualmente e nio em termos gerais. Assim, a proposta é que se olhe cada crian¢a como portadora
de uma cultura especifica e singular, partindo da maxima de que cada individuo ¢é unico e capaz de
descobrir as proprias qualidades e potencialidades. No entanto, ao formar grupos, esses saberes setiam
somados e o aprendizado poderia ir “mais longe” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999).

A Pedagogia da Educacio Infantil ou da Infancia é uma concep¢io pedagogica desenvolvida
na tese de doutorado de Rocha (1999), como uma “alternativa” aos modelos que tém a Educacio
Infantil como uma preparagio para o Ensino Fundamental ou como locais exclusivos para a “guarda” e
o cuidado da crianga. Em se tratando de uma proposta que considera a inclusdao social e ndo o ensino
(ou a garantia do conhecimento produzido historicamente) para essa faixa etaria, tem-se como
principio toda e qualquer situagdo educativa relacionada a crianga pequena (em instituigdes escolares —
creche e pré-escola — ou nio)3.

Sendo assim, o objeto de preocupacio da Pedagogia da Infancia é a propria crianga, mas
considerando cada uma em seus diversos contextos, cultura, capacidades intelectuais, criativas,
expressivas e emocionais. Por isso, segundo Rocha (1999), niao valeria para a Educagio Infantil
pardmetros pedagdgicos escolares diferenciados apenas pela faixa etaria, afinal, para ela, essas
institui¢des sio espagos de convivio coletivo e que, portanto, ndo poderiam se “limitar” ao dominio do

conhecimento cientifico. Logo,

[] a dimensdao que o conhecimento assume na educagdo das criancas pequenas coloca-se
numa rela¢do extremamente vinculada aos processos gerais de constituicio da crianca: a
expressdo, o afeto, a sexualidade, a socializag¢do, o brincar, a linguagem, o movimento, a
fantasia, o imaginario, ... as cem linguagens da crianga. (ROCHA, 1999, p. 61)

A abordagem desenvolvida por Rocha (1999) e por outros pesquisadores como Kishimoto e
Pinazza (2007), Angotti (2007, 20006), Faria (2007), ¢ baseada nas “multiplas linguagens” da crianca, mas
sem que se relacione a construcdo dessas linguagens as condi¢des materiais vividas por elas. Essas
“multiplas linguagens” ou “cem linguagens” se fundamentam no pressuposto de que o
desenvolvimento é espontineo.

Historicamente, algumas concepgdes de educagio sio utilizadas para manter e justificar a
estrutura da sociedade, dentre elas a que chamamos de natismo. De acordo com essa teoria, 0 homem
nasce pronto e bom, pode-se apenas aprimorar um pouco aquilo que ele é. Rousseau em seu livro
classico — Emilio — escreve a sua visdo sobre esse ponto de vista e afirma que o homem em estado de

natureza ¢ bom, mas se corrompe na sociedade.
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A natureza, dizem-nos, ¢ apenas o habito. Que significa isso? Ndo ha habitos que sé se
adquirem pela forca e nio sufocam nunca a natureza? E o caso, por exemplo, do hébito das
plantas, cuja dire¢io vertical se perturba. Em se lhe desenvolvendo a liberdade, a planta
conserva a inclinagio que a obrigaram a tomar; mas a seiva nio muda, com isto, sua diregio
primitiva; e se a planta continuar a vegetar, seu prolongamento voltara a ser vertical. O
mesmo acontece com os homens. (ROUSSEAU, 1990, p. 65)

Relacionamos a passagem do texto de Rousseau com os preceitos da Pedagogia da Infancia,
uma vez que, assim como se faz com as plantas, a Educagdo Infantil deveria cultivar o que ha de
interno nas criangas, seus desejos, percepedes, “dons”, competéncias e habilidades inatas. A “educacio
negativa” proposta por Rousseau consiste em seguir os preceitos da natureza, respeitando suas fases e
nao se adiantar a elas, tampouco no desenvolvimento da razdo. Se, como diz o autor, “cada idade, cada
condi¢do na vida tem sua perfeicdo conveniente, sua espécie de maturidade prépria” (ROUSSEAU,
1990, p.164), o periodo do nascimento até os 12 anos é considerado o mais perigoso, no sentido de que
é nele que os erros e os vicios tendem a surgir. F por isso que Rousseau prega a educagio negativa, que
preserva a inocéncia e a pureza da crianga da degeneragido dos homens, “ndo ensinar a virtude ou a
verdade, mas preservar o coragdo do vicio e o espirito do erro” (ROUSSEAU, 1990, p. 80).

Conforme afirma Cerizara (1990), educagdo negativa para Rousseau nio é ociosa, ela
possibilitaria a crian¢a tudo o que possa leva-la ao verdadeiro quando ela estd em condi¢bes de
entendé-lo. Seu principio basico é evitar proclamar deveres passiveis de se tornar odiosos as criangas,
ou até impraticavels, por serem incompreensiveis a elas. O que deve ser incentivado nas criancas:
exercicios do corpo, dos 6rgios e dos sentidos, em que esses aspectos serdo transformados em

instrumentos para a crianga construir seu conhecimento. Na perspectiva da Pedagogia da Infincia,

o que vem sendo realizado nas instituicbes de Educagio Infantil precisa ser revisto e
reavaliado a luz da Pedagogia da Educacio Infantil (ROCHA, 1999), no sentido da
constru¢ao de um trabalho junto as criangas de 0 a 6 anos que, apesar de ser formalmente
estruturado, pretende gatrantir a elas viver plenamente a sua infincia sem imposicio de
praticas ritualisticas inflexiveis, tais como se cristalizam nas rotinas domésticas, escolares ou

hospitalares. (CERIZARA, 2004, p. 13)

O que se pretende ¢ a construcdo de uma pedagogia* prépria, voltada a Educacao Infantil,
que rompa com os modelos até entdo existentes. Para tanto, defende-se a ideia de uma pedagogia que
aborde a crianca em seu préprio tempo (com elementos semelhantes as proposi¢oes de Rousseau), mas
que também tenha como horizonte a heterogeneidade e a alteridade na constitui¢ao dos sujeitos. Seria,
entdo, a Pedagogia da Infancia, uma pedagogia de cada individuo? Nas palavras de Cerizara (2004, p. 9
e 14),

[...] se ha diferentes contextos e as criancas sio diferentes entre si, nem melhores nem piores,
apenas diferentes entre elas, entre elas e os adultos é preciso que a pedagogia a ser realizada
também contemple as diversidades das criancas, de cada grupo de criancas nas suas
competéncias, nas suas possibilidades. [...] O que reivindicamos ¢ o espaco para a vida, para a
vivéncia dos afetos — alegrias e tristezas — para as relagdes entre coetaneos e nio coetaneos,
para os conflitos e encontros, para a ampliagido do repertério vivencial e cultural das criangas
a partir de um compromisso dos adultos, que se responsabilizam por organizar o estar das
criancas em instituigGes educativas que lhes permitam construir sentimentos de respeito,
troca, compreensdo, alegtia, apoio, amor, confianga, solidariedade, entre tantos outros. Que
lhes ajudem a acreditar em si mesmos e no seu direito de viver de forma digna e prazerosa.
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crianca, esta é uma concep¢ao calcada na nogido de educacio como projeto individual, como se a
possibilidade de apropriacio dos bens — materiais e ndo materiais — estivesse dada da mesma forma
para todos. Caberia, entdo, a Educacdo Infantil (e é claro aos professores) apenas acompanhar o
processo de desenvolvimento infantil que ocorreria de modo espontineo em um ambiente de
“felicidade e prazer”. Mas, como a infancia ou as infancias pode(m) ser fonte daquilo que nio lhe é
ofertado/ possibilitado?

O papel da Educacio Infantil precisa estar nessa contextualizagio, a fim de
problematizarmos sua propria funcdo social. Para Rocha (1999) e Cerizara (2004), as creches e pré-
escolas ndo podem ter como objetivo o ensino, mas sim as relagdes educativas, uma vez que seriam
espacos de convivio coletivo. Assim, “[...] a creche e a pré-escola tém como objetivo as relagbes educativas
travadas num espaco de convivio coletivo que tem como sujeito a crianca de 0 a 6 anos de idade (ou até
o0 momento em que entra na escola)” (ROCHA, 1999, p. 40).

Essa concepcio corrobora com o que advoga o Banco Mundial (BM) ao enfocar a
aprendizagem e ndo o ensino para as diretrizes de politicas educacionais. Em documento do BM
(2011), estabelece-se como estratégia para a educagio em 2020 alcangar o objetivo “Aprendizagem para
Todos”, o que, segundo se afirma, seria 0 compromisso com uma aprendizagem para além dos muros
da escola e que se relacione com a aquisicdo de habilidades e conhecimentos necessarios a uma “vida
saudavel, produtiva e¢ para a obten¢do de um emprego significativo”. Portanto, aprendizagem para
todos, “inclusive [para] os que ndo sdo mais privilegiados ou os mais inteligentes” (BANCO
MUNDIAL, 2011, p. 4).

Para tanto, coloca trés pilares como fundamentais para a educagio:

1) Investir antecipadamente ou Investir cedo: As competéncias fundamentais adquiridas na
infincia tornam possivel uma vida inteira de aprendizagem, pelo que a visdo tradicional de
comegar a educa¢io com a escola primdria responde demasiado tarde ao desafio;

2) Investir de forma inteligente ou Investir com inteligéncia: Para obter o melhor valor por
cada ddlar aplicado na educagido, ¢é preciso fazer investimentos habeis — aqueles que ja
provaram contribuir para a aprendizagem. A qualidade tem de ser o fulcro dos investimentos
na educagio, com os ganhos de aprendizagem como medida-chave da qualidade;

3) Investir para todos ou Investir em todos: Aprendizagem para todos significa garantir que
todos os estudantes e nio sé os mais privilegiados ou talentosos possam adquirir o saber ¢ as
competéncias de que necessitam. (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 4)

A afirmagdo acima reforca a existéncia da relagdo entre a Pedagogia das Competéncias e a
Pedagogia da Infincia, em que também podemos ressaltar uma de suas contradi¢Ses’ fundamentais: ao
mesmo tempo em que a Pedagogia da Infancia é criada com o intuito de se distanciar e diferenciar de
uma abordagem presente na Educacido Infantil que enfoca a psicologia do desenvolvimento, ela
prioriza e tem como uma de suas determinagdes as habilidades das criancas, assim como a Pedagogia
das Competéncias. A definicdo que ambas apresentam essencialmente refere-se a uma suposta
valotiza¢io das competéncias/habilidades com vistas 2 adaptacgio a realidade.

O documento do BM (2011), ao enfocar o papel das creches e pré-escolas destinadas a classe
trabalhadora como locais referentes ao convivio da “heterogeneidade e alteridade”, propde exatamente
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infancia, com o seu tempo e com capacidades proprias. Segundo Arce (2012, p. 148), as escolas de
Reggio Emilia, que embasam a proposta conceitual preconizada pela Pedagogia da Infincia, partem do
principio de que o individuo possui maltiplas habilidades decorrentes de maltiplas inteligéncias, sendo
inteligéncia entendida como a capacidade que o individuo possui de solucionar problemas e se tornar
indispensavel, trazendo beneficio para o meio cultural no qual ele se encontra inserido.

Arce (2012) destaca, entdo, que para Malaguzzi o foco deve ser a aprendizagem e nio o
ensino, uma vez que “a crian¢a aprende nio sendo ensinada, mas interagindo com o ambiente, com
outras criancas e com os adultos, procurando resolver situacdes-problema que lhe sdo apresentadas”
(ARCE, 2012, p. 149-150). Desse modo, ao focar o trabalho educativo na aprendizagem, hia um
excesso de valorizacdo das constru¢oes individuais, o “aprender a aprender” (DUARTE, 2012), cujo
conhecimento universal pode ser substituido por multiplos significados, linguagens, interpretacoes do
cotidiano. Com 1isso, a realidade seria constituida por fragmentos que se unem por acontecimentos
casuais, sendo a vida de cada um o pardmetro do que deve ser ou ndo importante.

Uma vez que o cotidiano de cada crianca ¢ a referéncia central para as praticas pedagogicas, a
concepgio de conhecimento (principio epistemoldgico) se limita a uma ferramenta para a resolucido de
problemas, retirando-se da escola destinada a classe trabalhadora o conteudo, os saberes socialmente
construidos pela humanidade. Com isso, reduz-se o ensino a saberes imediatamente necessarios,
instrumentalizaveis sonegando, muitas vezes, o préprio conhecimento afinal, se cada sujeito tem a sua
realidade, a sua verdade, o conhecimento acaba por perder sua identidade universal (MARSIGLIA,

2010).

Fundamentos da Pedagogia da Infincia e sua relagdo com a pos-modernidade

Como vimos, a Pedagogia da Infancia ¢ um conjunto de fundamentos e indica¢des baseado
na perspectiva de que na Educagio Infantil o professor nio pode ensinar, mas assumir o papel de
estimular o desenvolvimento seguindo as criancas (MALAGUZZI, 1999). Ha uma supervalorizagio do
fragmento, do efémero, colocando em xeque o conhecimento como verdade objetiva. Nessa
concep¢ao niao ha uma realidade possivel de ser conhecida, apenas muitas realidades em perspectiva,
tendo como caracteristica fundamental o relativismo epistémico, pela rejeicdio de conhecimentos e
valores universais (WOOD, 1999; EAGLETON, 1998; ANDERSON, 1999). Exacerbam-se as

particularidades, e a incerteza seria a Gnica verdade. Segundo Joao Evangelista (1997, p. 20),

[..] como a histéria ndo tem sentido, o cotidiano substitui o futuro como preocupagio. O
imediato toma o lugar do mediato. A revolucdo, a luta pelo poder do Estado e seus
instrumentos institucionais — como partidos politicos —, a transformagio macroscopica e
de milhdes, ¢é substituida pelas “pequenas lutas”, pelas infindaveis transformacoes

“moleculares”, sem coordenacio.
Portanto, como pressupdem as concepcdes pos-modernas de fundir as formas de
conhecimento com seus objetos, a Pedagogia da Infincia compreende que a variedade de contextos
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sociais e a diversidade de cada individuo determinariam nao a verdade, mas as verdades relativas aos
conhecimentos. Diante disso, “o padrio da ‘verdade cientifica’ reside ndo no mundo natural em si, mas
nas normas particulares de comunidades especificas, entdo as leis da natureza talvez nada mais sejam
que aquilo que uma dada comunidade diz que elas s3o em um determinado momento” (WOOD, 1999,
p. 12).

Com isso, tanto as acepcOes pos-modernas quanto os pressupostos da Pedagogia da Infancia
rejeitam o conhecimento totalizante, retirando da escola destinada a classe trabalhadora a “ciéncia”
pelos conhecimentos “que oferecem a intencio de ajudar os alunos a se apropriarem solidamente dos
métodos cientificos fundamentais para analisar as manifestagbes da vida. A se apropriarem dos
conhecimentos indispensaveis para conquistar a vida moderna” (PISTRAK, 2000, p. 120).

Ha, entdo, uma reducio do papel das instituicdes de Educacao Infantil a énfase de um saber
imediato e utilitario, baseado somente nas histérias de vida individuais das criancas, particularizando,
entdo, o conhecimento, e tornando-o alienado das relacdes sociais concretas. E o que se depreende do

excerto do pensamento de Angotti (2000, p. 21):

E importante que o entendimento do cardter lidico nio se restrinja apenas s situagdes de
jogos e brincadeiras, mas que seja entendido também nos principios do prazer e da liberdade,
sobretudo a liberdade de possuir o préprio filtro de entendimento e de expressar elaboracdes,
sentimentos, percepcoes, representagdes, enfim, de permitir a crianga o colocar-se enquanto
um explorador contumaz do mundo para devori-lo, entendé-lo e dele fazer parte de maneira
intensamente participativa e significante.

A Pedagogia da Infincia assume significagbes pés-modernas a medida que suas proposi¢oes
vinculam-se a ideia de que o conhecimento ¢é particular, de que nio ha conhecimento “totalizante” e
valores universais. Enfatiza-se a diferenca, com identidades singulares (por exemplo, raga, género, etnia,
sexualidade, entre outros), logo, foca-se nas questdes essencialistas e ndo nos determinantes histéricos,
economicos e materiais de classe. Nessa perspectiva, o sujeito é compreendido como individuo, ou seja,
de forma fragmentada, afinal, as identidades sdo variaveis e duvidosas e, portanto, em consequéncia,
nio nos unem em uma “identidade social comum (uma classe), em uma experiéncia comum, em
interesses comuns” (WOOD, 1999, p. 13).

HEssa rejeicdo da totalidade social, dos valores universais, possibilita a promog¢iao do
pluralismo e do relativismo. Com isso, ndo hd como esperar, dos pés-modernos, uma andlise de
contestagao geral ao capitalismo, nio se discutem as relagdes de classe, de exploragdo da forca de
trabalho. A Pedagogia da Infincia, tendo o mesmo principio, operacionaliza essa concep¢do ao
evidenciar aspectos do cotidiano da crianca, de satisfagbes imediatas, pelo trivial. As criangas
aprenderiam interagindo com o ambiente e resolvendo situagdes-problema colocadas pelo dia a dia.

Harvey (1992) marca a chamada “era pés-moderna” por diversos elementos, como a
globalizacdo, o relativismo e o pluralismo, caracterizados pela dissipacio da objetividade e da

racionalidade, tidas como tipicamente modernas; a espetaculatizacdo da sociedade, balizada pela

centralidade da midia e da imagem; a cultura de massa; a normalizacdo da mudanca pela perpetuagio de
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tudo como volatil e transitério; o papel do individuo na sociedade como consumidor; e o
conhecimento s6 tem “valor” se util imediatamente ao individuo.

O relativismo epistémico é um ponto que devemos destacar, pois hd uma rejeicio das
grandes narrativas histéricas, um ceticismo a respeito da verdade, um total relativismo cultural ou o
chamado pluralismo. Segundo Wood (1999, p. 18), o pés-modernismo recusa o universalismo, pois
nega “a diversidade de experiéncias, culturas, valores e identidades humanas”. Para Eagleton (1993, p.
260), os pés-modernos afirmam que “a verdade, o cognitivo, torna-se aquilo que satisfaz a mente, ou o
que nos permite nos movimentar por ai de modo mais conveniente. A moral é convertida numa
questdo de estilo, de prazer ou de intui¢do”. Do mesmo modo, a Pedagogia da Infincia critica a
universalidade da infincia, defendendo uma abordagem em que a crianca tem o seu préprio tempo, sua
cultura.

No “Relatério sobre infancia e adolescéncia no Brasil: equidade e diversidade” (UNICEF,
2004, p. 8), afirma-se que ¢ preciso “valorizar a diversidade como condicio sine qua non de superar as
desigualdades e alcancar a equidade”. Esses conceitos, tdo presentes nos documentos dos organismos
internacionais, tém sido a expressdo da articulacdo de interesses da burguesia nas politicas publicas
educacionais contemporaneas, uma vez que O objetivo central é a dissemina¢io da tolerancia pela
promocao da equidade. Em consequéncia, a concep¢ao ¢ manter a desigualdade dentro dos limites
aceitaveis socialmente para que ndo se discuta (para além da aparéncia dos fenémenos) o modo de
producio capitalista adotado politica e administrativamente pelos governos. Como diz Abreu (2008), a
desigualdade excessiva e a pobreza acentuada sio um “incomodo” que precisa ser evitado. Em

Eagleton (1998, p. 7), ao se referir a pés-modernidade,

[...] essa maneira de ver, como sustentam alguns, baseia-se em circunstincias concretas: ela
emerge da mudanca histérica ocorrida no ocidente para uma nova forma de capitalismo —
para o mundo efémero e descentralizado da tecnologia, do consumismo e da industria
cultural, no qual as industrias de servigos, finangas e informacao triunfam sobre a produgio
tradicional, e a politica classica de classes cede tetreno a uma série difusa de “politicas de
identidade”.

Adota-se como politica o discurso da “justica”, da “cidadania”, da “participaciio de todos”,
mas, inseridas no arcabouco da desigualdade social legitimada, em que se prega a igualdade de
oportunidades pela compensacio das diferengas. Nessas circunstincias, utiliza-se o conceito de
“cultura” para explicar as diferencas ignorando a classe social. Como afirma Kagan (apud PENN, 2002,

p. 20-21),

[...] embora a classe social de uma crianga seja o melhor indicador da futura profissio, de
realizagoes académicas e saude psiquica, os norte-americanos querem crer que sua sociedade é
aberta, igualitaria, sem fronteiras rigidas de classe. Reconhecer o poder da classe é questionar
esse canone ético.¢

Ressaltamos que a escola ¢ um dos principais locais em que a classe trabalhadora tem acesso
ao conhecimento. Portanto, a discussdao da expansio da obrigatoriedade escolar e, especialmente nesse
estudo, a obrigatoriedade da prépria pré-escola precisa ser compreendida a partit do que se pensa

acerca da concep¢io epistemologica para a educagdo formal, afinal, em uma sociedade de classes, o
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tem como fundamento a inclusio social e o convivio coletivo, baseado na diversidade e com énfase no
individualismo e na substituicdo dos conflitos estruturais pelos interpessoais; valoriza o presente a
partir de uma concepcao a-histérica de sociedade e de descontinuidade de processos vividos. Logo, nao
se poe em discussio projeto de sociedade, limitando-se a administrar o existente, ou, ainda, como
afirma Morin (apud ROCHA, 1999), “flexibilizando as légicas”. Destacamos o conceito de
flexibilidade, pois se relaciona a légica neoliberal, ou seja, ha uma igualdade juridica dos cidadios
(enfatizado, no caso da Educacio Infantil, pelo direito da crianca as creches e pré-escolas), e, a0 mesmo
tempo, a necessidade de que cada individuo sintetize as préprias relagdes sociais.

A Pedagogia da Infincia apresenta um pensar a infincia com uma especificidade prépria,
como um momento fundamental no processo de forma¢do humana. Entretanto, desloca uma analise
socio-historica, circunscrita em uma totalidade social, processual e contraditéria movida pela luta de
classes, para uma andlise “naturalizada”, local e individual (tanto da educag¢do como da prépria
infancia). Ou seja, a sua formac¢ido humana é compreendida como algo subjetivo ou referente a cada um
e a sua natureza.

Desta maneira, a partir do paradigma pés-moderno da equidade as desigualdades sdo tratadas
“sob um enfoque fragmentado de diversidade e de diferenca, e a pobreza sob o enfoque (estitico) da
exclusio” (CASTELO BRANCO, 20006, p. 21). Nessa direcdo, o foco volta-se para uma formagao
humana “que nega a possibilidade de um horizonte ético-politico abrangente como eixo de resisténcia

coletiva e base para se discutir e promover a justi¢a distributiva” (SILVA, 2009, p. 5862).

Pedagogia das Competéncias e Pedagogia da Infincia: aproximagées e atualizagées da
agenda pos-moderna

Muitas aproximacdes podem ser feitas entre a Pedagogia da Infincia e a Pedagogia das
Competéncias, especialmente pelo fato de ambas exacerbarem aspectos individuais ligados a
aprendizagem em detrimento as determinacdes historicas e sociais que incidem sobre a educagao.

A Pedagogia das Competéncias ¢ a Pedagogia da Infancia filiam-se a correntes hegemonicas
baseadas nos ideais da Escola Nova, mas ressignificadas pelo universo ideoldgico atual, o que inclui o
pensamento pos-moderno. Essa ¢ a forma que o capital encontra de reformular categorias explicativas
da realidade a fim de fundamentar seu projeto de sociedade na existéncia de novos padroes para a
constituicao da identidade pessoal e de pequenos grupos.

Rummert (2000) destaca alguns fundamentos deste processo de consolidagdo da hegemonia
neoliberal e que estio diretamente imbricados nas concepgdes da Pedagogia das Competéncias e da
Pedagogia da Infincia. Segundo a autora, as caracteristicas do projeto identificatério neoliberal se

relacionam, sendo elas:

1* — A énfase no individualismo, substitui¢io dos conflitos estruturais pelos interpessoais.
Cada um tem a possibilidade de agir a partir dos seus préprios desejos e potencialidades,
“sendo o unico limite a prépria vontade de vencer”.
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2* — A construgdo simbdlica de “culpados” pelas diversas formas de exclusio e pelas
“caréncias” vividas pela maioria da sociedade.

3* — O hiperdimensionamento do mérito segundo a légica do mercado.

4* — A demasiada valorizacio do presente, sustentada por uma concep¢io de mundo baseada
nos fatos observaveis, vividos e interpretados no hoje.

5* — A énfase a adaptabilidade do individuo pela descontinuidade dos processos vividos na
sociedade e dos projetos, individuais e coletivos, de inser¢do na vida socioecondmica.

6" — O apelo a competitividade.

7% — A 16gica mercantil como tnica possibilidade de explicacio da realidade.

As caracteristicas destacadas por Rummert (2000, p. 59-62) condensam em concepcles a
direcdo politica e a forma como se constituem a Pedagogia das Competéncias e a Pedagogia da
Infancia. Neste estudo, identificamos que a Pedagogia da Infincia tem se configurado como uma
manifesta¢do atualizada e adaptada da Pedagogia das Competéncias, o que pode ser comprovado por
suas semelhancas e idearios.

No Brasil, especialmente nos anos 1990, os documentos oficiais voltados a educa¢do sio
produzidos a fim de dar a ideia de que a noc¢do de qualificagdo estava ultrapassada e, por isso, era
preciso substitui-la por competéncias. Segundo Ramos (2002), isso se deve ao fato dos pafses de
capitalismo avancado terem passado por intensas mudangas tecnolégicas e de organizacdo do trabalho
com uma consequente reconfiguracio da gestao do processo produtivo e do padrio tecnolégico.

Essas alteracoes, consideradas uma nova etapa do capitalismo, configuram intensas
modificagdes no mundo produtivo, chamada por Harvey (1992) de acumulagio flexivel, em que se tem

um novo modelo de acumulacio, associado a um sistema de regulamentagao politica e social distintas.

Como afirma Rodrigues (1998, p. 90),

cabe ressaltar que um padrio de acumulagio, seja ele fordista ou flexivel, ndo se constitui
reflexo mecanico de inovagdes tecnolégicas implantadas na produgao industrial. Um padrio
de acumulac¢io é, em ultima instincia, resultado do cadinho da Histéria, cadinho esse onde
sao realizadas opgdes politicas e econdmicas, ¢ que, de forma alguma representa uma
(suposta) omnisciéncia capitalista.

Os argumentos apresentados pelo autor ajudam a compreender a dindmica em que se
processa a histéria. Nao podemos entender o capitalismo somente como um sistema econdémico sem
relagGes ideolégicas. Com isso, ¢ impossivel pensar em formac¢io humana sem incluir que tipo de
sujeito e para que sociedade se deseja a formacio desse homem.

De acordo com Ramos (2002), esses novos processos de producdo demandaram do
trabalhador, além de conhecimento técnico, atributos subjetivos deslocando-se, com isso, o conceito de
qualificagdo para a noc¢do de competéncia, em que se tem como objetivo uma adaptabilidade do

individuo a realidade contemporinea. Entio,

a competéncia, portanto, ¢ o mecanismo de adaptagio dos individuos a instabilidade da vida,
por construir os instrumentos simbolicos que permitem interpretar a realidade a seu modo e
construir modelos significativos e vidveis para seus projetos pessoais. Assim, por nio ser uma
forma subjetivada do conhecimento objetivo, mas a percep¢io do mundo experiencial na
forma de representagdes subjetivas, a competéncia é uma nogido apropriada ao pensamento

pés-moderno. (RAMOS, 2002, p. 294)
A Pedagogia das Competéncias, portanto, ocorre sob a perspectiva pés-moderna, em que se

assume ¢ se limita o senso comum como logica orientadora das a¢des humanas, delimitando o
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conhecimento ao pragmatismo. Através de uma supervalorizagio da experiéncia de cada individuo, da
“sua realidade”, da diferenca e da alteridade, enfatizam-se os aspectos subjetivos como se estes
existissem abstraidos das relacbes sociais concretas.

Nessa direcdo, a concep¢io de ser humano baseia-se no homem como um ser natural e
biolégico voltado para si, para sua sobrevivéncia independente dos outros. Valoriza-se o que seriam
atributos, qualidades e/ou competéncias/habilidades individuais tais como: iniciativa, ctiatividade,
adaptacio, flexibilidade, polivaléncia, capacidade de solucionar problemas e lidar com o inesperado.

O principio educativo tem como alicerce as caracteristicas apresentadas por Rummert (2000)
e destacadas acima, com énfase imediata no individualismo, no desenvolvimento de competéncias
proprias. Com isso, indica-se uma educagio que amplie os talentos pessoais e possibilite que cada um
seja “dono do seu destino™”. O foco ¢ a aprendizagem e nio o ensino, afinal, parte-se do pressuposto
que a aprendizagem decorre somente das experiéncias individuais. E, nesse sentido, o conhecimento
ocorre apenas pelas percepgbes e concepgbes subjetivas que os sujeitos extraem do seu mundo
experiencial. O processo de constru¢ao do conhecimento pelo individuo seria o proprio processo de
adaptacio ao meio natural e social.

Vale ressaltar que a Pedagogia das Competéncias vai muito além de um campo tedrico, pois

ordena os curriculos, programas escolares e politicas publicas destinadas a classe trabalhadora. Como

afirma Ramos (2002, p. 279-80),

a educagio basica, entdo, ndo teria mais 0 compromisso com a transmissio de conhecimentos
cientificos socialmente construidos e universalmente aceitos, mas com a geragio de
oportunidades para que os alunos possam se defrontar com eles e, a partir deles, localizar-se
diante de uma realidade objetiva, reconstruindo-os subjetivamente em beneficio de seu
projeto e com o trago de sua personalidade, a setvigo de suas competéncias.

Essa concepeio pedagdgica foi e é desenvolvida por Philippe Perrenoud (1999), que entende
as competéncias como mobilizacao de recursos cognitivos capazes de gerar a transferéncia de saberes. Para ele, o
curriculo, de toda a educacio, deve se guiar por esta no¢io, pois somente desse modo os saberes
escolares adquiritiam sentido. Um trabalho aprofundado sobre as competéncias consiste:
primeiramente, em relacionar cada uma delas a um conjunto delimitado de problemas e tarefas; em
seguida, em arrolar os recursos cognitivos (saberes, técnicas, savoir-faire, atitudes, competéncias mais
especificas) mobilizados pela competéncia em questio. (PERRENOUD, 2000, p. 13)

Nesse sentido, as competéncias sio de ordem cognitiva, afetiva e pratica, ligadas desse modo,
ao saber fazer. Possuem um carater muito mais subjetivo, envolvendo inclusive o conhecimento tacito
(ou conhecimento do cotidiano) que engloba fatores intangfveis como crengas pessoais, expectativas,
perspectivas e até sonhos.

Perrenoud (1999) chama a atengdo para a urgéncia de uma mudanga de cultura na educagéo.
Para ele, o debate sobre as competéncias incita a necessidade de repensarmos o papel da escola puiblica
a partir da estruturacdo do curriculo pelo pressuposto: “cabecas bem-cheias ou cabegas bem-feitas”. A

primeira, parte do principio de que é preciso uma formagdo com muitos conteudos e espera-se que, a0
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longo da vida, o sujeito construa competéncias, para lidar com situagdes do dia a dia, por si s6. Em
contrapartida, um curticulo baseado na ideia de cabecas bem-feitas secundariza os conteudos em
funcdo de que se ensine comportamentos, ou seja, somente atitudes que estejam diretamente
relacionadas a alguma utilidade pratica e universal. Para Perrenoud (2000), o fato de muitos
conhecimentos serem ensinados fora de um contexto de agdo, resulta na falta de sentido para os
alunos. Com isso, os educandos acumulam saberes para as provas, mas niao mobilizam o que
aprenderam em situagdes reais.

Deste modo, na perspectiva das competéncias, “cabecas bem-feitas” significam, também,
estar preparado para lidar com os imprevistos que surgem no processo de trabalho e na vida. Todos
precisam saber o que fazer em situa¢Ses inesperadas. A escola publica, sob a légica burguesa, deve
preparar os sujeitos para essa instabilidade a fim de produzir homens e sociedades globais, que tém
como discurso o respeito as diferencas e aptidoes naturais.

No campo da Educacio Infantil, podemos afirmar que a Pedagogia das Competéncias ¢
atualizada e adaptada na Pedagogia da Infancia, uma vez que coadunam com os mesmos principios e
tinalidades. O aspecto experiencial ¢ ressaltado passando a orientar essa etapa da educa¢io, com forte
influéncia do pragmatismo.

E importante ressaltar, como afirma Ramos (2008), que a Pedagogia das Competéncias tem
como raiz epistemoldgica o pragmatismo, com uma exacerbacio metodoldgica que a leva a concepgao
pedagbgica da Pedagogia Tecnicista. Assim, a conversdo das supostas competéncias em desempenhos,
dependeria do uso de metodologias adequadas. A Pedagogia da Infincia ¢ criada com a mesma raiz
epistemolégica, ressaltando, assim como a Pedagogia das Competéncias, a abordagem das questSes

psicolégicas de questdes sociais. Cerizara (2004) expde os pressupostos:

Para melhor compreendermos a problematica colocada pela Pedagogia da Educagao Infantil,
¢ preciso entendé-la no contexto da discussio da Pedagogia como ciéncia da Educagéo, para a
pratica pedagégica a ser desenvolvida nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Essa
Pedagogia tem por objetivo a aprendizagem por meio do dominio da leitura, escrita e do
calculo. Ou seja, o foco ¢ no ensino, didatica, contetddos disciplinates, alunos. Esta Pedagogia,
no entanto, nao ¢ adequada para pensarmos a educagio das criangas com menos de 6 anos
que frequentam creches e pré-escolas. Isso porque a énfase na Educacio Infantil nido deve
estar colocada no ensino e, sim, na Educagio; as criangas devem permanecer sendo tratadas
como criangas e ndo como alunos; o foco no estd nos processos de ensino-aprendizagem e,
sim, nas relagdes educativos-pedagdgicas. (CERIZARA, 2004, p. 10)

Cabe questionar, da mesma maneira que Ramos (2003) com a Pedagogia das Competéncias: é
possivel uma Pedagogia da Infancia contra-hegemonica?

Uma pedagogia contra-hegemonica se faz necessaria a partir da concepciao de formacio que
pressupde um processo continuo de apropriacio das objetivacbes humanas produzidas historicamente,
0 que ndo corresponde aos fundamentos filosoficos e ético-politicos que concebem a verdade somente
advinda da experiéncia pessoal. Nesse caso, desconsidera-se desde a infancia a possibilidade de uma
proposta coletiva, em que se pensa o futuro ndo como um momento.

Podemos notar, pelas caracteristicas da Pedagogia da Infincia, que esta ndo se relaciona a
uma concepg¢io de conhecimento que visa esclarecer os principios do movimento histérico a fim de
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intervir no mundo, para a sua transformacio. F importante ressaltarmos que a propria constituicio da
crianca é produzida por uma relacdo histérica que é determinada pelas relagdes, pelo momento
histérico, pela luta de classes, entre outros aspectos. Nesse sentido, a crianca ndo pode ser
compreendida isolada dessas relagoes e individualmente. Sua vida, saberes e experiéncias nio sio
espontaneos, mas construidas socialmente.

Com esse sentido, Thompson8(1998) desenvolve (no século XVIII) a categoria experiéncia
como aquela que possibilita o entendimento das particularidades e singularidades dos processos de
producdo da vida social e, portanto, ndo pode ser simplificada ao “experenciar” algo. A experiéncia é
sempre: herdada, vivida, percebida e transformada, e por isso precisa ser apreendida na dinamica das
relagGes sociais. Assim, o sentido que Thompson di para o uso da experiéncia na educagio é
justamente pelo fato de a experiéncia ser social e histérica e implicar, necessariamente o passado,
presente e futuro.

A apreensio do pensamento de Thompson (1987) é perpassada por dois aspectos principais:
a) a problematizacio da concep¢ao de cultura e de formagdo; b) a compreensdo do conhecimento
historicizado. O conceito de classe é fundamental e, para ele, ndo pode ser separado de consciéncia de

classe, uma vez que:

a classe acontece quando alguns homens, como tesultado de experiéncias comuns (herdadas
ou partilhadas), sentem e articulam a identidade de seus interesses entre si, e contra outros
homens cujos interesses diferem (e geralmente se opSem) dos seus. A experiéncia de classe é
determinada, em grande medida, pelas relagSes de produgio em que os homens nasceram —
ou entraram involuntariamente. A consciéncia de classe ¢ a forma como essas experiéncias
sdo tratadas em termos culturais: encarnadas em tradicoes, sistemas de valores, ideias e formas
institucionais. Se a experiéncia aparece como determinada, o mesmo nio ocorre com a
consciéncia de classe (THOMPSON, 1987, p. 10).

Para Thompson, esse conceito ndo existe fora das relacdes de classe, a totalidade social das
relagSes de produgdo determina as situagdes que serdo “experimentadas” pelos sujeitos, que envolvem
também, resisténcia, ressignificacdo e criagdo. O autor enfatiza o protagonismo do sujeito na historia,
desenvolvendo a relacio entre estrutura e superestrutura a partir da nog¢do de experiéncia.

A experiéncia surge espontaneamente no ser social, mas nio surge sem pensamento. Surge
porque homens e mulheres (e ndo apenas fildsofos) sdo racionais, e refletem sobre o que acontece a
eles e a0 seu mundo [...] ocorrem mudancas no ser social que ddo origem a experiéncia modificada; e
essa experiéncia é determinante, no sentido de que exerce pressdes sobre a consciéncia social existente,
propde novas questdes e proporciona grande parte do material sobre o qual se desenvolvem os
exercicios intelectuais mais elaborados. (THOMPSON, 1981, p. 16)

O autor sustenta ainda que ha uma relacdo dialética entre educacio e experiéncia, e que esse
par dialético deve ser considerado em sua totalidade social, ou seja, com as tensdes, possibilidades. O
que ele foca em seus estudos é a analise dos sujeitos envolvidos na construgio da prépria histéria, mas
sempre relacionado, imbuido de compromisso entre sua atuagido e o movimento histérico democratico.
Em Thompson, encontramos que as relacGes histéricas sao construidas por homens e mulheres

permanentemente, através de lutas, resisténcias, conflitos e muitas ambiguidades.
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A ampliacio da Educacio Infantil dentro do projeto neoliberal pressupde a manutenc¢io do
desenvolvimento desigual adequado as bases econdmicas e culturais necessarias a manutengiao das
relagbes capitalistas atuais. Entdo, o direito de aprender é restrito a uma concep¢ido hegemonica de
mundo, de sociabilidade e de formagdo baseada na perspectiva de adaptacdo (MELO et al., 2015).

No quadro a seguir, explicitamos os pontos essenciais referentes a Pedagogia das
Competéncias e a Pedagogia da Infancia, demonstrando que ambas nio tém como base os
fundamentos de uma pedagogia contra-hegemonica.

Quadro 1 - Concepgdes: Pedagogia das Competéncias e Pedagogia da Infancia

Educacio para o desemprego.
Formar para a flexibilidade/
Tornar o sujeito “empregavel”.

Produtividade, qualidade,
competitividade, eficiéncia e
eficacia (Viés economicista).

Auséncia/Diversificacio/
Fragmentacao de projetos de
desenvolvimento sociais e
individuais.

Ser natural e biolégico voltado
pata si independente dos outros
(Deve ser flexivel e adaptavel a
instabilidade, imprevisibilidade,
incertezas).

Ensino = desempenho;

Centrada nas demandas do capital

e em uma formagio com
disposicoes subjetivas e atitudinais
compativeis com a sociedade do
conhecimento.
(T'rabalhador/Formacio flexivel).

Responsavel em criar condi¢oes
pata que o aluno aprenda
especialmente o que lhe sera util.

Aprender a aprender.

Educacio pela igualdade do direito
(juridico) a diferenca.

Compartilhamentos de
responsabilidades.

Fator de inclusao social.

Justica,  equidade, coesio  social,
inclusdo,  oportunidade,  diversidade,
diferenca, participagdo, seguranca (Viés
economicista com face humanitaria).

Diminuicdo dos conflitos sociais pela
diversidade do género humano.

Capitalismo de face humanizada.

Organizagoes sociais (encontro do “eu”
com o outro para a coesao social).

Individuos sob o ponto de vista
expetiencial e da neurociéncia.

A diferenca estd no modo como as
pessoas se sentem e se veem na realidade.
Cidadania: forma como cada um
compreende o mundo a partir de seus
proprios interesses e valores, atcando
com novas responsabilidades.

Educagio para a  aceitagio da
desigualdade como diversidade, pelas
experiéncias das criangas.

Organizador das atividades a pattir das
expetiéncias das criangas.
Aprender a aprendet.

Fonte: LAMARE (2016, p. 95
)

E notério que a Pedagogia das Competéncias ¢ a Pedagogia da Infancia estio relacionadas

com os fundamentos do pragmatismo e com o construtivismo ancorado em uma epistemologia pds-
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moderna, em que se nega a objetividade do conhecimento, admitindo o relativismo e o subjetivismo.

Diante disso,

a subjetividade toma o lugar da objetividade e, mergulhado em si mesmo, o individuo torna-se
incapaz de perceber o conjunto de medidas e ideias que regem o cotidiano. O pos-
modernismo refor¢a o individualismo cego e exacerbado pregoado pelas politicas neoliberais.
Nesse contexto pés-moderno de morte da razio, avulta aos individuos a nog¢do de que o
presente é continuo, sem rupturas, sem lutas [...], levando a realidade a total fragmentagio,
impossivel de ser apreendida em sua totalidade. (ARCE, 2010, p. 58)

A ideia que se difunde no campo da Educagao Infantil quanto a pertinéncia da Pedagogia da

Infancia, como vimos, é que tal no¢io, por setr uma critica a0 modelo tradicional de escola, seria a unica

via possivel de “combate” ao processo de escolarizacio nessa faixa etaria. Com isso, desloca-se no

campo politico e pedagogico a discussiao acerca da necessidade de que se possibilite a todas as criancas

um conhecimento que vise abarcar a producio humana.

Na Pedagogia da Infancia, a educa¢io nio precisa ser a mesma para todos, uma vez que cada

um percebe o mundo ao seu redor de uma maneira. Hd uma apropriacio, uma releitura e

ressignificagdo da visdo construtivista, que, alicercada ao debate do pds-moderno, compreende a

Educacao Infantil como uma forma de inser¢do social individual, centrada no cotidiano a partir das

diferencas culturais. Segundo Arce (2010, p. 61),

fragmenta-se pra destruir qualquer possibilidade de uniio e mudanca no quadro politico,
econoémico e social. O construtivismo apresenta de forma exemplar a fungido maxima que a
educagio pode exercer nesse contexto: desenvolver cada vez mais a capacidade adaptativa
imposta pela sociedade aos individuos para que todos possam sobreviver. A escola se
empobrece cada vez mais; o conhecimento acumulado pela humanidade torna-se algo para
poucos; o senso comum invade a escola, disfarcado de “sabedoria popular” (carregada de
misticismos e crendices retrégradas); e o professor deixa de ser um intelectual para tornar-se
um mero “técnico” ou “acompanhante” do processo de construcio do individuo.

Dessa forma, a substituicdo de discursos no campo da Educacio Infantil é a expressdo de

opgdes politicas que precisam ser compreendidas empiricamente, ou seja, nas praticas em que esses

discursos devem ser lidos. A luta contra-hegemonica é, portanto, tedrica e politico-pratica. Em

Gramsci,

[...] criar uma nova cultura nio significa apenas fazer individualmente descobertas “originais”;
significa também, e, sobretudo, difundir criticamente verdades jd descobertas, “socializd-las”
por assim dizer; e, portanto, transforma-las em base de agdes vitais, em elemento de
coordenacio e de ordem intelectual e moral. O fato de que uma multiddo de homens seja
conduzida a pensar coerentemente e de maneira unitaria a realidade presente é um fato
“filoséfico” bem mais importante e “original” do que a descoberta, por parte de um “génio”
filosofico, de uma nova verdade que permaneca como patriménio de pequenos grupos
intelectuais. (Gramsci, 1989, p. 14)

A vista disso, como nao considerar a escola destinada a classe trabalhadora como um dos

principais e estratégicos espagos de (con)formagio desde a mais tenra idade? A disputa de projetos de

sociedade e de sociabilidade refere-se também a processos de formagao humana realizado na escola.

Consideragées finais
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infancia, das suas experiéncias, necessidades e individualidades tem sido associado a uma naturalizacio
da vida social desigual e contraditéria o capitalismo atual. A concepgio de formagao humana que
fundamenta as atuais politicas de Educac¢io Infantil baseia-se em discursos que disseminam uma visao
de formagdo baseada no espontaneismo e no relativismo, por meio de processos singulares de
subjetivacdo. Ou seja, um projeto de sociedade que tem como ideario a manutencio das relagOes
capitalistas de producido e a “administracio da pobreza”, utilizando o paradigma da pds-modernidade
para tratar as desigualdades sob o enfoque fragmentado da diversidade e da diferenca, bem como a
pobreza sob o enfoque da exclusio.

Diante disso, a prépria obrigatoriedade da pré-escola é marcada pelo contexto de profundas
reorganiza¢des do mercado no que se refere a producdo, em que se propaga a ideia de que o papel das
institui¢coes de Educacio Infantil destinadas a classe trabalhadora deve restringir-se a espacos de
desenvolvimento, baseada no pressuposto do controle da desigualdade. Como vimos, restaria as
criangas uma instituicdo que valorize as experiéncias do cotidiano. Para tanto, articula-se a ideia de
infaincia como um momento unico e determinante no desenvolvimento humano, difundindo a
concepgdo de que as creches e pré-escolas (burguesa) nido devem ser “escolas” ou espacos de
perpetuacio e producdo do conhecimento, mas de socializa¢do, inclusdo e coesao social.

A escola é um espago essencial de contradicio: a0 mesmo tempo em que pode produzir
alienacio, pode mobilizar para a resisténcia. Esta resisténcia ¢ essencialmente uma opgio politica que
vem do comprometimento com a educacdo pela defesa de uma educacio publica estatal que reveja
métodos e posturas, mas que preze pelo seu papel de possibilitar a classe trabalhadora o dominio de
seus fundamentos cientificos. A educacdo das criancas pequenas precisa ter como base a ciéncia e
efetivar um trabalho pedagégico escolar que tem a socializacdio e a apropriagdo pelo aluno do
conhecimento como eixo do trabalho.

As reflexGes apresentadas pretendem indicar alguns pontos fundamentais para pensarmos as
politicas educacionais brasileiras para a Educacdo Infantil. Envolver a crianca ouvindo-a,
contextualizando, compreendendo-a historicamente e no processo das relagdes sociais deve ser a tarefa

principal dessa etapa da educagio, integrando todas as dimensdes da vida (trabalho, ciéncia e cultura).
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socialmente no compasso das mudancas do sistema capitalista. A primeira escola surgiu a partir de um
movimento comunitario, incluindo pais e educadores (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999).

3 Vale ressaltar que apesat da Pedagogia da Infincia considerar qualquer situa¢io educacional voltada a ctianca, na

tese de doutorado de Rocha (1999), a autora trabalha somente com essa concep¢do em espacos de educacio
formal de Educacio Infantil.

4Rocha (1999, p. 53) define Pedagogia como “o estudo da experiéncia educativa, recolocando-se como ciéncia da
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5 Segundo Barata-Morura ([s.n.], p. 159): “A contradi¢do nio é apenas a maneira como o real se apresenta, num
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¢ Vale ressaltar que ha uma énfase no pensamento norte-americano nos documentos do BM, pois, como afirma
Penn (2002, p. 10), o maior acionista é os Estados Unidos, “que detém 16,49% dos votos. Os Estados Unidos e
outros quatro acionistas principais (Franga, Alemanha, Japdo e Reino Unido que, juntos, detém outros 16% dos
votos) indicam, cada um, um diretor executivo. Os demais 19 diretores executivos sio eleitos por um grupo de
paises, salvo o caso da China, da Federacdo Russa e da Ardbia Saudita, que também indicam um diretor”.

7 No relatério Delors (1998), esse argumento fica muito evidente ao se afirmar que: “Mais do que nunca a educagio
parece ter, como papel essencial, conferir a todos os seres humanos a liberdade de pensamento, discernimento,
sentimentos e imaginacdo de que necessitam para desenvolver os seus talentos e permanecerem, tanto quanto possivel, donos de
seu praprio destine” (DELORS, 1998, p. 100, grifo nosso).

8 Este autor buscou perceber na luta de classes a formagdo de experiéncias historicas do operariado inglés do
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trabalhadores.
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