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Resumo: O contexto capitalista imp&e contradigdes a educacio escolar e a formagio de professores que pode ser
direcionada a reprodugio das relagdes de trabalho alienado. Neste artigo, resgatamos o processo de constitui¢ao
da educagio escolar a fim de evidenciarmos sua contradi¢io e desvelar a possibilidade de conexdo a emancipa¢io
humana. Por conseguinte, discorremos sobre a desigualdade e exploracio do trabalho alienado, e as possibilidades
do trabalho emancipado. Defendemos que a formagido de professores que visa atender as necessidades e os
interesses universais e humanistas deve ter como objetivo o trabalho emancipado.

Palavras-chave: Educacio Escolar. Formac¢io de Professores. Trabalho alienado. Trabalho Emancipado.
Resumen: El contexto capitalista impone contradicciones a la educaciéon escolar y a la formacién de profesores
que puede ser direccionada a la reproduccion de las relaciones de trabajo alienado. En este articulo, rescatamos el
proceso de constitucién de la educacion escolar a fin de evidenciarmos su contradiccion y desvelar la posibilidad
de conexién a la emancipagao humana. Asi pues, discorremos sobre la desigualdad y explotacién del trabajo
alienado, y las posibilidades del trabajo emancipado. Defendemos que la formacién de profesores que visa
atender a la necesidades y los intereses universales y humanistas debe tener como objetivo el trabajo emancipado.

Palabras clave: Educacién Escolar. Formacion de Profesores. Trabajo alienado. Trabajo Emancipado.

Abstract: The capitalist context imposes contradictions on school education and on teacher training, which can
cither be directed to the reproduction of alienated labor relations. In this article, we rescue the process of
constitution of school education in order to highlight its contradiction, and unveil the possibility of connection to
human emancipation. Therefore, we discuss the inequality and exploitation of alienated work, and the possibilities
of emancipated work. We defend that teacher training that aims to meet universal and humanist needs and
interests should aim at emancipated work.

Keywords: Schooling. Teacher training. Alienated work. Emancipated Work.

Introducio

O presente artigo é fruto dos estudos que a pesquisa em nivel de doutorado, na area da
Educagio, tem permitido revelar. Partimos para analisar, introdutoriamente, a formacio de professores
em sua conexao com a questdo do trabalho que matriza a presente forma de sociabilidade. Trata-se,
sem ddvidas, de uma reflexdo de carater filoséfico que, todavia, possui uma preocupagio pratica real.

Como nos ensina a perspectiva lukdcsiana:
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[..] a universalidade filos6fica ndo ¢ nunca um fim em si, mesmo que seja em uma
filosofia auténtica, nao é nunca uma simples sintese enciclopédica ou pedagdgica de
resultados comprovados, mas uma sistematizagdo, como meio para entender do
modo mais adequado possivel este de-onde e para-onde do género humano.

(LUKACS, 2013, p. 87)

Ou seja: a auténtica filosofia implica a reflexdo sistematica, critica, radical e global a respeito
das questées que afligem o género humano como um todo. E justamente nesse sentido que propomos
o nucleo central do presente escrito: investitemos esforcos praticas e investigativos na formacio de
professores no sentido da manutencdo do trabalho alienado que estrutura e embasa a atual sociedade,
ou, por outro lado, contribuiremos para a explicitagdo histérica e critica do trabalho atual e
defenderemos a formacdo de professores para um trabalho sem qualquer tipo de explora¢io, portanto,
um trabalho emancipado humanamente?

Para atingir esse objetivo de contribuir com essa historicamente urgente questdo traremos as
contribuicdes da perspectiva ontolégica lukicsiana, respaldada na teoria social marxiana e, também, as
elabora¢des da Pedagogia Histérico-Critica - PHC. Essa teoria pedagdgica apresenta uma enorme
potencialidade em ser estudada e discutida nos cursos de formacio de professores, uma vez que
defende as auténticas necessidades formativas dos seres humanos e nio as egoistas e autocentradas
demandas mercadolégicas como explicado por Duarte (2021).

Para a PHC a educacido escolar possui uma natureza contraditéria no ambito da sociedade
capitalista. Ao mesmo tempo em que a sua disseminagdo constitui uma das conquistas civilizatorias do
processo de emancipagio politica levada a cabo pelo capital na constru¢do dessa ordem social, por
outro lado, o mesmo capital impde obsticulos ¢ mais obsticulos a sua plena universalizagdo. Mais
ainda, hoje em dia, vigoram perspectivas pds-modernas que contribuem para o esvaziamento dos
conteudos escolares na educacao escolar como nos demonstra a andlise realizada por Duarte (2011).

Por isso mesmo, a partir dos interesses universais da classe trabalhadora, defende Saviani
(2008) que a tarefa precipua da educagio escolar ¢ socializar, de modo histérico e critico, os
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos em suas manifestacbes mais desenvolvidas e
elaboradas. O senso comum nido opera mudangas significativas no desenvolvimento intelectual e
psiquico dos alunos. Nesse aspecto, as objetiva¢des intelectuais mais elaboradas pelo género humano,
possuem a potencialidade de aprofundar a concepgio e interpretacio do mundo social e natural.

Como o objetivo é superar o trabalho alienado que sustenta o sistema do capital, ento, é
imprescindivel compreender o mais corretamente possivel como surgiu a sociedade capitalista, como
ela funciona, quais sao suas tendéncias mais essenciais, como ocorre o movimento de sua dinamica
histérica etc. Temos clareza de que é impossivel todas as escolas — em absoluto — ainda no interior do
capitalismo, socializarem plenamente os conhecimentos mais elaborados. Contudo, é uma possibilidade
a empreitada de atividades educativas que se conectem mediadamente com a emancipa¢do humana,
entendida como uma formacio social em que nao existam classes sociais e nem a exploragio sobre o

processo de producio das condi¢Oes materiais da existéncia social.
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Com efeito, nosso artigo estd dividido em mais trés partes. Na sequéncia, explicitamos a
natureza contraditéria da educagdo escolar, isto €, o processo de sua constitui¢do no capitalismo e os
entraves que enfrenta, bem como a sua importancia de um ponto de vista preocupado com o género
humano. Na segunda parte, demonstramos a esséncia desigual e exploratéria do trabalho alienado, bem
como as potencialidades e a especificidade do trabalho humanamente emancipado. Por fim, nossas
consideracGes com a preocupacido em demonstrar como a formacao de professores, por meio de seus
conteudos, se conectam mediadamente com o trabalho. Além disso, a importincia de ampliarmos as
discussdes sobre a urgéncia histérica do trabalho emancipado. Nunca é demais lembrar que “a

realiza¢ao da liberdade e da igualdade se torna a exigéncia de uma liberdade e uma igualdade concretas

para homens realmente concretos numa sociedade real e concreta” (LUKACS, 2009, p. 44).

A Natureza Contraditoria da Educag¢io Escolar

O contexto capitalista engendra contradicdo na educacdo escolar que consiste em: o
aprendizado dos contetdos cientificos, artisticos e filoséficos é condicdo para a emancipa¢do humana,
e a escola pode conectar-se a esse fim quando ensina tais conteidos aos alunos; porém ha a alienagéo,
entendida como a separacio dos sujeitos dessa conquista.

Hoje ha mais oportunidades de se estar na escola, porém com as praticas docentes baseadas
nas pedagogias do aprender a aprender, que nada mais sio do que estratégias empregadas pelo
capitalismo, os alunos podem sair dela sem adquirir o conhecimento necessario a emancipagao
humana.

Para que possamos entender ontologicamente a educacio escolar e assim desvelar a
contradi¢do entre a humanizacdo necessaria a todos os sujeitos e o (ndo) acesso para todos aos
conhecimentos requeridos a esse fim, consideramos importante revisitarmos a histérica do ensino
formal.

No periodo de 1.700, na Franca, tedricos e os denominados por Manacorda (1992) como
soberanos iluminados comecaram a solicitar que o Estado se responsabilizasse pelo ensino formal, que
até entdo estava sob o comando da igreja. Alguns deles iniciaram a defesa de uma instrugio publica e
geral, que zelasse pela igualdade entre os cidaddos com base na instru¢do militar, no direito natural e na
histéria.

Na Italia, nesse mesmo periodo, foi proposto um reformismo que visava a universalidade e
nao a igualdade da instrucdao. Aos individuos que pudessem servir a sociedade com forca bracal a oferta
seria somente de uma instrucdo breve e facil; ja para os que pudessem servir a sociedade com seus
“talentos” teriam acesso as casas publicas de instrucio.

Um projeto geral de reforma da instrucdo foi implantado no governo da imperatriz da
Austria, Maria Teresa, baseado na reforma da Prussia, e seguido postetriormente por muitos outros
Estados, tais como: Sax6nia, Polonia e Russia. Nele a instrucdo estatal iniciava aos seis anos em escolas

nas vilas. Havia também as escolas de formacgao dos professores, e escolas de latim que preparavam
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constituidas academias de equitacdo, escola de desenho manufatureiro, e escola de comércio
(MANACORDA, 1992), com vistas a instru¢ao geral e técnica.

Com a revolucio industrial, ao transformar o processo de trabalho, modificaram-se os modos
de produgio e de vida dos homens.

Valendo-se do entendimento de politizacdo, democratizacio, laicizagdo, iniciou-se o debate
pela instrucdo publica comum para criancas e adultos, baseada nas ciéncias e na profissionalizacio. A
luta era (e ainda ¢é) pela igualdade de vantagens sociais entre os homens, fim da segregacdo em classes.
Escola e a fabrica surgiram concomitantemente (MANACORDA, 1992).

A partir de entdo, o ensino formal baseou-se no atendimento as necessidades da revolucio
industrial, na qualificacio da mao de obra. Devido a essa percepcao da relagio entre ensino formal,
vida social e produtiva a educagao escolar passou a ser defendida como um direito de todos.

No Brasil, o ensino formal surgiu com os jesuitas (1549-1759) que tinham como objetivo
catequizar os povos indigenas, dominar as almas; posteriormente, com a chegada dos portugueses esse
ensino foi entendido como meio de instaurar a cultura europeia, e dominar os povos para explorarem a
terra e o trabalho dos indios.

Treze anos apdés a expulsio dos jesuitas, acusados de incitar o povo contra o governo e
pratica de comércio ilegal, registrou-se na historia o primeiro envolvimento do Estado com o ensino
formal, através do estabelecimento de diretrizes curriculares as Aulas Régias (TERRA, 2014; SOUZA,
2014).

Somente em 1824, com a criagdo da primeira Constituigio ocorreu os primeiros indicios de
uma instrucdo publica a nfvel nacional. Esse ensino, de origem inglesa, tinha como base o método
mutuo de ensino, onde um mestre instrufa a partir da repeticdo e memorizagao os adolescentes com
melhor desempenho, e por diante, esses adolescentes ensinavam os demais alunos (SOUZA, 2014;
MANACORDA, 1992).

Em 1889 no Brasil Republica, quando o poder comegou a ser disputado por segmentos
sociais e grupos econémicos, aumentou o interesse ¢ o debate sobre a educagio.

O partido republicano, representante da classe dominante, fortemente direcionado ao
desenvolvimento da sociedade capitalista, defendia a proposta de estabelecer o progresso ao formar o
cidaddo republicano, consolidar o novo regime e promover o desenvolvimento social e econémico
(SOUZA, 2014).

Nesse periodo, ocorreu a primeira divisdo do trabalho dentro dos setores de produgio. O
trabalhador, que até entdo exercia suas fungbes em um processo de cooperagio simples passou a
realizar somente uma parte da producio de sua arte. Posteriormente, parte dessa mio de obra foi
substituida por maquinas, e a for¢a produtiva comegou a ser retirada dos recursos da natureza e o

homem se tornou um “acessério da maquina”. Com isso a populagio deslocou-se do campo para a
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cidade, das oficinas de artesdos para as grandes fabricas o que provocou conflitos sociais,

transformacio cultural e revolugdes (MANACORDA, 1992).

Ao entrar na fibrica e ao deixar sua oficina, o ex-artesao estd formalmente livre,
como o capitalista, também dos velhos lagos corporativos; mas, simultaneamente,
foi liberado de toda a sua propriedade e transformado em um moderno proletario.
Nao possui mais nada: nem o lugar de trabalho, nem a matéria-prima, nem os
instrtumentos de producio, nem a capacidade de desenvolver sozinho o processo
produtivo integral, nem o produto do seu trabalho, nem a possibilidade de vendé-lo
no mercado. Ao entrar na fabrica, que tem na ciéncia moderna sua maior forca
produtiva, ele foi expropriado também da sua pequena ciéncia, inerente ao seu
trabalho; esta pertence a outros e nio lhe serve para mais nada e com ela perdeu,
apesar de té-lo defendido até o fim, aquele treinamento teérico-pratico que,
anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas capacidades produtivas: o

aprendizado. MANACORDA, 1992, p.271).

E no contexto de transformacao da sociedade, de tornar os servos em cidadaos, do interesse
da burguesia em se estabelecer, que a educagio escolar foi tomando ares de forma dominante de
educagio para a formagio das novas geragdes.

Para atender a necessidade da classe burguesa de qualificar as pessoas para o mercado
produtivo, e acompanhar a modernizacio dos maquinarios, a educagdo conquistou o carater de
universal, gratuita e laica. A ideia era superar a separagio entre escola e instrugdo da massa operaria.

Esse progresso social burgués alienante, que nio eliminou as contradi¢des sociais, apartou os
sujeitos das conquistas do género humano. Em contrapartida colocou um fim a serviddao, o que é um
avanco civilizatério. Ao ser estabelecido os direitos civis os individuos adquiriram a oportunidade de se
emanciparem politicamente. (PAULO NETTO, 2020)3.

[.] a instauracdo do capitalismo abre um extraordinario horizonte de
desenvolvimento das forgas produtivas, que permite a otimizagio da relacdo
sociedade/natuteza; a ctiagio do mercado mundial instaura a alternativa do género
humano tomar consciéncia da sua unidade; viabiliza-se uma literatura universal;
realiza-se a emancipacio politica dos homens e a ordem burguesa engendra a sua
negacao, isto ¢, a possiblidade concreta da sua superacio, da superacao da pré-bistiria
da humanidade mediante o protagonismo de umas de suas criagdes, o proletariado —
na revolugdao que abre o passo a sociedade fundada “na livre associagdo de livres

produtores”, “onde o livre desenvolvimento de cada um ¢é a condicao para o livre
desenvolvimento de todos”. (PAULO NETTO, 2013, n.p., grifos do autor).

Porém, como bem pontua Marx:

[..] os que se emanciparam s6 se tornaram vendedores de si mesmos depois que
lhes roubaram todos os seus meios de producio e os privaram de todas as garantias
que as velhas instituicGes feudais asseguravam a sua existéncia. (MARX, 2008,

p.829).

A partir desse quadro histérico depreendemos que a educagdo escolar possui autonomia
relativa por possuir vinculo com a realidade objetiva que é marcada pelo acimulo de capital através da
exploragio do homem pelo préprio homem. Ha limites e obsticulos no que concerne a sua conexao
com o pleno desenvolvimento do género humano. Afinal, ndo é do interesse da classe dominante que a

classe trabalhadora se liberte, se emancipe e deixe de ser alienada.
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No processo de formagio e capacitacdo de mdo de obra, a burguesia se vé ameacada defende
a ideia de que os seres humanos sdo diferentes, alguns com mais outros com menos capacidades, e que
ha interesses proprios a cada individuo. Com o discurso de respeito as diferengas enraiza-se cada vez
mais a desigualdade de acesso aos conhecimentos historicamente construidos e necessarios a
humaniza¢ido dos sujeitos por meio de tendéncias pedagoégicas direcionadas ao aluno empirico, de
necessidades imediatas (SAVIANI, 2012).

HEssas tendéncias influenciam tanto a formagdo dos professores quanto a pratica em sala de
aula, impondo obstaculos a socializa¢ao dos conhecimentos elaborados. Saviani (2012) as denomina de
pedagogias da esséncia e da existéncia, Duarte (1998) as classifica como concepgdes negativas ao ato de
ensinar, sendo elas: teoria critico-reprodutivista, pedagogia da Escola Nova, Construtivismo.

A teoria critico-reprodutivista entende que a escola na sociedade capitalista esta condenada
ao fracasso (DUARTE, 1998), ou seja, independente do trabalho educativo exercido pelo professor
ndo ha contribui¢do a emancipagio humana dos sujeitos. A pedagogia da Escola Nova, fortemente
presente no cotidiano escolar por meio das metodologias ativas, tem como base do processo educativo
o estimulo as aprendizagens de tematicas somente do interesse dos alunos, assim as aprendizagens que
ele adquire sozinho ganham notoriedade, o que acaba “[...] por esvaziar a prépria esséncia do trabalho
educativo, transformando o processo de ensino e aprendizagem em algo desprovido de conteido”
(DUARTE, 1998, p. 3). Quanto ao construtivismo, questdes como transmitir o conhecimento, ensinar
as criangas, o professor ser o sujeito que sabe mais e o que deve tomar iniciativa no processo de ensino
e aprendizagem, sdo abominaveis e entendidas como podar o espirito investigativo dos alunos, tirar o
desejo de aprender das criancas, tornar a escola enfadonha. E o issez-faire pedagégico.

Essas perspectivas pds-modernas, em que o ensino deixa de ser direcionado ao concreto,
com base nas suas necessidades definidas pelas condi¢bes sociais, colaboram com a permanéncia das
condi¢bes de alienagdo, e ao esvaziarem a educagio escolar dos conteudos artisticos, cientificos e
filoséficos deixam de contribuir com a emancipa¢io humana dos individuos (DUARTE, 2011;
SAVIANI, 2012).

Marsiglia e¢ Martins (2018) elencam os aspectos comuns dessas tendéncias, que elas

denominam de pedagogias contemporineas hegemonicas:

[-] 1) a valorizagao da educagio escolar; 2) contudo, esse enaltecimento é restrito a
uma forma escolar voltada ao desenvolvimento do trabalhador para a
empregabilidade; 3) disso decorre uma preparacio “polivalente”, permanente e
adaptativa ao mercado; 4) logo, a formacio do sujeito é pautada com base em suas
capacidades, interesses e mnecessidades, que serdo ensinadas por meio do
desenvolvimento de competéncias para determinadas situacGes; 5) ha, pois, um
esvaziamento dos conteddos escolares, que produzem uma formacdo humana
insuficiente; 6) a escola se desresponsabiliza do processo educativo imputando ao
proprio individuo seu fracasso. Da mesma forma que o Estado se desresponsabiliza
pela escola (MARSIGLIA; MARTINS, 2018).

Nio ha como negar que no contexto capitalista é impossivel as escolas a formacio plena dos

individuos. Porém, a contradicio da educagio escolar estd no fato de que os mesmos conteudos que
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podem ser usados para capacitar os individuos para a manutencio do capitalismo, satisfazendo as
necessidades da classe dominantes, sio primordiais 2 emancipacdo humana.

A partir da PHC defendemos que através de atividades educativas que tenham como foco os
conteudos cientificos, artisticos e filoséficos a educacido escolat se conecta a emancipa¢io humana.

Para tanto, é necessario que os professores participem de cursos de formacio que
contribuem com a reflexdo acerca do trabalho que estio desenvolvendo, desvelando a totalidade
mistificada e fetichizada, identificando as estratégias que impossibilitam o acesso dos alunos aos
conhecimentos em suas formas mais desenvolvidas, e a partir de entdo, de maneira consciente exercer

o trabalho docente a setvico da humanizacio dos individuos.

Formar Professores para o Trabalho Alienado ou Emancipado?

Compreendemos que a formac¢do de professores, de modo indireto e, portanto, mediado,
contribui para a reproducdo das relagdes de trabalho na sociedade contemporanea capitalista. Este
entendimento guarda respaldo na relagido ontoldgica (isto é: histérica e social) que se estabelece entre a
dimensio educacional e os atos laborativos.

Para a ontologia marxiana, o ser social surge a partit do momento em que trabalho,
comunica¢do e relagbes sociais passam a desempenhar um complexo que permite a incessante
producio e reproducio do novo: novas objetiva¢des, novas apropria¢des, novos conhecimentos, novas
habilidades, novos atos de trabalho, novos complexos sociais etc.

Os atos de trabalho se baseiam, sempre, a partir de uma necessidade concreta como saciar a
fome ou construir uma ferramenta, por exemplo. A consciéncia humana deixa de ser um mero
epifenémeno — como diria Lukacs (2013) — para desempenhar um papel ativo com uma autonomia
relativa. Caberd a consciéncia a funcio de refletir o mais corretamente possivel a respeito dos
clementos presentes na prépria realidade. Este é o seu papel ativo. Contudo, os entraves ¢ as
possibilidades para a intervencdo no real, sio delimitados pela prépria objetividade e isto, por sua vez,

permite-nos compreender a autonomia relativa da consciéncia. Por isso que:

O por do fim nasce de uma necessidade humano-social; mas, para que ela se torne
um auténtico p6r de um fim, é necessario que a investigacio dos meios, isto ¢, o
conhecimento da natureza, tenha chegado a certo estigio adequado; quando tal
estagio ainda ndo foi alcancado, o por do fim permanece um mero projeto utépico,
uma espécie de sonho, como o voo foi um sonho desde Icaro até Leonardo e até

um bom tempo depois. (LUKACS, 2013, p. 44)

Lukacs (2013) esta justamente chamando a atenc¢do para o fato de que a consciéncia precisa
refletir — de modo aproximado — as possibilidades e os limites que estdo presentes no real para a sua
interven¢dao correta. O momento da objetivagdo, isto é, da execugdo pratica dos atos de trabalho,
permitem que os seres humanos possam confrontar aquilo que haviam refletido e conhecido sobre a
realidade, com aquilo que ela essencialmente o é. Com esse processo, sao originados conhecimentos,
habilidades, valores, técnicas, ideias, etc. para muito além do objetivo inicialmente tragado para o

atendimento da necessidade que impulsionou tal dinamica.
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Estamos, desse modo, assistindo o surgimento de outras dimensdes/complexos sociais
(educacio, arte, politica, ideologia, ciéncia etc.) que terdo uma funcio especifica no processo de
reproducio das sociedades. Esse é o sentido do trabalho em seu aspecto ontologico: uma relacio entre

a sociedade e a natureza patra a producio das condi¢cGes matetiais da existéncia social. Com efeito:

No trabalho estdo contidas 7z nuce todas as determinagcdes que, como veremos,
constituem a esséncia do novo no ser social. Desse modo, o trabalho pode ser
considerado o fenémeno originario, o modelo do ser social; parece, pois,
metodologicamente vantajoso iniciar pela analise do trabalho, uma vez que o

esclarecimento de suas determinagdes resultard num quadro bem claro dos tragos
essenciais do ser social (LUKACS, 2013, p. 44)

Toda sociedade precisou, precisa e precisara efetivar atos de trabalho para produzir pontes,
estradas, combustiveis, vestimentas, moradias, instrumentos etc. Com o inicio do processo histérico
real, cada vez mais, o trabalho ira interagir com as demais dimensdes sociais, possibilitando, assim, uma
complexificagdo crescente tanto das sociedades, quanto das individualidades. A este respeito,

precisamos entender que:

O ser humano foi caracterizado como o animal que frequentemente constréi suas
proprias ferramentas. E correto, mas ¢ preciso acrescentar que construir e usar
ferramentas implica necessariamente, como pressuposto imprescindivel para o
sucesso do trabalho, o autodominio do homem aqui ja descrito. Esse também é um
momento do salto a que nos referimos, da saida do ser humano da existéncia
meramente animalesca. Quanto aos fenémenos aparentemente analogos que se
encontram nos animais domésticos, por exemplo o comportamento dos cies de
caga, repetimos que tais habitos sé podem surgir pela convivéncia com os homens,
como imposi¢cdes do ser humano sobre o animal, enquanto aquele realiza por si o
autodominio como condic¢do necessaria para a realizacdo no trabalho dos préprios
fins autonomamente postos. Também sob esse aspecto o trabalho se revela como o
veiculo para a autocriagdo do homem enquanto homem. Com o ser biolégico, ele é
um produto do desenvolvimento natural. Com a sua autorrealizagdo, que também
implica, obviamente, nele mesmo um afastamento das barteiras naturais, embora
jamais um completo desaparecimento delas, ele ingressa num novo  ser,
autofundado: o ser social. (LUKACS, 2013, p. 82)

Essa explicagdo de Lukdcs (2013) ¢é importante, pois permite-nos compreender que com o
trabalho, a natureza se modifica, por meio da agio teleolégica humana, como também, os préprios
seres humanos se transformam e se modificam. A Pedagogia Histérico-Critica também possui esse
entendimento ao ponderar que de modo diferente dos demais animais que “se adaptam a realidade
natural tendo a sua existéncia garantida naturalmente, o homem precisa produzir continuamente sua
propria existéncia” e, portanto, “em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si”’
(SAVIANI, 2011, p. 11).

Também ¢ importante esclarecer ao leitor que ndo se trata de resumir tudo a questao do
trabalho. Ja sinalizamos anteriormente, que o trabalho permitiu o surgimento e a crescente interagao e
complexificagio das dimensdes que compoem o ser social. Na expressdo de Lukacs (2013), a sociedade
serd um processo histérico de multiplas interacSes de um “complexo de complexos”.

Entretanto, quando entra em cena as sociedades de classe, o trabalho adquire uma qualidade

nova. Ao invés de permitir a humanizacdo dos individuos, ele passa a ser o fundamento da
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qual se desenvolve a dindmica antagonica entre as classes sociais: as classes dominantes que controlam
o processo de trabalho e a enorme classe trabalhadora que, por seu turno, precisa vender a sua forca de
trabalho para garantir o seu sustento e o de sua familia.

Marx (2010) analisou este processo e nos explica que ao produzir mercadorias, o proprio
trabalhador se torna uma mercadoria e a sua vida “depende do capricho do rico e capitalista” (MARX,
2010, p. 24). Nio basta ao trabalhador, portanto, procurar satisfazer os meios de sua subsisténcia, mas
também lutar “pela possibilidade, pelos meios de poder efetivar sua atividade” (MARX, 2010, p. 25).

Em face disto, é que o capital ndo se configura como “coisa”’, mas como relagio social. Relagao
social esta que uma classe compra e explora o trabalho alheio. O capital é o “poder de governo
(Regierungsgewalt) sobre o trabalho e os seus produtos” e tal poder ndo emana das qualidades pessoais
dos capitalistas, mas sim, do fato de que “ele é proprietario do capital”, ou seja, o “poder de comprar
(kanfende Gewalt) do seu capital, a que nada pode se opor, ¢ o seu poder” (MARX, 2010, p. 40).

No capitalismo, em decorréncia da exploragio sobre o processo de trabalho, o “trabalhador
se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a sua producao aumenta em poder
e extensdo” (MARX, 2010, p. 80). Desse modo, com a “valoriza¢do do mundo das coisas (Sachenwels)
aumenta em proporcio direta a desvalorizacio do mundo dos homens (Menschemwelt” (MARX, 2010, p.
80). Estes entendimentos sdo fulcrais para nosso debate: a sociedade regida e comandada pelo capital
apresenta uma contradi¢do aguda e perversa: quanto mais riqueza social ela produz, tanto mais
concentragdo dessa mesma riqueza ela opera. Ndo por um acaso qualquer que fenémenos como
pobreza, miséria, desigualdades, guerras e destruigdes ambientais ndo sdo “acidentes” do capital, mas
sim, decorréncias inevitaveis de seu préprio movimento que coloca em primeiro lugar a preocupacio
com os lucros e ndo com as auténticas e diversas necessidades humanas.

Eis a dialética do trabalho: historicamente ele permitiu o surgimento da humanidade ¢ a
prépria formacido dos seres humanos. Contudo, nas sociedades de classes e, mais especificamente, na
sociedade orquestrada pelo capital, o trabalho se converte em matriz de alienacio e de estranhamento.
Por isso que a “efetivagio do trabalho aparece como desefetivagio que o trabalhador ¢ desefetivado até
morrer de fome” (MARX, 2010, p. 81).

A relagdo de controle que o capital imp&e sobre os trabalhadores e seu processo laborativo é,
por sua propria natureza, como nos explica Mészaros (2011), incontrolavel. O capital se constitui como
“poder alienado de tomada de decisio” (MESZAROS, 2011, p. 27). Este sistema social “se mostrou
impermeavel a reforma, até mesmo de seu aspecto mais obviamente destrutivo” (MESZAROS, 2011,
p. 95). As possibilidades de desenvolvimento das individualidades humanas sdo delimitadas em face
dessa estrutura de comando hierdrquico que constitui o sistema do capital e, com isso, as
“oportunidades de vida dos individuos sob tal sistema s3o determinadas segundo o lugar em que os
grupos socials a que pertencam estejam realmente situados na estrutura hierarquica de comando do
capital” (MESZAROS, 2011, p. 98).
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mercadorias, mas, como demonstramos, produzir o préprio trabalho como mercadoria. Todas as
mercadorias ndo sao produzidas com a finalidade maxima de atendimento das diversas demandas e
necessidades humanas, mas sim, com a preocupa¢do maior em serem vendidas. Pouco importa aos
capitalistas (na pratica social e ndo apenas no plano do discurso e da retérica) que um calcado seja
jogado fora apds a sua venda, pois o importante é que esta mercadoria tenha sido vendida. Em razao
disto que a “completa subordinagio das necessidades humanas a reproducio de valor de troca — no
interesse da autorrealizacdo ampliada do capital — tem sido o traco marcante do sistema do capital
desde o seu inicio” (MESZAROS, 2011, p. 606).

No que se refere aos cursos de formac¢io de professores, temos clareza de que, ainda no
interior do capitalismo, ndo é possivel todos os cursos — em absoluto — abracarem plenamente a tarefa
de luta pela emancipa¢do humana e por uma forma de trabalho sem qualquer tipo de exploracio.
Contudo, isto nio invalida a importancia e a urgéncia histérica (em face da gravidade dos problemas
que enfrentamos enquanto humanidade) de contribuirmos para a ampliacao deste debate.

A formagio de professores, mediadamente, atende a um interesse de uma das classes sociais
antagdnicas na sociedade do capital. Ndo existe imparcialidade ou neutralidade nesta questdo. Formar
professores para a manuten¢do da sociedade do capital, implica, queiramos ou nio, a manutengao do
trabalho alienado e todas as suas mazelas e barbaries.

Por outro lado, formar professores para o trabalho emancipado implica defender os
conhecimentos cientificos, artisticos, filosoficos, a critica marxista, o papel do professor e do ensino e,
também, a importancia da educacdo escolar. O #rabalho emancipads, por sua propria especificidade,
apresenta: 1) um controle consciente e universal de todo o processo de trabalho; 2) a produgio social
orientada para o efetivo atendimento das genuinas demandas humanas; 3) o fim de toda e qualquer
forma de exploragio e; 4) o fim da concentracio e das desigualdades.

E mais do que hora de nos cursos de formacio de professores entendermos que s6 “quando
a humanidade tiver superado qualquer carater coercitivo em sua propria autoprodugdo, s6 entdo tera

sido aberto o caminho social da atividade humana como fim auténomo” (LUKACS, 1978, p. 18).

Consideragées Finais

Com o presente artigo defendemos a tese de que direta ou indiretamente a educagio atende a
um interesse de uma classe social. Trabalhar com os interesses das classes dominantes implica a
manuten¢do do trabalho alienado, no qual a exploragdo, a existéncia das classes sociais e as
desigualdades sao decorréncias inexoraveis.

Trabalhar com os interesses universais e humanistas que emanam da classe trabalhadora,
implica contribuir, na formagao de professores, com o trabalho emancipado. Nessa forma de trabalho

o controle sobre todo o processo de producdo social é consciente e coletivo, orientado para o
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exploragao.
Defender os conhecimentos cientificos, artisticos, filoséficos, o padrio de cientificidade
marxista ¢ o papel do professor e da educacdo escolar; sio atitudes que nos conectam com a

emancipacdo humana. Essa é a nossa meta.
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