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Resumo: As reformas e contrarreformas da educagdo basica na passagem do século XX para o XXI explicam em
muito o circuito histérico de “metamorfoseamento da sociedade civil” brasileira. O objetivo deste artigo é demonstrar
como o movimento de inovagdo do Ensino Médio, processado ao longo desse contexto socio-historico, reflete tal
fenémeno. Busca-se compreender as reformas do Ensino Médio entre 1996 ¢ 2016 como expressdes materiais do
“consenso passivo”, a categoria de analise fundamental para se entender como a hegemonia capitalista se renova no
cenario politico-econémico de maior vigor do neoliberalismo de Terceira Via. O estudo bibliografico-documental
evidencia que o conjunto normativo que gradualmente vai dando um novo sentido ao Ensino Médio, também vai
revelando uma conjuntura nacional de transformacio da sociedade civil em espago dos acordos possiveis.

Palavras-chave: Ensino Médio. Hegemonia. Sociedade Civil. Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio.
Base Nacional Comum Curricular.

Resumen: Las reformas y contrarreformas de la educacion basica en el paso del siglo XX al XXI explican en gran
medida el circuito historico de la “metamorfosis de la sociedad civil” en Brasil. El objetivo de este articulo es
comprender como el movimiento de innovacién en la Escuela Secundaria, procesado a lo largo de este contexto
sociohistorico, refleja este fendmeno. Esta comprension permite leer las reformas de la Escuela Secundaria entre 1996
y 2016 como expresiones matetiales del “consenso pasivo”, categoria de analisis fundamental para comprender c6mo
se renueva la hegemonia capitalista en el escenatio politico-econémico de mayor pujanza del neoliberalismo de la
Tercera Via. El estudio bibliografico-documental muestra que el conjunto normativo que paulatinamente va
resignificando la Ensefianza Media, revela también una coyuntura nacional de transformacién de la sociedad civil en
un espacio de posibles acuerdos.

Palabras clave: Escuela Secundaria. Hegemonia. Sociedad Civil. Directrices Curriculares Nacionales de la Escuela
Secundaria. Base Curricular Nacional Comun.
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Abstract: The elementary education reforms and counter-reforms at the turn of 20th to the 21st centuries explain the
historical circuit of the “civil society metamorphosis” in Brazil. This article aims to understand how the High School
innovation movement, processed along this socio-historical context, reflects that phenomenon. This understanding
allows the reading of the High School reforms between 1996 and 2016 as “passive consensus” material expressions,
the fundamental analysis category to understand how capitalist hegemony is renewed in the political-economic scenario
of Third Way neoliberalism vigor. The bibliographic-documentary study shows that the regulations set that gradually
gives a new meaning to High School, also reveals a national conjuncture of civil society transformation into a space
for possible agreements.
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Introdugio

Analisando a base de sustentacio do chamado “neodesenvolvimentismo brasileiro”, Oliveira (2010)
cunha o termo “hegemonia as avessas” para elucidar a complexificagao do projeto de sociabilidade burguesa
no Brasil, ap6s a chamada crise da bolha imobiliaria norte-americana ao final da primeira década do século
XXI. Refletindo a partir da lente gramsciana, o autor associa a tese do “consenso passivo” ao Governo Lula
(2003-11) para mostrar como contraditoriamente o capitalismo encontra, no neoliberalismo de Terceira Via
da gestdo petista, condi¢Oes favoraveis para se reestruturar como matriz produtiva e se reinventar como
hegemonia. A ideia de um consentimento voluntario a reestruturacdo capitalista, a estratégia de
governabilidade do Partido dos Trabalhadores (PT), permitiu a Oliveira (2010) identificar uma inversdo nos
papéis dos agentes sociais promotores da adesio. Nessa conjuntura “[...| os dominados realizam a ‘revolu¢io
moral’ [...] que se transforma, e se deforma, em capitulacio ante a exploracio desenfreada” (p. 27).

Ao invés de permanecerem firmes em suas posi¢cOes historicas de enfrentamento do projeto
politico-econémico dominante, grande parcela dos intelectuais organicos dos grupos sociais historicamente
marginalizados passa a ocupar as posi¢oes no interior da nova superestrutura de poder constituida e se
tornam fundamentais na renova¢ao da hegemonia burguesa.

Além das cadeiras ocupadas no interior do aparelho estatal, um contingente consideravel dos
representantes de partidos de esquerda, das organiza¢Ses culturais progressistas e dos agentes ativos dos
movimentos sociais, ao lado dos representantes do setor empresarial e dos sindicatos profissionais, passam
a assumir assentos estratégicos nos diversos Féruns, Conselhos, Organizacdes da Sociedade Civil de
Interesse Publico (OSCIP), Otganizagdes nio Governamentais (ONG), Fundacoes, Entidades
beneficentes, o chamado Terceiro Setor, conformando uma sociedade politica hipertrofiada e
burocraticamente organizada. “A partir de 1990 o movimento social deu origem a outras formas de
organiza¢do social e politica mais institucionalizadas, como os féruns, as redes e as articulagdes locais,
regionais e nacionais, bem como a uma infinidade de conselhos ligados a seguridade social” (PESSOA;
CRUZ, 2008, p. 2206).

Nessa institucionalizacdo do movimento social, a sociedade civil se torna superestrutura virtuosa de
fiscalizagio, debate, auxilio e complementacio do Estado assistencial. . o que Licia M* Neves interpreta

como o “metamorfoseamento da sociedade civil” brasileira, uma muta¢io nascida muito em virtude do
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aparato politico-juridico inaugurado pela Constitui¢ao de 1988 e que ganha for¢a no Governo FHC (1995-
2003) (NEVES, 2001; 2004; 2005).
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Nesse novo contexto de repactuacio nacional pelo alto, o projeto sécio-histérico macro,
explicitamente passa a ser a disputa pelas chamadas politicas publicas, o que faz com que o conteudo critico
da sociedade civil seja ideologicamente subvertido pela “politica de conciliagdo”. Conforme Pessoa e Cruz
(2008), os 21 anos de Ditadura civil-militar provocaram no Brasil uma dispersio politica e administrativa
das esquerdas, o que sé viria a ser superado gradualmente ao longo dos anos 1980. Para essa superagao
foram importantes as “[...] mobilizacGes populares e dos movimentos sociais — novo sindicalismo, Partido
dos Trabalhadores, MST e CEBs |[...] [e] a divisdo de empresarios, industriais e banqueiros, diante de uma
conjuntura de fortes lutas, de anuncio do fim da ditadura militar, da crise do modelo econémico e de
pressoes neoliberais” (PESSOA; CRUZ, 2008, p. 221).

Dos anos 1990 em diante, de acordo com Neves (2005), ocorre um entrelagamento entre sociedade
politica e sociedade civil, o que converte a segunda em uma espécie de nucleo dos acordos possiveis.
Conforme Oliveira (2010), as entidades representativas dos trabalhadores, algumas delas organizadas
inclusive segundo alguns principios de classe, tomam assento nas mesas de gestdo participativa do Estado
social.

A “politica de conciliagio” sobretudo do Governo Lula (2003-11) e do primeiro Governo Dilma
(2011-15), interpretada a luz da andlise gramsciana, pode ser entendida como uma das formas mais fecundas
de renovagio da hegemonia burguesa no Brasil, isto é, um dos momentos de maior desenvolvimento dessa
cultura politica de conciliagio. Como aponta Boito Junior (2016, p. 155-156), “[..] a politica
neodesenvolvimentista da grande burguesia interna contempla, de maneira periférica, algumas
reivindicagbes de segmentos do operariado, da baixa classe média, de trabalhadores rurais da agricultura
familiar e de trabalhadores da massa marginal [...]”, de modo a resguardar os principios estruturais da matriz
econdmica. Um fenémeno que para Antonio Gramsci (2019 [1930-32]) permite a quebra do radicalismo
dos grupos sociais subalternos por meio da manipulacio e cooptacdo de seus intelectuais organicos e por
concessbes as suas demandas pontuais. Gramsci interpretou como “revolucdo passiva”, uma vontade
movida por um senso de “restauragdo”, o procedimento caracteristico de uma revolu¢do sem ruptura
estrutural, que condiciona a vontade coletiva (participacio popular) de ordem original e criativa,
enfraquecendo-a e a destituindo de qualquer autonomia. Para o tedrico sardo essa seria a categoria analitica
fundamental para se compreender de modo especifico a formac¢ido do Estado italiano moderno e, por
extensao conceitual, para explicar a dindmica de expansao do capitalismo nas primeiras décadas do século
XX, que sintetizaria a férmula “Ocidentalizagio”.

Braga (2010, p. 8) destaca que com a vitéria eleitoral do PT “[...] a ‘direcdo intelectual e moral’ da
sociedade brasileira parecia deslocar-se no sentido das classes subalternas, tendo no comando do aparato de
Estado a burocracia sindical oriunda do ‘novo sindicalismo’, [contudo], a ordem burguesa mostrava-se mais
robusta do que nunca”. Portanto, contraditoriamente, no inicio do século XXI, o PT, a principal expressio
representativa do movimento dos trabalhadores, surgida no contexto da redemocratizacio dos anos 1980,

refinando a “revolucdo passiva”, é que assume o papel de sucessor da Social-democracia Brasileira na tarefa
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de assegurar as condi¢Oes necessarias para a reestruturacao capitalista, ou “tragédia da ‘esquerda’ brasileira”
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conforme expressao de Antunes (2016).

O “metaforseamento da sociedade civil” se intensifica como parte da estratégia de Governabilidade
petista, tornando-se uma espécie de superestrutura fundamental para a renovacio da integragao brasileira
ao metabolismo societal do capital, uma vez que a partir de 2003 a reestruturagdo capitalista no Brasil se da
com a participacio direta dos intelectuais organicos dos movimentos populares, das mobilizacGes sociais e
de parcela das esquerdas.

A chegada de uma das principais liderangas do movimento social dos anos 1980 a Presidéncia da
Republica foi fundamental patra levar a diante o reformismo de matriz ideolégica neoliberal, iniciado por
Fernando Henrique Cardoso em 1998. Se por um lado o Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB)
conteve o fantasma da inflagio e estabilizou a economia com o Plano Real, por outro empurrou o Brasil
para uma conjuntura de altas taxas de desemprego e de concentragdo de renda, de altos niveis de desvios de
verbas publicas, de baixissimos indices de qualidade de vida e de Desenvolvimento Humano (IDH). A
resposta a esse anuncio de crise foi a elei¢do do ex-metalirgico do ABC Paulista: Lula foi o escolhido para
tocar a “nova Pedagogia da Hegemonia”, conforme categoria analitica de Neves (2001; 2004; 2005).

O Neoliberalismo de Terceira Via, isto ¢, o desenvolvimento econdémico com equidade, foi o
principio do consenso possivel. Nesse sentido, o Estado, por um lado, assume a condi¢io de principal
assegurador do grande capital e, por outro, torna-se o promotor da justica social. O Governo Lula (2003-
11) sucede o Governo FHC (1995-2003), notabilizando-se, conforme Anderson (2011), pela expansio de
varios programas sociais, como o Bolsa Familia (um depésito mensal de dinheiro para as mées nos estratos
de menor renda, desde que comprovado o compromisso de que elas estdo enviando os filhos para a escola
e acompanhando a saude deles); pelos ganhos reais do trabalhador com os sucessivos aumentos de salario;
pela aprovagiao do Estatuto do Idoso e consequentemente o aumento do nimero de beneficios; pelo
incentivo aos trabalhadores do ramo informal (80% da for¢a de trabalho brasileira), pela introducio do
crédito consignado; etc. S6 para se ter ideia da dimensao da assisténcia, um programa de transferéncia de
renda como o Bolsa Familia chegou a atingir doze milhées de domicilios, o correspondente a um quarto da
populacao brasileira.

Assim, enquanto boa parte do mundo ocidental se alarmava com a crise global produzida pela
ruptura da bolha imobilidria norte-americana, o Brasil apresentava indices de desenvolvimento
socioeconémicos altamente significativos, inclusive para as fracdes mais vulneraveis da classe trabalhadora.
“A medida que os negbeios e os empregos melhoraram, o clima no pais mudou” (ALVES, 2018, p. 28) ¢ a
reestruturac¢do produtiva esbogada no inicio dos anos 1990 pdde se desenvolver com a seguranca
institucional necessaria ao longo dos dois mandatos do Presidente Lula e do Primeiro mandato da Presidenta
Dilma.

Essa conjuntura de atualizagdo da “revolugdo-restauracio”, trago mais caracteristico do “consenso
passivo” burgués no Brasil, pode ser claramente apreendida no movimento de reestruturagdo da educagio
basica, especialmente do Ensino Médio, objeto de conflito/conciliagiao pelo alto desde o inicio do circuito

de Redemocratizacio do final dos anos 1980.
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Na tltima década do século XX a necessidade de expansao da educacio basica colocou em didlogo
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as esquerdas e as direitas. A educacido como direito social, assegurado pela Constituicdo de 1988, interpretada
como conquista dos movimentos sociais que se opuseram a Ditadura ou como estratégia de
desenvolvimento econdmico global, demanda dos reformadores empresariais, tornou-se uma espécie de
lugar-comum das distintas correntes ideolégicas.

A escolarizacio como condi¢do para a democracia, legado dos movimentos sociais da década
anterior e como principio de equidade, bandeira dos intelectuais organicos do neoliberalismo, transformou
a reforma dos sistemas de ensino em objeto de disputa e a0 mesmo tempo em esforco de consenso. O
acordo possivel, o saldo dessa equacdo no caso brasileiro, foi a gradual estruturacido de um sistema nacional
de educagio basica capaz de abrigar as diferencas, inclusive as ideoldgicas. As respostas do Estado ao debate
acerca da urgéncia no aumento da quantidade e da qualidade das vagas em creches, educacio infantil e
fundamental e um pouco mais tarde no Ensino Médio vieram sob a forma de politicas publicas que antes
de mais nada tentam conciliar no interior da escola, especialmente da escola publica, interesses dispares.
Essa busca de conciliacio se reflete nos Iéxicos, muitas vezes contraditérios e até antagonicos, dos inimeros
marcos legais que, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996, vem tentando
dar novos sentidos a educacdo basica do Pais.

Dos anos 1996 a 2016 nos Parimetros e Diretrizes, nas Resolugbes, nos Projetos de Leis ¢ nos
varios documentos de reestruturacdo curricular produzidos tanto pelo Governo Federal como pelos
governos estaduais e municipals, tornaram-se recorrentes expressdes como gestdo, projeto politico
pedagbgico, formacdo, pedagogia das habilidades e competéncias, qualidade total, projeto de vida,
protagonismo juvenil, curriculos de referéncia e diferenciagdo curricular, praxis, autonomia, emancipacio,
empreendedorismo, politecnia, educacio tecnolédgica e varios outros termos incompativeis ideologicamente,
mas acomodados harmonicamente nas sentencas reformistas.

Até mesmo o trabalho, categoria analitica assumida como fundamental para a ruptura com o carater
técnico-instrumental do sistema educacional dos anos 1960 e 1970, ajustado aos limites do “aprender a
aprender”, um dos pilares da Educagio para o século XXI, segundo o Relatério Delors para a UNESCO,
passou a ser concebido segundo a légica da conciliagdo. Isto é, presente como elemento das propostas
pedagodgicas das escolas e dos curriculos do Ensino Médio, contudo enviesado como finalidade ou categoria
econémica da dindmica produtiva capitalista, mais precisamente de um capitalismo flexivel e,
desregulamento do ponto de vista dos direitos e protecoes trabalhistas e previdenciarias. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), “[...] as propostas pedagogicas das escolas e os curriculos
constantes dessas propostas incluirdo competéncias basicas, conteddos e formas de tratamento dos
contetdos [...]| de modo a [assegurar ao estudante| ser capaz de [...] adaptar-se com flexibilidade a novas
condi¢bes de ocupagio ou aperfeicoamento” (BRASIL, 1998, p. 2).

No inicio da década de 1990, ainda na chamada fase de transicdo pés-Ditadura civil-militar, o velho
Ensino de 2° Grau da Lei n° 5692/71 (BRASIL, 1971), ao anunciar sua saida de cena, também sugeria,
conforme interrogacSes de Nosella (2016, p. 19-20), que o trabalho seria um dos principais dilemas do que

a0s poucos ja ia se vislumbrando como novo Ensino Médio. “Trata-se de formar mao de obra para o
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“mercado de trabalho” ou de formar o jovem remotamente para o “mundo do trabalho?”
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As respostas apresentadas nos sucessivos arranjos reformadores do Ensino Médio, ocorridos desde
a LDB de 1996, passando pelos Parimetros Curriculares Nacionais, pelas DCN de 1998 e de 2012, até a
primeira fase da construcio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2016, quando tomadas como
totalidades histéricas articuladas, sugerem que as disputas pelo direito de prioridade na reestruturacio da
formacio das juventudes e os acordos produzidos ao longo desses vinte anos de repactuacdo neoliberal,
guardam uma elucidativa chave de leitura do circuito da “revolugao-restauracio” nacional.

Passar em revista esse processo, buscando demonstrar que os conflitos/consensos das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) produzidas ao longo de duas décadas do brevissimo
circuito histérico de redemocratizacdo, espelham o modo como a hegemonia capitalista se renova num
cenario politico-econémico de vigor do neoliberalismo de Terceira Via, é objetivo do presente artigo.

Discute-se, numa primeira se¢do, o sentido ruptura-conservacio assumido pelos documentos
normativos produzidos nos anos de 1998 e 2012, como parte do esforco de integracio do Ensino Médio a
educagio bésica. Assim, busca-se demonstrar como a0 mesmo tempo em que ocotre a institucionalizacdo
de uma nova perspectiva de Ensino Médio, ha também uma espécie de alinhamento entre formacio e
resignacao diante dos marcos regulatérios neoliberais caracteristicos da década de 1990, evidenciando uma
reforma limitada pelo “consenso passivo”, isto ¢é, pelo embargo do potencial critico da sociedade civil.

Uma segunda secio ¢ dedicada a mostrar como a proposicdo de um curriculo de referéncia para o
Ensino Médio vai gradualmente evidenciando os limites da concilia¢io pelo alto e anunciando o que viria a
se constituir, num primeiro momento, em crise de hegemonia e, por fim, num golpe que rompe de forma
autoritaria com a coalizacdo de forgas politico-econémicas que desde o inicio dos anos 2000 havia se
encarregado de incluir o Brasil no circuito da reestruturacdo capitalista, ensaiada nos anos 1990. Nesse
sentido, o esfor¢o nacional de constru¢io de uma BNCC para a educacio basica, de modo especial para o
Ensino Médio, ¢ interpretado como aviso de incéndio para a “revolucdo-restauracdo”, o arranjo brasileiro
para o neoliberalismo de Terceiro Via.

A forma/conteudo da elaboragio das novas referéncias curriculares para o Ensino Médio,
primeiramente no contexto das eleicdes presidenciais de 2014 e posteriormente no pos-golpe que afastou a
Presidente Dilma Rousseff, a0 mesmo tempo em que evidencia os limites de uma reforma educacional que
se desenvolve tentando conciliar antagonismos, demonstra como e porqué a ruptura institucional de 2016
assume a reforma do Ensino Médio como uma das prioridades. Esse é o argumento do segundo item, no
qual se discute como a exclusdo das forcas sociais progressistas do debate acerca do sentido do novo Ensino
Médio ap6s o golpe de 2016; como o carater de urgéncia, Medida Proviséria (MP) n°® 746/2016 (BRASIL,
2016), dado a reforma assumida pelo Governo Temer (2016-18), ja no mesmo ano do mpeachment e como a
aprovagio da Lei 13.415 em 2017 (BRASIL, 2017), que chancela a curricularizacio definida pela BNCC e
por itinerdrios formativos diferenciados, evidenciam uma nova perspetiva de formacio das juventudes e um

novo momento da hegemonia capitalista no Brasil.
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Ruptura e continuidade: as DCNEM na encruzilhada da “revolugio-restauracio”

Pode-se dizer que o processo de “metamorfoseamento da sociedade civil” brasileira nasce em
func¢io da exaustio politico-econémica do processo, expressivamente apreendido no entorno da década de
1990, de reestruturacdo produtiva capitalista: os sintomas desta exaustio ganharam énfase, no entanto,
somente no transcorrer das primeiras décadas do século XXI.

Nesse circuito de aproximadamente 20 anos, a escolarizacdo da populagio juvenil se tornou
simultaneamente objeto de disputa e expressiao de um “acordo possivel”. As politicas publicas para o Ensino
Médio podem ser interpretadas como chave de compreensdo de um dos mais recentes momentos da
“revolugdo-restauragdo” brasileira. A sintese dessa conjuntura sio as DCNEM, construidas entre 1998 ¢
2012. Dois momentos distintos, mas partes de uma totalidade histérica que em conjunto expressam ruptura
e continuidade.

O esforco de superagio do velho Ensino de 2° Grau, heranga da Ditadura civil-militar, indica bem
como a construcao de diretrizes curriculares para uma nova escola de formacio da juventude reflete a “nova
Pedagogia da Hegemonia”, conforme expressiao de Neves (2005) e colaboradores.

Da década de 1990 em diante as novas demandas do capitalismo, bem como os movimentos sociais
por uma escola menos seletiva ou mais inclusiva, forcaram a ruptura com as diversas travas de controle do
fluxo escolar que historicamente marcaram a educa¢io publica no Brasil. A reforma da Educagio Basica,
especialmente a melhora e expansio do Ensino Médio, tornou-se contrapartida obrigatéria ao volumoso
investimento internacional necessario a inclusao do Brasil no circuito da economia de mercado globalizado.

Na visdo de Moehlecke (2012, p. 47), com as DCN o Brasil “|...] buscava alinhar a educac¢io nacional
as orientacOes (ditames) dos organismos multilaterais, como Banco Internacional de Reconstrucio e
Desenvolvimento (BIRD), o Fundo Monetario Internacional (FMI) entre outros”.

A reestrutura¢do produtiva capitalista em torno de uma matriz flexivel com predominio das
tecnologias, especialmente da informatica, deu vazao a uma série de ideologias que impactaram diretamente
nas ideias acerca do que deveria passar a ser o Ensino Médio. A perspectiva de um curriculo diversificado,
organizado a partir de habilidades e competéncias e muito enfaticamente das Tecnologias, com “I”
maitsculo (Linguagens Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias), ¢ tributaria desse processo. Esse se tornou o ponto de convergéncia
entre as diversas forgas politico-econdémicas em disputa pelo direito de dar sentido ao novo Ensino Médio
no Brasil pés-redemocratizagio.

Sdo as DCNEM de 1998 que, a despeito de uma interlocucio estreita com o léxico do reformismo

empresarial da década de 1990, énfase na ideologia das competéncias, por exemplo, asseguram:

I — ter presente que os contetdos curriculares ndo sdo fins em si mesmos, mas meios
basicos para constituir competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as
informacdes;

II — ter presente que as linguagens sio indispensaveis para a constituicio de
conhecimentos e competéncias;
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IIT — adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a reconstruc¢io do
conhecimento e mobilizem o raciocinio, a experimentagao, a solugao de problemas e
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IV — reconhecer que as situagoes de aprendizagem provocam também sentimentos e
requerem trabalhar a afetividade do aluno (BRASIL, 1998, p. 2).

Também ¢ nesse mesmo documento que, se por um lado é mantida a classica e problematica
separacio entre formacio para o trabalho e formacao geral, conforme o entendimento de Silva (2018), por
outro existe uma tentativa de articula¢do de principios como “estética da sensibilidade”, a “politica da
igualdade” e a “ética da identidade”.

Nesse contexto, o conflito se deslocou pata a esfera da disputa pelo conceito. Trabalho/educagio,
cidadania, gestdo, autonomia, critica e emancipagao se converteram em termos do discurso das mais distintas
fracoes de classes que de um modo ou de outro tiveram lugar de assento no interior do Estado ao longo
desse circuito histérico.

Nio por acaso o processo de redefini¢aio das DCNEM de 1998 se inicia no inicio do Governo Lula
(2002-11), mas s6 vai se concluir, em sintese, no primeiro Governo Dilma (2011-14). Tal fato expressa mais
que um longo petiodo de elaborac¢do, mas um intenso programa de conciliacio pelo alto, dos mais distintos
interesses politico-economicos, que suspende (conserva criticamente e a0 mesmo tempo desenvolve) as
DCNEM de 1998.

As DCNEM de 2012 (BRASIL, 2012), a despeito de explicitar a articulagdo entre Ensino Médio e
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica, de enfatizar o Ensino Médio como direito social, de instituir
a obrigatoriedade de um curriculo plural, organizado a partir da transversalidade tematica e de modalidades
(Jovens e Adultos, Especial, Quilombolas, Indigenas, Povos do Campo, a distancia e para pessoas em
situacoes de recolhimento, internagao e privacao de liberdade), de abrir a possibilidade de integracdo entre
formagcio geral e profissional, conserva a ideia de Ensino Médio flexivel, por itinerarios formativos.

Por um lado, redimensiona o sentido de educa¢do integral ao definir o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como principios do desenvolvimento curricular, mas por outro apresenta o
compromisso com a constru¢do de um curriculo de referéncia nacional (BNCC).

Assim sendo, em relagdo as Diretrizes de 1998, as Diretrizes de 2012 expressam o sim e o no, a
ruptura e a conserva¢do. Além de chaves de leitura de um circuito histérico, sdo sintomas da politica de
conciliacio que do final da década de 1990 e primeira década e meia do século XXI garantiram a chamada
“governabilidade pelo alto”. Por um lado, sdo sinteses do “consenso passivo” brasileiro apds o ciclo de
redemocratizagdo, por outro sao anuncios de uma “crise de hegemonia”.

A virada autoritaria no processo de construcio da BNCC imediatamente apds o impeachment da
Presidenta Dilma Rousseff e o novo sentido dado ao Ensino Médio a partir de 2017 permitem esse

entendimento.
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A BNCC para o Ensino Médio e o novo sentido de formagio da juventude

As disputas pelo sentido do Ensino Médio no Brasil, do final da década de 1990 até a primeira
década e meia do século XXI, evidenciam como o circuito de reestrutura¢io produtiva, que enredou a
relacio capital/trabalho, incluiu a educa¢io da populagio jovem em seu desenvolvimento.

A BNCC, como processo histérico-cultural, expressa o reformismo fraco do circuito politico
econémico do chamado “neodesenvolvimentismo brasileiro”, em que, conforme Oliveira (2010), os
movimentos sociais praticamente desapareceram da agenda politica e a organizagdo da sociedade civil foi
sequestrada.

A solugio da integracdo sem confronto, forma de poder do “lulismo”, cuja expressdao fenoménica
mais aparente foi a despolitizagdo das questdes sociais, além de estratégia de pacificacdo pelo alto das
disputas pela ressignificacdo de sentido do Ensino Médio, revela a exaustio da férmula que ao longo de
cerca 13 anos assegurou a hegemonia burguesa no Brasil.

O movimento de constru¢io de um curriculo de referéncia para a Educacdo Biésica, em especial
para o Ensino Médio, além de chave de compreensdo do “acordo possivel” administrado pelo PT e
caracterizado pela subversio do movimento social pela administracdo burocritica dos conflitos
fundamentais, é pista para o entendimento da ruptura de 2016, bem como anuncio do circuito de
autoritarismo consentido que em 2018 viria a se concretizar como nova face da hegemonia burguesa no
Brasil.

Desde os anos 1990 (precisamente desde a LDB de 1996), a ideia de um curriculo nacional de

referéncia tem sido um dos mais caros pontos das negocia¢des em torno das reformas da educagio basica:

A Unido incumbir-se-a de: [...]

IV — estabelecer, em colaboracio com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar
formagao basica comum (BRASIL, 1996, n.p.).

A obrigatoriedade de um padrio de formacio, ainda que enviesada pela ideia de base minima ou de
referéncia do final do século XX e inicio do XXI, ndo encontrava grande acolhida entre as perspectivas

criticas do reformismo educacional brasileiro pés-redemocratizagio.

H4 uma tendéncia nesse inicio de século (que vem ja do final século XX) de recolocar no
centro do debate pedagdgico a questdo da instru¢io tirando a centralidade do trabalho
[...]. Trata-se de uma espécie de retorno a perspectiva iluminista [...] como se ndo houvesse
interesses de classes envolvidos na produgdo do conhecimento e nem disputa pelo que
se considera um conhecimento socialmente legitimo. [...] se convence os professores de
que s6 importa discutit os métodos de instru¢io ou de ensino, ou as formas de
apropriacio de conhecimentos supostamente neutros (CALDART, 2007, p. 82).

Para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), por exemplo, em balanco do
projeto educacional brasileiro da virada dos 1900 para os anos 2000, o reformismo do intervalo entre os
anos 1990 e 2002, institucionalizou uma ideologia de qualidade da educagio. Segundo seus intelectuais

organicos, o acumulo de informagdes previamente selecionadas e didaticamente organizadas, bem como o
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“aprender a aprender”, haviam se tornado os principios da boa instrucio e os critérios de validagao do fazer
das escolas.

Na contramio dessa perspectiva o MST incluiu o direito a diferenciagdo curricular entre suas
demandas. A Educacdo do Campo, por exemplo, uma das reivindicacGes deste Movimento, além de clamor
pelo direito a escola para todos de fato, surge como critica da escola iluminista, organizada em tempos e
espacos padronizados, em rotinas burocraticas e em metodologias cuja centralidade estava na transmissao

de conteddos selecionados e organizados como a priores neutros € necessarios a todos.

Por isso, esse nosso movimento de educacio do campo se afirma como um basta aos
pacotes e a tentativa de fazer das pessoas que vivem no campo instrumentos de
implementacio de modelos que as ignoram e as escravizam. Basta também dessa visio
estreita de educacdo como preparagio de mao de obra e a servico do mercado. Queremos
participar diretamente da construciao do nosso projeto educativo (CALDART, 2002, p.
19).

Na verdade, esse era o pensamento for¢a de um momento histérico no qual a reconstrucio da
moldura democratica inclufa disputas e conflitos pelo direito de prioridade na redefini¢ao dos sentidos da
educacio basica. A ruptura com a pseudoneutralidade da pedagogia tradicional e com a asticia da pedagogia
liberal, conforme adjetivacbes de Gadotti, Freire e Guimardes (2017), passava aquele momento
necessariamente por escolhas entre projetos histéricos antagonicos e, por assim dizer, pelo dilema da
padronizacio/diferenciagio curricular.

Por um lado, a concepcio de ensino centrado em habilidades e competéncias, na testagem em larga
escala e especialmente na criacao de referéncias curriculares, marcas do reformismo neoliberal do final do
século XX. Por outro, a perspectiva critica da nog¢ao tradicional de curriculo. Expressavam, ambas, visGes
de mundo em disputa no contexto da redemocratizacio.

Os diversos documentos que, dos anos 1990 em diante, passam a instituir novos limites para a
educacgio basica no Brasil, expressam esse conflito, conforme se apreende do processo de construcao da
BNCC do Ensino Médio. Simultaneamente um ponto nevralgico do consenso politico-econémico brasileiro
dos anos 2000 e chave de leitura da ruptura politico-institucional expressa no mupeachment da Presidenta
Dilma Rousseff.

A ideia de padronizacdo curricular, ainda que minima ou articulada com uma base diversificada, é
uma das questdes do debate nacional sobre o sentido do Ensino Médio desde a LDB de 1996. Tanto é
assim, que as DCNEM de 1998 ja trazem, em seu Art. 10°, o explicito indicativo de um Ensino Médio
organizado em torno de uma “base nacional comum dos curriculos”. As DCNEM de 2012, renovando a
demanda do documento anterior, conservam a perspectiva de um Ensino Médio estruturado em torno de
“uma base nacional comum e uma parte diversificada”.

Muito em fungdo da complexidade ideoldgica de uma proposi¢iao que tentava conciliar na mesma
sentenca antagonismos como centralizacdo e flexibilidade, o pafs chegou a metade da primeira década do
século XXI, prometendo e a0 mesmo tempo postergando a tarefa, conforme se apreende dos textos legais
que se sucedem ao longo do circuito de busca de manutencdo do consenso. A Meta n® 3 do Plano Nacional

de Educacao (PNE) 2014-2024, por exemplo, incluia como estratégia primeira para a universalizacdo da
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Médio, “[...] institucionalizar programa nacional de renovacio do ensino médio [...| por meio de curriculos
escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada, conteudos obrigatérios e eletivos articulados”
(BRASIL, 2014, n.p.).

A BNCC, em um primeiro momento, ¢ a matetializacio desse esfor¢o de consenso. Uma das
primeiras missGes da Presidenta Dilma Rousseff, no infcio de seu segundo mandato, foi garantir as
condigdes para o pleno desenvolvimento de todas as metas do PNE 2014-2024, dentre elas, uma bastante
espinhosa, a constru¢iao de uma BNCC que fosse capaz de conciliar os diversos interesses presentes no
movimento nacional pela reforma do Ensino Médio.

O ano de 2015 marca o inicio daquilo que notadamente se anunciava como disputa e esforco de
consenso. O elemento central do circuito de metamorfoseamento da questdo social, inaugurado no inicio
do século, caracterizou os primeiros momentos do processo de constru¢io de um novo Ensino Médio,
organizado a partir da ideologia das diretrizes de referéncias. O movimento social em torno da BNCC, em
sua fase inicial, colocou em didlogo distintas correntes ideoldgicas. Os mais diversos grupos de interesses,
constituidos no contexto de ressignificacio da ideia de social civil, literalmente tomaram assento na mesa
de negociagbes acerca da unificagio curricular do Ensino Médio.

Os diversos féruns instituidos pelo Ministério da Educa¢io (MEC) para a elaboragio da BNCC
indicam que a busca do acordo possivel foi a estratégia do segundo Governo Dilma (2015-16) para a
construcdo do curticulo de referéncia do Ensino Médio. A ideia de mobilizar todos os setores da sociedade
civil em torno da sistematizagdo de um documento nacional motivou a criagdo de seminarios, palestras,
reunides de grupos de trabalho, audiéncias publicas, websites e uma série de canais de didlogo publico com o
proposito de dar um carater nacional e multicultural a0 movimento de construcdo de um novo Ensino
Médio.

A consulta puiblica on-line ocorrida entre 2015 e 2016, tendo em vista a construcdo da 1% versio da
Base e os semindrios estaduais para a finalizacdo da 2* versio, permitem compreender esse
“metamorfoseamento da sociedade civil” em uma espécie de superestrutura virtuosa. A fase inicial da
Construc¢ao da BNCC ilustra bem o enredamento das distintas e até divergentes for¢as politico-economicas
do tecido social brasileiro em uma teia virtuosa de concessoes ideologicas a bem da promocao da unidade
na diversidade e a despeito dos antagonismos, inclusive de classes.

No esfor¢o de captura de consenso em torno da constru¢ao de documento base para a organizaciao
curricular da educagdo basica, tomaram parte associages cientificas representativas das diversas areas do
conhecimento, Universidades publicas, o Conselho Nacional dos Secretirios de Educagio (CONSED), a
Unifo Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME), as entidades da classe empresarial,
organizadas no Movimento pela Base Nacional Comum, os representantes das organiza¢des sindicais, os
dirigentes do movimento estudantil e representantes de institui¢cdes de ensino de todo o pais.

A regulacio do didlogo, de modo a controlar as principais contradi¢cGes e manter em niveis aceitaveis
as grandes divergéncias, deu-se por meio da estruturagio da forma/conteido da consulta publica. Isso fica

evidente quando se observam todos os desvios e imprecisdes de uma coleta nacional desenvolvida por meio

Germinal: marxismo e educagdo em debate, Salvador, v.14, n.1, p.536-555, abr. 2022. ISSN: 2175-5604 546



Geﬁninal marxismo e educacao em dedate

Artigos

de uma plataforma, pouco transparente em relagdo a recepgao e consideragdo das contribuicoes e altamente
estruturada em torno de um questionario do tipo multipla escolha e caixa de texto, limitados quanto ao
conteudo das questdes e a0 numero de caracteres por resposta.

Apesar de o MEC a época ressaltar, por meio de campanhas publicitarias, o carater universal e
democratico da construgio das duas primeiras versdes da BNCC, destacando 12 milhées de acesso a
Plataforma on-line, as dezenas de féruns presenciais de discusses, contribuicGes e sistematizagdes
individuais, por escolas e interinstitucionais, os estudos acerca das consultas publicas e seminarios estaduais

para a elaboragio das duas primeiras versdes da Base indicam outros elementos.

A analise de alguns dos seus resultados, contudo, mostra que a consulta cumpre um papel
muito mais legitimador dos discursos oficiais sobre “participacio” — um
participacionismo — do que de produtor de efetiva participagio social na constru¢ao da
politica curricular. Seus vicios metodoldgicos e a insuficiéncia na analise de seus
resultados por parte do MEC afastam a consulta dos fins para os quais ela foi
supostamente concebida (CASSIO, 2017, n.p.).

Cassio (2017) aponta ainda que os dados apresentados no balan¢o do MEC apresentam problemas
de escala: informam um volume de participacdo que de fato nao ocorreu. No afa de mostrar que havia um
consenso nacional acerca da ideia de construcio de uma BNCC, o MEC induz a conclusdo de que houveram
mais de 12 milhGes de professores contribuindo com a construgio do documento. Todavia, o nimero de
cadastros individuais a Plataforma ficou na casa dos 300 mil, desses, apenas 143.928 ofereceram
contribui¢cGes a consulta. Induz-se a pensar que 12 milhdes seja o universo total de contribuicdes, sem
mencionar que a contabilizacdo nio permite distinguir cliques e contribui¢oes individuais propriamente
ditas. Os 12 milhdes devem ser entendidos apenas como respostas ou cliques nos diferentes itens do
questionatio e das questdes de sugestdes de intervencao no texto.

A confusio entre participagao e participacionismo, como estratégia de sugestdo de uma atmosfera
de didlogo plural, acima das disputas ideoldgicas e, por assim dizer, altamente democratico, é o que revelam
também as propagandas institucionais tanto do MEC como das Secretarias Estaduais de Educagio,
destacando que mais de 9 mil pessoas participaram dos seminarios presenciais de sistematizacdo da 2 versao
da Base. Nio sdo necessarios maiores calculos para se perceber que em um pais continental, como é o caso
do Brasil, pouco mais de 9 mil pessoas correspondem a uma amostra representativa infima e pouco precisa
dos mais de 2 milhdes de professoras e professores que atuam nas redes publicas e privadas de ensino em
todo o territério nacional.

Até os primeiros meses de 2016 a ideia de BNCC se configurava como uma espécie de ponto de
concordancia entre os mais distintos matizes do espectro de forcas politico-econémicas. Os grupos
econ6micos privados encontravam na padronizagdo curricular a possibilidade de interferir diretamente no
processo de producio de conteudos para o Ensino Médio e na vinculagdo da formacio da juventude as
demandas do mercado de trabalho. Os grupos gestores vislumbravam a possibilidade de atender as
exigéncias dos organismos internacionais multilaterais como o FMI e Banco Mundial, que da Conferéncia
Mundial sobre Educagao para Todos, realizada em Jontiem na Tailandia em 1990, subsidiada pelo préprio

BIRD, passaram a financiar por meio de vultosos empréstimos e exigéncias de contrapartidas, reformas
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reforma como situagdo estratégica para a articulagdo de fato do Ensino Médio a Educacido Basica e ao
mundo do trabalho, bem como para a construcdo de uma identidade aos cursos de formacio das juventudes.
Muitos intelectuais da area da Educagdao nutriam uma grande expectativa com a perspectiva de um

Ensino Médio organizado segundo uma perspectiva de referéncias.

A BNCC vislumbra uma sociedade em que sejam reconhecidas e satisfeitas as
necessidades vitais e sociais de seus membros. [...] O que se depreende dos objetivos do
componente para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, é que se trata de uma proposta
engajada na luta por mudancas sociais, ao priorizar procedimentos democraticos,
reconhecer os sujeitos participantes, valorizar experiéncias de reflexdo critica [...]

(NEIRA; SOUZA JUNIOR, p. 201-202, 2016).

Para Boscatto, Impolcetto e Darido (2016, p. 102) “[...] a elaboragio de uma BNCC podera
contribuir para a aprendizagem de conhecimentos necessirios para a atuagdo cidadid e de forma
emancipada”. Souza Junior (2016), em seu parecer sobre uma das versoées da BNCC, ressalta a importincia
da constru¢io do documento dado seu carater plural e democratico. Gonzalez (2016), em relatério de
mesma dire¢ao das mengdes anteriores, mostra-se favoravel a existéncia de uma base tnica, alegando sua
importincia para a reformulacdo curricular dos estados, do Distrito Federal e dos municipios.

Com o Golpe de Estado de 2016, que destituiu autoritariamente a Presidenta Dilma Rousseff, esse
cenario de consenso mudou por completo. Brzezinski e Vieira (2018), ao refletitem sobre o contexto
educacional brasileiro neste interim, ajudam a entender como existe um notério rompimento com o projeto
costurado pela “politica de conciliagio” dos “governos neodesenvolvimentistas” e, por conseguinte, a
escancarada alianca do Hstado aos interesses do capital financeiro representativos dos grupos sociais
dominantes: “Nio se trata mais de propor regulamenta¢des redutoras de direitos, mas de desestruturar as
institucionalidades minimas pactuadas em diferentes momentos da vida nacional” (p. 134).

A educacgio publica, seguramente, passa a ser entendida qual obsticulo ao “regime de recessao”
ambicionado pelo Governo interino Temer (2016-18), e por conseguinte obstdculo também a importancia,
lograda dos anseios de um neoliberalismo de cariz extremista, pela desregulamentacio dos direitos sociais.

O pacto da governabilidade expresso na férmula neoliberalismo de Terceira Via também encontra
seu ponto de exaustdo. O antigo processo de “desestatizagdo do Estado”, em alusio a Neves (2005), que
parece ndo mais contar, no poés-Golpe de Estado de 2016, com a importancia da “repolitizagio da sociedade
politica”, tem andado a passos largos, e o “desmonte do CNE” no ano de 2016 ¢é, exclusivamente, um fato
protagonista desta nova etapa abracada pelo Estado Brasileiro.

O movimento de construcido da BNCC, por sua vez, que até entdo era expressao viva do “consenso
passivo”, sintese concreta daquilo que vinha se constituindo como processo de “metamorfoseamento da
sociedade civil” brasileira, passa a ser anincio de dissenso total, ruptura radical, crise de hegemonia. E
exatamente isso que se apreende da analise da reforma do Ensino Médio, do processo de construgio da 3*
e dltima versdo da BNCC e da homologacio das diretrizes do Ensino Médio em Tempo Integral pelo

Conselho Nacional de Educacio, ocorridos como uma espécie de ato continuo ao zpeachment.
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da MP n° 746/2016, anuncia um novo sentido para o movimento de reforma do Ensino Médio. Aguiar e
Dourado (2018) auxiliam na compreensiao de como, nesse interim, apenas os representantes dos grupos
privados passaram a participar do processo decisério da reforma do Ensino Médio. Ao fim ao cabo o que
se imprime, apreendem os autores, ¢ um documento ideologicamente construido, que priotiza a participacio
dos especialistas, do qual deriva segura monopolizacio da escolha de decisbes, que ndo obstante ja era
pretensa em discursos anteriores.

Ocorre uma espécie de “caca as bruxas” em todas as instancias consultivas, analiticas e deliberativas
constituidas ao longo do circuito de redemocratizacio. Os representantes das diversas institui¢bes da
sociedade civil oriundos dos movimentos sociais, das entidades de classe trabalhadora, das universidades,
das associacbes de pesquisa e do movimento estudantil, sdo afastados dos mais diversos féruns e espagos
do debate publico, criados no contexto da transicdo negociada ao longo dos anos 1980, que culmina com a
Constituicdo de 1988 e com todo o estado social nela projetado. A discussdo acerca do futuro do novo
Ensino Médio passa a se restringir a tecnocracia estatal e aos agentes politico-econémicos mantidos no
processo de reforma apds o golpe.

A ideia de uma sociedade civil ativa, mediadora dos conflitos e proativa na promog¢ao de politicas
publicas, foi completamente subvertida. Dois fatos ndo deixam qualquer divida a esse tespeito. Por um
lado, a alteracdo na dinamica de elaboracdo da BNCC e, por outro, o sentido do novo Ensino Médio a partir
da edicio da MP n° 746 e sua conversao na Lei n® 13.415/2017, que altera significativamente um dos marcos
da repactuacio nacional pés 1988, a LDB n® 9394/96.

Esse circuito de interdicdo da agdo da sociedade civil pode ser claramente percebido na nova
dinamica de constru¢ao da BNCC. Encerram-se as grandes plenarias nacionais de discussio, esvaziam-se os
espacos publicos de deliberagio e se institui outra estratégia de elaboracdo da 3° versio da Base.

Neira (2017), partidario do movimento pelo curriculo de referéncia até a 2* versdao da Base, aponta
que a 3" versao rompe com os principios das primeiras versdes. Ha um “[...] esvaziamento do potencial
critico e democratizante para dar lugar a uma formagio instrumental alinhada aos ditames do mercado” (p.
5). Para Gonzilez (2016), outro colaborador nas primeiras versdes do documento, a BNCC na 3* Versao ¢é
orientada pela ideologia das competéncias: trata-se, para o autor, de uma mudanca estruturante do
documento original “[...] que [...] deve ser explicada e justificada” (GONZALEZ, 2016, p. 2).

A ideia de sociedade civil virtuosa é suplantada pelo procedimento verticalizado, conforme se
apreende do fato de o Governo Temer (2016-18) ignorar todo o debate que vinha sendo travado acerca do
sentido da formacio da juventude e, simplesmente, propor por meio da “canetada” (MP n° 746/2016) a
forma e o conteido do novo Ensino Médio em Tempo Integral.

Sem discutir financiamento, Temer estendeu jornada, determinou o aumento da carga horaria
minima anual de 800 para 1.400 horas, estabeleceu a quebra de paridade das componentes curriculares,
tornando obrigatorias em todos os anos do Ensino Médio apenas Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua
Inglesa, retrocedeu ao velho 2° Grau ao estabelecer a Formagio Técnica e Profissional como uma das areas

do itinerario formativo a ser escolhida pelo estudante, interferiu na perspectiva de profissionalizacio docente
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de grupos privados (empresas) no processo formativo, bem como abrir uma janela para inumeras
diferenciacGes curriculares no interior das redes de ensino e até das escolas.

A forma e o conteudo da MP n° 746/2016 e, postetiormente, da Lei n® 13.415/2017, segundo
Motta e Frigotto (2017, p. 369), impossibilitam uma formacdo de qualidade para os jovens da classe
trabalhadora, pois “[...] condena geracdes ao trabalho simples e nega os fundamentos das ciéncias que
permitem aos jovens entender e dominar como funciona o mundo das coisas e a sociedade humana”.

Portanto a Lei n° 13.415/2017, ao converter a MP n° 746/2016 em nova Lei do Ensino Médio,
rompendo assim com a LDB de 1996 ¢ instituindo a 3" e dltima versao da BNCC como instrumento de
modula¢do do novo Ensino Médio, ndo sé rompe com a busca pela construcio de um Ensino Médio
baseado na articulacio entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura ou com todo o esfor¢o de acordo possivel
alicercado entre os anos de 1998 e 2016, mas anuncia um novo circuito histérico caracterizado pela exaustio
dos mecanismos de reestruturacdo produtiva do capitalismo expressos na ideologia do neoliberalismo de
Terceira Via.

A ruptura institucional de 2016, ocorrida em funcio da agdo de partido dos mais modernos e
eficientes aparatos midiaticos de produc¢io de hegemonia, legitimada na trama politico-juridica que afastou
uma Presidenta eleita democraticamente, abriu o caminho pata a reforma do Estado social brasileiro, ainda
em processo de consolidacdo desde o inicio dos anos 1990.

Diante da possibilidade concreta de o Estado atingir seu limite de capacidade de remuneragdo do
capital especulativo (pagamento de juros da chamada divida publica), a pequena e média burguesia nacional
nao pensaram duas vezes em novamente buscar o autoritarismo de matizes fascistas como saida para a crise
de hegemonia evidenciada ja nos ruidos dos protestos de 2013.

A alternativa surgida em meio a ameaga de quebra do fragil consenso que desde o inicio dos anos
2000 se tentava construir, foi uma adesdo imediata de parcela consideravel de diversas fracoes da classe
média, de grupos empresariais e de doutrinas religiosas radicais ao projeto ideoldgico da extrema direita
nacional, organizada em um nitido movimento de partido autoritario.

Gramsci (2004 [1921]), no escrito “Golpe de Estado”, ao evidenciar que a agdo de partido do
movimento fascista em varias provincias italianas implicou na rea¢do-restauragao, ou conforme gostava de
alardear o proprio Mussolini, na tomada do poder estatal por parte dos grupos conservadores, dispersos nas
diferentes camadas da burguesia italiana, sem derramamento de sangue ou ruptura institucional, oferece
elementos conceituais que se por um lado desautorizam classificar o “bolsonarismo” como reproducao
imediata e total do Fascismo, por outro permitem identificar no Golpe de 2016 tragos do movimento de
bloco que permitiu a ascensdo de Mussolini. O Partido Nacional Fascista, aproveitando-se da crise das
esquerdas, divididas ideologicamente em func¢io da derrocada de muitas das ilusGes acalentadas ao longo do
Biénio Vermelho (1918-19) e pelo quadro econoémico cadtico da Itilia no Entreguerras, marchou sobre
Roma em 1922 com apoio de uma parcela da elite intelectual e da classe média, logrou-se do financiamento

de grandes conglomerados empresariais italianos e manteve o abeto o Patlamento.
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Ensino Médio — e intensificadas de modo autoritario com as eleicées de 2018, além de evidenciar o sentido
da “nova Pedagogia da Hegemonia” capitalista no Brasil, ndo deixam qualquer ddvida acerca da importancia
conferida a adesiao da juventude ao projeto de Estado belicoso implementado a partir da composi¢ao do
novo Congresso Nacional e da posse do Presidente Bolsonaro. O enfoque dado ao Ensino Médio no
esvaziamento e/ou reforma das politicas publicas educacionais do MEC a pattir de 2016, sio alguns de seus
claros indicios e nasce na esteira de um movimento articulado que viria a se materializar dois anos apds em
uma estrutura institucionalizada de ameacas e ataques as institui¢cdes, de negacionismo cientifico, de discurso
de 6dio contra minorias e forcas progressistas, de cerceamento dos mecanismos de controle do gasto
publico, de ofensiva contra o Estado social e de promocgao do Estado confessional. O novo Ensino Médio
anunciado pela forma conteudo da reforma Lei n® 13.415/BNCC, deve ser compreendido como uma das
expressoes materiais da renovagdo da hegemonia capitalista no Brasil, isto ¢, a subversdo do “consenso
passivo” pela transformagao da sociedade civil em uma nova arena de dissensos e de externalizacido das

ideologias reaciondrias radicais.

A guisa de conclusio

O “metamorfoseamento da sociedade civil” brasileira do final da década de 1990 até a primeira
década e meia do século XXI expressa um novo sentido da hegemonia de classe no Brasil. O novo sujeito
coletivo do circuito neoliberalismo classico e de Terceira Via se caracterizou no campo politico pela busca
do didlogo possivel entre fracoes representativas de distintos grupos sociais. A partit de uma analise
gramsciana, pode-se dizer que um novo filtro de relacionamentos entre Estado e a sociedade civil se difunde:
a sociedade civil se torna a esfera da mobilizagao pela construcio de politicas publicas, a grande estratégia
do “consenso passivo” ao longo desse interim.

A implementa¢do das DCNEM sio sinteses histéricas desse fendmeno, que se caracterizou pelo
reformismo negociado pelo alto e que se expressa, por exemplo, no contrassenso entre a concep¢iao
ampliada de curriculo e a instituicdo de uma matriz prescritiva, organizada, por exemplo, a partir da
perspectiva de referéncias curriculares, ponto do consenso/dissenso tanto das Diretrizes de 1998 como das
de 2012.

Como ruptura e continuidade as DCNEM tramitam, entre 1998 e 2016, tentando acomodar
demandas de projetos histéricos distintos e até antagdnicos. Nio por acaso a ideia de
unificacio/diferenciacio (BNCC e Itineririos formativos) permaneceu, como ponto de tensdo, velada desde
os primeiros anos de pactuacdo nacional pela reforma do Ensino Médio.

A exaustio dessa férmula fundamental para a renovag¢io da hegemonia burguesa no Brasil pés-1988
¢ anunciada com o Golpe de Estado que destituiu a Presidenta Dilma Rousseff e devolveu para as fracGes
mais conservadoras e autoritarias da burguesia nacional, representada pelo interino Michel Temer, o controle

do Estado brasileiro.
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sendo mantido desde o inicio dos anos 2000, com a eleicio do Presidente Lula. O dmpeachment, além de
caracterizar o fim do esforco de didlogo, revela o novo sentido da hegemonia capitalista no Brasil, sugerida
com o Golpe e concretizada em 2016 com o movimento nacional que em 2018 elegeu o novo Presidente
da Republica e alterou a correlacio de forcas politico-partidaria nas camaras legislativa e no Congresso
Nacional, tornando esses espagos nicleos de ofensivas diretas contra o estado social que se projetava e se
construfa no Brasil desde a Constituicio de 1988.

A perspectiva de Ensino Médio da Lei n® 13.415/2017, sancionada pelo governo Temer, bem como
a forma/conteddo da BNCC, gestada, no contexto da tensio politico-econoémico e social que destituiu a
Presidenta Dilma, instituiu o Governo de transi¢io e elegeu o Presidente Bolsonaro em 2018, permitem
apreender o sentido da ruptura institucional de 2016 que d4 inicio ao esgarcamento da teia social que vinha
sendo produzida desde a redemocratizagdo. Além de sinalizar para uma concep¢io de ensino interessado,
bastante enviesado pelas demandas do mercado de trabalho, para a possibilidade concreta do retorno a uma
especializacdo precoce e a pedagogia da ilusio da escolha ou da escolha previamente escolhida, o novo
ordenamento juridico do Ensino Médio expressa a materializacao da quebra do equilibrio na correlagio de
forcas que ao longo de duas décadas buscavam o consenso possivel e, em certo sentido, indica que a
reestruturagdo capitalista no Brasil, no inicio da segunda década do século XXI, expressa-se na for¢a de

expedientes autotitarios.

Referéncias:

AGUIAR, Mircia Angela da S.; DOURADO, Luiz Fernandes. Apresentacio. In: AGUIAR, Marcia
Angela da S.; DOURADO, Luiz Fernandes (Orgs.). A BNCC na contramio do PNE 2014-2024:
avaliacio e perspectivas. Recife: ANPAE, 2018. p. 7.

ALVES, Giovanni Antonio Pinto. O novo (e precario) mundo do trabalho no Brasil: perspectivas para a
década de 2020. Nova Esquerda, Sio Paulo, n. 31, p. 35-41, set./dez. 2018.

ANDERSON, Perry. O Brasil de Lula. Novos Estudos, Sio Paulo, v. 30, n. 3, p. 23-52, nov. 2011.

ANTUNES, Ricardo. Ricardo Antunes: “O PT acreditou no mito da conciliacio de classes”. Entrevista
concedida a Christian Castillo em 19 de agosto de 2016. Esquerda Diario, n.p., 2016. Disponivel em:
http://www.esquerdadiario.com.br/Ricardo-Antunes-O-PT-acreditou-no-mito-da-conciliacao-de-classes.
Acesso em 27 ago. 2021.

BOITO JUNIOR, Armando. A crise politica do neodesenvolvimentismo e a instabilidade da democracia.
Critica Marxista, Campinas, n. 42, p. 155-162, 2016.

BOSCATTO, Juliano Daniel; IMPOLCETTO, Fernanda Moretto; DARIDO, Suraya Cristina. A Base
Nacional Comum Curricular: uma proposicao necessaria para a Educacio Fisica? Motrivivéncia,
Florianépolis, v. 28, n. 48, p. 96-12, set. 2016.

BRAGA, Ruy. Apresentacio. In: OLIVEIRA, Francisco de; BRAGA, Ruy; RIZEK, Cibele (Orgs.)
Hegemonia as avessas: economia, politica e cultura na era da serviddo financeira. Sio Paulo: Boitempo,
2010. p. 7-14.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao — PNE e da

outras providéncias. Brasilia, n.p., 2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 27 ago. 2021.

Germinal: marxismo e educagdo em debate, Salvador, v.14, n.1, p.536-555, abr. 2022. ISSN: 2175-5604 552


http://www.esquerdadiario.com.br/Ricardo-Antunes-O-PT-acreditou-no-mito-da-conciliacao-de-classes
http://www.esquerdadiario.com.br/Ricardo-Antunes-O-PT-acreditou-no-mito-da-conciliacao-de-classes
http://www.esquerdadiario.com.br/Ricardo-Antunes-O-PT-acreditou-no-mito-da-conciliacao-de-classes
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm

Geﬁninal marxismo e educacao em dedate

BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta
o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacio Basica e de Valorizagido dos Profissionais da
Educagio, a Consolidagao das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de
maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto
de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo

Integral. Brasilia, n.p., 2016. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2017/1.¢i/1.13415.htm. Acesso em 27 ago. 2021.

Artigos

BRASIL. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e
da outras providéncias. Brasilia, n.p., 1971. Disponivel em:
br/legin/fed/lei/1970-1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-

publicacaooriginal-1-pLhtml. Acesso em 27 ago. 2021.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio

nacional. Brasilia, n.p., 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm.
Acesso em: 27 ago. 2021.

BRASIL. Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016. Institui a Politica de Fomento a
Implementacio de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n © 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei n ® 11.494 de 20 de
junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento da Educacio Basica e de

Valorizacdo dos Profissionais da Educacio, e da outras providéncias. Brasilia, n.p., 2016. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2016/mpv/mpv746.htm. Acesso em 27 ago. 2021.

BRASIL. Resolugio CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia, p. 1-9, 2012. Disponivel em:

:/ /portal.mec.gov.br/index.phproption=com docman&view=download&alias=9917-rceb002-12-
1&Itemid=30192. Acesso em 27 ago. 2021.

BRASIL. Resolugio CNE/CEB n° 3, de 26 de junho de 1998. Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia, p. 1-7, 1998. Disponivel em:
ortal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03 98.pdf. Acesso em 27 ago. 2021.

BRZEZINSKI, Iria; VIEIRA, Jugara. Politicas de formacio de profissionais da educag¢io: funcionarios da
educagio basica e a LDB/1996 vinte anos. In: BRZEZINSKI, Iria (Org.). LDB 1996 vinte anos depois:
projetos educacionais em disputa. Sio Paulo: Cortez, 2018. p. 131-154.

CALDART, Roseli Salete. Por uma educag¢io do campo: tracos de uma identidade em construgao. In:
KOLLING, Edgar Jorge; CERIOLI, Paulo Ricardo Cerioli; CALDART, Roseli Salete (Orgs.). Educagéo
do Campo: identidade e politicas publicas. Brasilia: Articulagdo Nacional por uma Educagiao do Campo,
2002. p. 25-36.

CALDART, Roseli Salete. Sobre educagio do campo. In: SANTOS, Clarice Aparecida dos (Org.). Campo
- Politicas Publicas - Educagio. Brasilia: Incra-MDA, 2007. p. 67-86.

CASSIO, Fernando. Participacio e participacionismo na construgio da Base Nacional Comum Curricular.
Nexo Jornal, n.p., 2 dez. 2017. Disponivel em: www.nexojornal.com.br/ensaio /2017 /Participacio-e-
participacdoismo-na-construcdo-da-Base-Nacional-Comum-Curricular. Acesso em 26 fev. 2022.

GADOTTI, Moacir; FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Pedagogia: didlogo e conflito. 9 ed. Sio
Paulo: Cortez, 2017.

GONZALEZ, Fernando Jaime. Parecer sobre Base Nacional Comum Cutricular 3* Versio. p. 1-36,

2016. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Parecer 5 EF Fernando Jaime Gonzalez.pdf. Acesso em 28 ago. 2021.

GRAMSCI, Antonio. Escritos politicos. 1921-1926. v. 2. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2004.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do carcere. Il Risorgimento; Notas sobre a historia da Italia. v. 5. 5. ed.
Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2019.

Germinal: marxismo e educagdo em debate, Salvador, v.14, n.1, p.536-555, abr. 2022. ISSN: 2175-5604 553


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/mpv/mpv746.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/mpv/mpv746.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/mpv/mpv746.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9917-rceb002-12-1&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9917-rceb002-12-1&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9917-rceb002-12-1&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9917-rceb002-12-1&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf
http://www.nexojornal.com.br/ensaio/2017/Participa%C3%A7%C3%A3o-e-participa%C3%A7%C3%A3oismo-na-constru%C3%A7%C3%A3o-da-Base-Nacional-Comum-Curricular
http://www.nexojornal.com.br/ensaio/2017/Participa%C3%A7%C3%A3o-e-participa%C3%A7%C3%A3oismo-na-constru%C3%A7%C3%A3o-da-Base-Nacional-Comum-Curricular
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Parecer_5_EF_Fernando_Jaime_Gonzalez.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Parecer_5_EF_Fernando_Jaime_Gonzalez.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Parecer_5_EF_Fernando_Jaime_Gonzalez.pdf

Geﬁninal marxismo e educacao em dedate

MOEHLECKE, Sabtina. O ensino médio e as novas diretrizes curriculares nacionais: entre recorréncias e
novas inquietacoes. Revista Brasileira de Educagio, Rio de Janeiro, v. 17, n. 49, jan./abr. 2012.

MOTTA, Vania Cardoso da; FRIGOTTO, Gaudéncio. Por que a urgéncia da reforma do ensino médio?
Medida Proviséria n® 746/2016 (Lei n® 13.415/2017). Educagio & Sociedade, Campinas, v. 38, n. 139,
p. 355-372, abr./jun., 2017.

NEIRA, Marcos Garcia. Terceira versio da BNCC: retrocesso politico e pedagégico. In: CONGRESSO
BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE, 20., CONGRESSO INTERNACIONAL DE
CIENCIAS DO ESPORTE, 7., 2017, Goiania. Anais... Goiania, Universidade Federal de Goias, p. 1-0,
2017.

NEIRA, Marcos Garcia; SOUZA ]GNIOR, Marcilio. A Educagio Fisica na BNCC: procedimentos,
concepcoes e efeitos. Motrivivéncia, Florianépolis, v. 28, n. 48, p. 188-200, set. 2016.

Artigos

NEVES, Licia Maria Wanderley. Privatizagdo do ensino nos anos 90. p. 1-9, 2001. Disponivel em:
http://www.ia.ufrri.br/ppgea/conteudo/conteudo-2008-1/Educacao-MII/Texto%205.pdf. Acesso em: 2
mar. 2022.

NEVES, Licia Maria Wandetley. As reformas da educacio escolar brasileira ¢ a formacdo de um
intelectual urbano de novo tipo. In: REUNIAO ANUAL DA ANPEJ, 27., 2004, Caxambu. Anais...
Caxambu, Hotel Palace, p. 1-14, 2004.

NEVES, Licia Maria Wanderley. A sociedade civil como espago estratégico de difusio da nova pedagogia
da hegemonia. In: NEVES, Licia Maria Wanderley (Org.). A nova pedagogia da hegemonia: estratégias
do capital para educar o consenso. Sao Paulo: Xama, 2005. p. 85-125.

NOSELLA, Paolo. Ensino Médio: a luz do pensamento de Gramsci. Campinas: Alinea, 2016.

OLIVEIRA, Francisco de. Hegemonia as avessas. In: OLIVEIRA, Francisco de; BRAGA, Ruy; RIZEK,
Cibele (Orgs.) Hegemonia as avessas: economia, politica e cultura na era da servidio financeira. Sdo
Paulo: Boitempo, 2010. p. 21-27.

PESSOA, Jadir de Morais; CRUZ, José Adelson da. Animal de muitos donos: cultura politica e gestio
escolar. Educativa, Goiania, v. 11, n. 2, p. 221-237, jul./dez. 2008.

SILVA, Monica Ribeiro da. A BNCC da reforma do Ensino Médio: o resgate de um empoeirado discurso.
Educagio em Revista, Belo Horizonte, v. 34, 214130, 2018.

SOUZA JUNIOR, Osmar Moreira. Parecer: leitura critica do texto de Educa¢io Fisica da BNCC. p. 1-4,

2016. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Parecer 5 EF Osmar Moreira de Souza JR.pdf.

Notas

! Doutor em Educagio (UFG). Professor da Universidade Estadual de Goias - Unidade ESEFFEGO. Pesquisador do Grupo de
Investigacio Laboratétio de Pesquisas em Lazer, Esporte ¢ Estudos do Corpo (LAPELEC/UEG/CNPQ). Curriculo Lattes:
http://lattes.capq.br/3134566984579118. Orcid: https://otcid.org/0000-0003-0940-9665. E-mail: alciocri@gmail.com.

2 Mestre em Educagio (UFG). Professora da Secretaria Estadual de Educa¢io de Goias. Pesquisadora do Grupo Laboratério de
Pesquisa em  Politicas  Publicas de  Esporte, Lazer e  Corporeidade (LAPELEC). Curriculo  Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5702291303422828. Otcid: https://orcid.org/0000-0001-5908-8885. E-mail: tetitabernardo@gmail.com.

3 Doutorando em Educac¢io pela Universidade Federal de Goias. Mestre em Educacio. Pesquisador do grupo de pesquisa sobre
Formacio e Intervencio profissional em Educacao Fisica (Corpo e Mente -

.br/dgp/espelhogrupo/6520176280671115). Curriculo ILattes: http://lattes.cnpg.br/1566093335953705. Orcid:
https://otcid.org/0000-0002-7162-2136. E-mail: jcesarm@outlook.com.

4 Licenciada em Educagio Fisica pela Universidade Estadual de Goias (UEG). Mestranda em Educagio pela Universidade Federal
de Jatai. Professora da Secretatia Municipal de Educacao de Jatai. Pesquisadora do grupo de pesquisa sobre Formacao e Intervencio
profissional em FEducagio Fisica (Corpo e Mente - http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6520176280671115). Cutriculo
Lattes: http://lattes.cnpg.br/6850440892351290. Orcid: https://otcid.org/0000-0002-4573-5655. E-mail:

gabrielabarbosa140297@gmail.com

Germinal: marxismo e educagdo em debate, Salvador, v.14, n.1, p.536-555, abr. 2022. ISSN: 2175-5604 554


http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2008-1/Educacao-MII/Texto%205.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Parecer_5_EF_Osmar_Moreira_de_Souza_JR.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Parecer_5_EF_Osmar_Moreira_de_Souza_JR.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Parecer_5_EF_Osmar_Moreira_de_Souza_JR.pdf
http://lattes.cnpq.br/3134566984579118
https://orcid.org/0000-0003-0940-9665
mailto:alciocri@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/5702291303422828
https://orcid.org/0000-0001-5908-8885
mailto:teritabernardo@gmail.com
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6520176280671115
http://lattes.cnpq.br/1566093335953705
https://orcid.org/0000-0002-7162-2136
mailto:jcesarm@outlook.com
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6520176280671115
http://lattes.cnpq.br/6850440892351290
https://orcid.org/0000-0002-4573-5655
mailto:gabrielabarbosa140297@gmail.com

Geﬁninal Marxismo & educagao em debate
Artigos

5 Licenciado em Educacio Fisica pela Universidade Estadual de Goids (UEG). Mestrando em Educagio pela Universidade Federal
de Jatai. Professor da Secretaria Municipal de Educac¢ao de Jatdi. Pesquisador do grupo de pesquisa sobre Formagio e Intervencio
profissional em Educagio Fisica (Corpo ¢ Mente) -http://dgp.cnpq.bt/dgp/espelhogrupo/6520176280671115. Curticulo Lattes:

http://lattes.cnpq.br/5959449417138968. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-4671-7555. E-mail: geo.holanda07@gmail.com.

Recebido em: 05 de out. 2021
Aprovado em: 27 de mar. 2022

Germinal: marxismo e educagdo em debate, Salvador, v.14, n.1, p.536-555, abr. 2022. ISSN: 2175-5604 555


http://lattes.cnpq.br/5959449417138968
https://orcid.org/0000-0002-4671-7555
mailto:geo.holanda07@gmail.com

