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Resumo: Suscitando o resgate do processo histérico de reafirmacdo da “politica de consenso” sobre o campo
académico-profissional da Educacio Fisica brasileira, a presente investigacio objetiva justapor as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Fisica e o “ideario pedagdgico neoliberal”. Avalia, para tanto, com base em
pressupostos logicos e gnosiologicos da Pedagogia Histérico-Critica, a expressividade do processo de reafirmacao do
consenso “passivo” sobre a revisdo curricular da area. Lanca mio, como esforco de sintese, de pressupostos
axiologicos e ontologicos desta pedagogia enquanto interrogacdes e proposicdes as politicas curriculares para
formacio e intervencio de professores em Educacio Fisica.

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo Fisica. Pedagogia Histérico-Critica. Formacio de professores. Intervencio
profissional.

Resumen: Rescatando el proceso histérico de reafirmacion de la “politica de consenso” en el campo académico-
profesional de la Educacion Fisica brasilefia, esta investigacion tiene como objetivo yuxtaponer las Directrices
Curriculares Nacionales de Educacion Fisica, en su version mas actualizada, y la “ideologfa pedagdgica neoliberal”.
Revela, a partir de los supuestos logicos y gnoseoldgicos de la Pedagogia Histérico-Critica, la reafirmacion del
proceso de consenso “pasivo” sobre la revision curricular de Educacion Fisica. Su esfuerzo de sintesis hace uso de
los supuestos axioldgicos y ontologicos de la Pedagogia Historico-Critica como preguntas y propuestas de politicas
curriculares para la formacién e intervencion docente de Educacion Fisica

Palabras clave: Curriculo. Educacién Fisica. Pedagogia Histérico-Critica. Formacién docente. Intervencion
profesional.

Abstract: Rescuing the historical process of reaffirming the “consensus policy” on the Brazilian Physical Education
academic-professional field, this investigation approaches the Physical Education National Curricular Guidelines
updated version, and the “neoliberal pedagogical ideal”. It reveals, based on the Historical-Critical Pedagogy logical
and gnoseological assumptions, the reaffirming of the “passive” consensus process on the Physical Education
curriculum revision. Its synthesis effort makes use the Historical-Critical Pedagogy axiological and ontological
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assumptions as questions and proposals for curricular policies to the Physical Education teacher formation and
intervention.

Keywords: Curticulum. Physical Education. Historical-Critical Pedagogy. Teacher formation. Professional
intervention.

Consideragées iniciais

Urge, da presente investigagdo, o impeto da demarcacio, com base em quatro fundamentos da
Pedagogia Histérico-Critica — 1) essencialidade da consciéncia filoséfica; ii) imprescindibilidade do
conhecimento sistematizado para a objetivagdo do género humanos iii) liberdade como principio condutor
do papel curricular e; iv) universalidade da cultura humana —, de uma contraofensiva ao sentido tomado
pelo campo da formacio e intervenc¢ao de professores em Educacio Fisica sob a égide do projeto burgués
de sociabilidade e suas implica¢Ses ao componente educacional brasileiro.

Com relacdo ao primeiro fundamento ¢é valido notar como uma pedagogia que reconhece a
ascensao da consciéncia filoséfica (como alega Saviani [1996a, 2011a] acerca da Pedagogia Historico-
Critica), ou seja, assegura a importincia de cada individuo singular se deparar com a apropriacio das
caracteristicas e elementos constitutivos do género humano, auxilia na recondu¢io de uma concepg¢io

2

“generalista” da formacdo de professores em Educacio Fisica. Assim, o debate apreendido na
particularidade deste primeiro fundamento esclarece como a perda da “formacio generalista” do professor
em Educacdo Fisica implica na propria perda da genericidade humana (ou carater genérico da espécie
humana) sobre cada individuo singular.

Apreende-se também, deste fundamento, como a destituicdo da essencialidade do elemento
pedagdgico, no centro da concep¢io de formacido e intervengio de professores em Educacio Fisica,
inviabiliza a aproptiacdo de caracteristicas constitutivas do género humano, isto é, aponta para a subversiao
do acesso a consciéncia filoséfica por parte de cada individuo singular a partir, conjuntamente, do recuo
da teoria e da exacerbacdo do conhecimento tacito, utilitirio e imediato. Uma concepcio de formacio e
intervencio de professores em Educagdo Fisica que considere pertinente a constituicio da genericidade
humana deve, pelo contririo, levar as dltimas consequéncias a centralidade do elemento pedagdgico, isto
¢, a importancia da reflexdo filoséfica e do acesso a teoria para a condu¢io de acdes educativas que
contribuam ao enriquecimento pleno do género humano.

Os dois fundamentos seguintes, a objetiva¢do do género humano e a liberdade como principio
condutor do curriculo, alvos de investigagio de Duarte (2016, 2018), ilustram a seguinte afirmacio: a
exteriorizacdo alienante do trabalho docente em Educagdo Fisica representa a perda da objetividade do
conhecimento e, conseguintemente, da via de conducio plena da liberdade humana. Se a objetividade do
conhecimento, somada ao automatismo, como pressupde Saviani (2011a) sobre a Pedagogia Histérico-

Critica, sdo pressupostos para a producido e reproducdo livre e universal da vida humana, a perda da
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objetividade no campo da formacgdo e intervencdo de professores em Educacdo Fisica, somada a
negligéncia da superagdo por incorporag¢do do automatismo, aponta para O seu Oposto, ou seja, para a
deterioracdo de qualquer impeto de liberdade que desta area do conhecimento possa emergir.

Por sua vez, a reflexdo sugerida pela defesa da universalidade da cultura humana para o
enriquecimento do conjunto das relacSes sociais, confronta a nocio de fragmentacio, especializagio e
dicotomizagido da formacdo e dos campos de intervencio em Educacdo Fisica. A destituicdo de um
projeto de formacao unitario e “generalista” para a area, endossado pelo discurso pragmatico e relativista
do curriculo, representa a retérica da “diversidade cultural”, isto é, a inviabilidade da afirmacio de
metanarrativas, de verdades unitarias, da universalidade do conhecimento etc.: a afirmacido da cultura
universal, assumida pela Pedagogia Historico-Critica e amparada pela investigagio de Duarte (20006),
representa, a particularidade do campo da formacio e intervencao em Educacio Fisica, a apropriagao do
conjunto das objetivagbes humanas, em sua forma saber escolar, para cada individuo singular que se
depare com a especificidade desta area.

Da revisdo introdutdria destes quatro fundamentos, que lancam mio de trés pontos de reflexdo
consonantes aos posicionamentos axiolégico e teleoldgico da Pedagogia Historico-Critica, ajusta-se o
presente esfor¢o investigativo. Resgatando o processo histérico de reafirmacio da “politica de consenso”
sobre o campo académico-profissional da Educacido Fisica brasileira, tal esforco evidencia a relagio entre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Fisica (DCNEF), em sua mais atualizada versdo
(Parecer do Conselho Nacional de Educacio [CNE]/Camara de Educa¢io Superior [CES] n® 584/2018
[BRASIL, 2018a] e sua tespectiva Resolu¢io CNE/CES n° 6/2018 [BRASIL, 2018b]), e o “ideirio
pedagdgico neoliberal” (assim denominadas por Saviani [2010, 2013a] as teorias que compdem o
relativismo pedagogico desde as reformas neoliberais de 1990), na condicdo de representacio ideologica
do projeto burgués de sociabilidade ao componente educacional brasileiro.

O esforco presente avalia, sob o ctrivo de fundamentos logicos e gnosiologicos da Pedagogia
Histérico-Critica, a expressividade do processo de reafirmacdo do consenso “passivo”, tdo logo do
reajuste hegemonico dos “grupos “privatistas” (representantes burgueses no campo da sociedade civil
brasileira alusiva 2 Educagio Fisica), protagonizado nas duas primeiras décadas do século XXI, sobre o
processo de revisio curricular desta area.

Vale, para tanto, indagar: o que expdem as DCNEF de 2018 a respeito da reafirmagio da
“politica de consenso” sobre a qual sio conduzidos os pardmetros legais para a formacio e intervencio do
professor de Educagio Fisica? Em que medida processos de ruptura e/ou de continuidade em relacao as
DCNEF de 2004, no entorno do complexo cenario de instabilidade juridica e abalo do “consenso
possivel”, tém influenciado na revisio curricular desta area? E ainda: como podem ser atualizadas as
criticas implementadas no calor do p6s-DCNEF de 2004, no processo de revisdo curricular fortalecido

pelo enfraquecimento do “consenso possivel” durante o prelidio da década de 2010, na tentativa de
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destituicdo deste consenso na sequéncia do biénio 2014-15 e, ndo obstante, na ressignificacio deste
consenso a partir da negligéncia do acimulo tedrico constituido pelas audiéncias pablicas de 201572

Cabe levantar, nas se¢oes que se seguem, um apanhado sobre a: i) a “nova” ofensiva do
“consenso possivel” no alto do processo de revisio curricular dos cursos superiores de Educacio Fisica e;
i) as contribuicbes da Pedagogia Histérico-Critica, considerando os trés pontos de reflexdo
preliminarmente mencionados, para a reorientacao das politicas curriculares para formacio e intervengio
nesta area. Trata-se de um esfor¢o que demarca a interseccao entre as DCNEF e o complexo hegemonico
e ideolégico do projeto burgués de sociabibildiade, mas também, de forma concomitante, lanca mao dos
pressupostos axiolégicos e ontolégicos da Pedagogia Historico-Critica, isto é, do conjunto de valores
depositados por esta pedagogia sobre as acOes humanas e de suas diversas concepg¢des, enquanto
interrogacdo e proposi¢io as politicas curriculares para formagdo e interven¢iao de professores em

Educacio Fisica.

Como origina a critica do “consenso possivel” sobre as politicas curticulares para a formagio e

Intervengdo em Educagio Fisica

Elencadas as objetivagoes desta investigacdo, torna-se importante estudar como a “politica de
consenso”, que historicamente acompanha a consolidacao das DCNEF, tem favorecido a implementagao
de decisdes “pelo alto”, na medida em que fortalece interesses dos “grupos privatistas” articulados a
sociedade civil brasileira alusiva 2 Educacdo Fisica, que a todo custo defendem a reproducdo do projeto
burgués de sociabilidade: tais grupos, engrandecem-se no alto da década de 1990 (a partir da defesa da
“regulamentacdo profissional”) e tendem, desde entdo, a imprimir seus interesses na constituicio e nas
revisdes das DCNEF.

Seus interesses, rentes a perpetuacio das relagoes de producdo que garantem estabilidade ao
projeto burgués de sociabilidade, articulam-se também aos sentidos assumidos pelo componente
educacional no ambito do modo de regulacdo neoliberal e do regime de acumulacio flexivel, isto é, as
determinagoes assumidas pelas politicas educacionais com a chegada da década de 1990.

Ao avistarem contradicdes nas DCNEF de 2004, Taffarel e Santos Janior (2010) ja
aproximavam este documento ao “ideario pedagégico neoliberal”. Dentre as aproximagdes levantadas pela
dupla se faz ilustre a énfase no desenvolvimento de competéncias: ilustrativa da pedagogia das
competéncias, tal énfase é reiteradamente retratada pelo Parecer CNE/CES n° 8/2004 (BRASIL, 2004a) e
pela Resolugao CNE/CES n° 7/2004 (BRASIL, 2004b).

A noc¢io de competéncias se alia ao “ideario pedagdgico neoliberal”: concede centralidade ao
individualismo (compartilhado pela filosofia liberal e pelo “discurso pés-moderno”), ao competitivsmo
(aproximando a concep¢io de formacio a ideia da “qualidade total” e empregabilidade), ao aligeiramento

(que garante seguridade ao pragmatismo, isto ¢, ao esfacelamento das dimensdes “conceitual” e “social”
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em func¢io da dimensio “experimental”), a fragmentagdo e especializagdo (implicando na destitui¢do do
saber objetivo) etc.

A afinidade das DCNEF de 2004 ao “ideario pedagoégico neoliberal” é afirmada também por
outros estudiosos, como é o caso de Quelhas e Nozaki (2000), que observando a vitéria dos “grupos
privatistas” ap6s a promulgacio deste documento, delegam-lhe a condicio de “proposta recheada de
interesses produtivos” em que subsiste a perda do elemento pedagdgico como esséncia da area, bem como
a fragmentac¢do do conhecimento objetivo.

Benites, Souza Neto e Hunger (2008) também criticam, a partir deste sentido, as Diretrizes de
2004: tratam do excesso de competéncias técnicas defendido por este documento. Aos autores o conceito
de formacio adotado pelas Diretrizes de 2004 se caracteriza “misto e vazio” e “de especializagio, arcaico e
tecnicista”. A primeira referéncia (“formacdo mista e vazia”) se revela na complementacio, possibilitada
pelo ingresso em duas graduacdes com formagSes distintas (carater de formacdo mista), mas ausente de
um conhecimento nuclear (carater de formacido vazia) assimilavel a ambas. A segunda referéncia
(“formacio especialista, arcaica e tecnicista”) se apresenta na restricio de conhecimentos de um campo de
atuacio especifico (carater de formacao especialista) com viés utilitarista (carater de formacao arcaico) e
altas cargas de competéncia (carater de formacio tecnicista). De forma semelhante Sousa Sobrinho (2011)
critica o documento em questao com base em quatro elementos: i) competéncias como eixo norteador; i)
concepgao de ciéncia; iil) movimento humano como objeto de estudo e; iv) fragmentagio da area.

Tantas outras aproximagdes entre as DCNEF de 2004 ¢ o “ideario pedagdgico neoliberal”
podem ser ilustradas. Lemos et al. (2012), por exemplo, apoiam-se em analise critica das iniciativas para a
elaboraciao das DCNEF desde a década de 1990 e constatam como a promulgacdo destas, via Resolu¢io
CNE/CES n° 7/2004, cotresponde a um “projeto hegemonico de formagio”, isto ¢é, a “submissio dos
processos de formacio humana ao capital”. Para os autores existem énfases expressas na composicio
deste documento que coadunam com a reproducio do projeto burgués de sociabilidade, seu componente
ideoldgico e seu processo hegemonico. Sdo estas as énfases: i) fragmentacio da formagio; ii) fragmentacio
do conhecimento no interior dos cursos; iii) negligéncia da funcio social da Educacio Fisica em
detrimento a promog¢io de um estilo de vida ativo e saudavel e; iv) énfase dada ao movimento humano
enquanto objetivo desta area.

Em dinamica semelhante Veronez et al. (2013) analisam o processo de elaboracio das DCNEF
enquanto fomento as demandas da “mundializacio do capital”, processo caro a década de 1990 que
adotou enquanto objetivo central a intervengdo sobre os cursos de formacio e profissionalizagio da classe
trabalhadora em prol da reafirmagio ideoldgica dos interesses de grupos sociais dominantes (sobretudo
mercantis e privatistas).

A producio de Almeida e Silva (2014) soma aos estudos que passam a entender, como resquicio
primeiro das reunides que deram origem a Resolugio CNE/CES n° 7/2004, a ideia de “falso consenso”

entre o antagonismo de dois nucleos internos ao campo da Educagdo Fisica: para tanto se posicionam,

614

Germinal: marxismo e edncagio em debate, Salvador, v.14, n.2, p.610-629, ago. 2022. ISSN: 2175-5604



(ie{]‘ni nal RKILN0 § OUCALIN EM 030l

Artigo

estes autores, contra os setores conservadores e destacam o desfavor, prestado pelo documento em
questdo, para com a perspectiva de uma Licenciatura Ampliada.

Taffarel (2012) também denuncia a perspectiva de formacio disposta neste documento: faz
ressalva a atuagdo do Conselho Federal de Educacio Fisica (CONFEF)/Conselho Regional de Educagio
Fisica (CREF), em conluio ao CNE, na implantacido das Diretrizes e se impde ao debate da formagao
unificada, levantando a necessidade da critica as DCNEF de 2004 e formulando novas Diretrizes para a
superacio da divisao da formacido académica na area.

A produgio de Rezer et al. (2014) protesta contra a perda de tempo para com esforcos de
reestruturacdo curricular no campo da Educac¢io Fisica: os autores defendem que este tempo teria sido
fundamental e precioso para o amadurecimento epistemoldgico da area. Concordam ndo haver
justificativa plausivel para a segmentagdo da 4rea, portanto compreendem ter sido desnecessirio o
processo de reformula¢io curricular a partir da apresentacdo de momentos caractetisticos deste processo.
Mostram-se enfaticos ao dizer que inexiste justificativa de ordem epistemologica a fragmentacio da
formacio a partir dos campos da Licenciatura e Bacharelado.

Souza, Fuchs e Ramos (2014) analisam as DCNEF a partir de trés categorias: legalidade,
conhecimento e mundo de trabalho. Enfatizam, a partir do processo de reajuste curricular em prol das
demandas do capital — observado a partir da Resolu¢io CNE/CES n° 07/2004 -, tanto o
descompromisso epistemoldgico da area, quanto uma submissao profissional a légica da empregabilidade.
Compreendem, tendo transcorrido exatos dez anos desde a promulgacio deste documento, a
continuidade de desafios a serem ultrapassados para a consolidagio de uma formagio em Educagio Fisica
sob o ponto de vista da totalidade.

O que vale supor, ndo obstante, como meta investigativa do presente esfor¢o, é a permanéncia
desta relagdo no entorno da forma atualizada deste documento (as DCNEF de 2018): forma que aponta
para a destituicio da “brecha” costurada desde 2004 pelos grupos proé-“formacio generalista” a partir do
gradativo ataque ao “consenso possivel” das politicas cutriculares para formacio e intervencio em
Educacio Fisica.

Trata-se do Parecer CNE/CES n° 584/2018 e sua respectiva Resolu¢io CNE/CES n° 6/2018,
representagdo extrema de uma determinagio “pelo alto” no campo das politicas curriculares para
formagido de professores em Educagdo Fisica. Fato que pode ser compreendido no resgate de episodios
reunidos no entorno: i) dos posicionamentos do CNE assumidos no inicio da década de 2010; i) da
decisdo do Superior Tribunal de Justica (ST]) no ano de 2014; iii) da Minuta do Projeto de Resolugio das
novas DCNEF em 2015 e iv) do pés-Minuta e, conseguintemente, promulga¢iao das DCNEF de 2018.

O protagonismo do Parecer CNE/CES n° 584,/2018 na reafirmacio do “consenso possivel” das
DCNEF
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No que diz respeito ao Parecer CNE/CES n° 584/2018 vale partit do destaque, ainda na
introducio de seu relatério, da “necessidade de mudangas™ na consolidacio de conceitos e incorporacio
de a¢des ao campo da formacio em Educacio Fisica: tais necessidades tomam como referéncia o
aprimoramento de “experiéncias académicas e administrativas exitosas”, isto ¢, intencionam aprimorar o
“éxito” de documentos normativos antecedentes.

Dentre as “necessidades de mudancas”, imprescindiveis ao “aprimoramento” da area, cabe
destaque: “[...] metodologias ativas de ensino-aprendizagem; |...] estruturas curriculares que integrem
conhecimentos da formacio geral e da formacio especifica [..]; e [...] planejamento curricular, que
considere as prioridades e as necessidades dos individuos |[...| e os contextos em que 0s cursos se inserem”
(BRASIL, 2018a, p. 3).

Destas prévias orientagdes o documento sugere que as “transformacdes” relativas ao século
XXI tém demandado uma “|..] formacido académica geral e especifica, pautadas em competéncias,
habilidades e atitudes, |...] com a garantia da incorporagdo de inovacdes cientificas e tecnoldgicas |...| na
busca da valorizagio da aprendizagem e da educagio emancipatéria, cidada e ética” (BRASIL, 2018a, p. 3).

Para além da manutencio da nogio de competéncias, nota-se a legitimacdo de metodologias
ativas, a designacdo de uma “formacido especialista” e a orientacio as experiéncias cotidianas. A defesa
destes elementos se ampara na “incorporacio de inovagles cientificas e tecnoldgicas” dos “tempos
hodiernos”. Noutro instante o documento esclarece o que entende por “desafios dos tempos hodiernos™:
explicita que o “novo profissional” deve se habituar a “[...] um mundo do trabalho que, cada vez mais,
demanda petfil profissional que responda aos desafios das sociedades contemporineas” (BRASIL, 2018a,
p- 3).

O que se observa, com base no discurso de acomodagio profissional as exigéncias hodiernas, é
uma tentativa de reajuste da formacio e intervencio em Educagio Fisica com base em demandas flexiveis
assumidas pelo regime de acumulacdo flexivel: tal reajuste pressupGe a incorporagido de caracteristicas
como a fragmentacio do conhecimento, a flexibiliza¢io, o aligeiramento e a precatizacio do trabalho, isto
é, do condicionamento de trabalhadores as condi¢Ges preconizadas pela atual conformacio do mundo do
trabalho, onde a superexplora¢io, a negligéncia de direitos trabalhistas, a baixa remuneracio etc. tém
assumido lugar-comum.

Tem-se destituida a possibilidade de afirmagdo, nos arranjos do Parecer supracitado, de uma
concep¢io de “formagio generalista” em Educacio Fisica tal como ajuda a delinear os fundamentos,
caracteristicos da Pedagogia Histérico-Critica, da essencialidade da consciéncia filoséfica e do
conhecimento sistematizado a beneficio da objetivacio do género humano.

Os conceitos exibidos pelo documento em analise negligenciam, amparados pela convic¢ido do
ajuste da formagdo em Educac¢io Fisica as demandas flexiveis (“desafios” dos “tempos hodiernos”), o

processo de consolidagio da genericidade humana, isto é, a apropriagdo do acervo cultural entendido
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como conjunto de objetiva¢oes historicamente produzidas pela humanidade e tio logo, como presumem
Saviani e Duarte (2012), a objetivacdo da individualidade humana no esteio deste processo.

Noutros termos cabe dizer que as DCNEF de 2018, em ofensiva 2 maxima da Pedagogia
Histérico-Critica, demarcada na socializacao da livre producio e reproducio da objetiva¢io humana por
parte de cada individuo, tornam-se empecilho para a ascensiao do estado de consciéncia filosofica: aquele
cuja transposicao da concepcao hegemonica e conformista de senso comum, em acordo as orientagoes de
Saviani (1996a), vem a tona, isto é, que apreende na eminéncia deste fragmentado, incoerente,
desarticulado e simplista estagio de desenvolvimento do conhecimento humano, um ponto de partida para
a ascensao de outro estagio demarcado pela condi¢io unitaria, coerente, articulada e intencional.

Veé-se ofuscada, consequentemente, a conducdo de uma orientagdo pedagogica, no esteio das
politicas que orientam a formacio e a intervencio em Educacido Fisica, que adote como ponto de chegada
a transformacio do préprio estado de consciéncia filoséfica em senso comum, ou seja, a socializagio do
conjunto das objetivagdes humanas como prerrogativa ao desenvolvimento pleno (livre e universal) da
humanidade.

Na contramio destes fundamentos, o Parecer CNE/CES n° 584/2018 fomenta a extetiorizacio
alienante da genericidade humana, uma vez que ressalta a “desefetivacio do trabalho” e o estranhamento
do individuo a partir do emblema da fragmentagdo e da especializagio da formacido como resposta aos
“desafios” impostos pelos “tempos hodiernos”.

Ainda na sequéncia do relatério deste documento, em seu “quadro tedrico legal”; a opcio pela
afirmacdo de uma “formacdo generalista”, seguida pela atribuicio de perfis profissionais distintos com
relacio ao “Graduado Bacharel” e ao “Graduado Licenciado”, tem demarcada uma contradicio. A
contradicdo aqui referida se inicia no seguinte excerto: “[...] essas DCNs em Educacio Fisica |[...] dever|ao]
assegurar uma formacio académico-profissional generalista, humanista e critica, qualificadora de uma
intervenc¢ao fundamentada no rigor cientifico, na reflexio filoséfica e na conduta ética” (BRASIL, 2018a,
p-4).

A inviabilidade da no¢io generalista de formacdo em Educacdo Fisica, apreendida no excerto
anterior, entra em contradi¢ao na altura da mesma pagina do documento em énfase, durante a defini¢ao de
“petfis do formando egtesso/profissional” distintos: “[...] estas DCNs [...] representam um matco na
formagio dos estudantes por preconizar a aquisicdo, durante sua graduagio, de competéncias, habilidades
e atitudes, de modo que se alcance os seguintes perfis do formando egresso/profissional” (BRASIL,
2018a, p. 4). E continua: i) O Graduado Bacharel ““[...] terd formagdo geral, humanista, técnica, critica,
reflexiva e ética, qualificadora da intervencido profissional fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo
filoséfica e na conduta ética em todos os campos de intervencio [...], exceto a docéncia na Educacio
Basica” (BRASIL, 2018a, p. 4); e ii) o Graduado Licenciado: “[...] terd formac¢io humanista, técnica, critica,

reflexiva e ética, qualificadora da intervencido profissional fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo
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filoséfica e na conduta ética no magistério, [...] tendo como referéncia [..] a Resolu¢io CNE/CP
02/2015” (BRASIL, 2018a, p. 4).

A concepgio de “formacido generalista”, portanto, cai em contradi¢io na medida em que
confronta, por meio da fragmentacido e dicotomiza¢do dos campos de intervencio, a possibilidade de
apreensio, por cada individuo singular, da genericidade humana: na medida em que, na contramio da
apropriacio da genericidade humana, fomenta a especializagdio do acervo cultural representativo da
humanidade, deixa de ter validade a designacao generalista exibida pelo documento em analise.

Nos objetivos expostos pelo Parecer CNE/CES n° 584/2018, como também no quadro de
apreciacdo de seu relator, ha mencido a necessidade de ““|...] construir o perfil académico e profissional com
competéncias, habilidades, atitudes e conhecimentos, dentro de perspectivas e abordagens
contemporaneas [...|” (BRASIL, 2018b, p. 5), isto ¢é, que levem em conta “[..] avancos cientificos e
tecnologicos do Século XXI” (BRASIL, 2018a, p. 5). Neste objetivo existe clara posicao de desacato ao
saber objetivo, social e historico, em detrimento da “construcdo” de conhecimentos representativos da
“sociedade contemporanea”: o conhecimento cientifico deixa de representar formas mais avancadas de
cultura para se aproximar de “representagbes contemporineas”, do acesso as novas tecnologias,
habilidades e das competéncias reclamadas pelas relacoes capitalistas de producio.

Com relacdo aos objetivos se faz prudente reiterar o risco, considerado pela Pedagogia
Histérico-Critica, contido na negligéncia dos conhecimentos classicos para constituicio da formacio
humana. Em que pese o fato de um conhecimento arguido de valor ndo ter garantida sua condicdo de
“classico”, sendo para isso também necessatio assumir um padrio de referéncia (ou modelo de orientacio)
para a propria humanidade, trata-se, o valor expresso pelo tipo de conhecimento considerado pelo Parecer
em analise, de um valor ndo humano, mas orientado aos interesses produtivos e reprodutivos do projeto
burgués de sociabilidade, que se opSem ao propésito da livre producio e reprodugio da vida humana.

O desacato ao conhecimento objetivo em detrimento da representatividade utilitiria das
“experiéncias cotidianas” é o que atribui sentido a afirmac¢des como: “[...] as diretrizes devem estimular a
superacio das concepgOes antigas e herméticas das grades curriculares — muitas vezes, tidas como meros
instrumentos de transmissio de conhecimento e informagbes — e garantir sélida formacdo, geral e
especifica” (BRASIL, 2018a, p. 5), isto ¢, “|...] preparando o futuro graduado para enfrentar os
desafios das rdpidas transformacdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢des de
exercicio profissional” (BRASIL, 2018a, p. 5).

A importincia da erradicagdo de “concepgdes antigas e herméticas” de curriculo tem amparo na
apropriacio hegemonica, investigada e interrogada reiteradas vezes por Duarte (2008a, 2011a), do
conjunto de teorias “pos-criticas” e hibridas do curriculo nas duas dltimas décadas e do “discurso pds-
moderno” sobre o componente educacional, assim como no alicerce fixado pelo “idedtio pedagdgico
neoliberal” para a perpetuagio desta apropriacdo: a defesa do relativismo cultural, bandeira hasteada pelo

“discurso pés-moderno”, concentra-se no conjunto de buscas por “novas” e “inteligentes” (em respectiva
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contraposicio aos sentidos “antigo” e “hermético”) concep¢des de curriculo, tal como vislumbra o
Parecer CNE/CES n° 584/2018.

A defesa da universalidade da cultura humana para o enriquecimento das relagdes sociais,
fundamento cultivado pela Pedagogia Histérico-Critica, encontra-se ameagada pela intensificacdo destas
buscas por “novas” e “inteligentes” concepgdes de curriculo: a retérica da “diversidade cultural” refuta,
em detrimento destas “atualizacGes” de concepgdes curriculares a guisa do “discurso pés-moderno” e suas
caracteristicas (negacdo das metanarrativas, rebaixamento da tradicdo filoséfica e cientifica ocidental
moderna, recriminacio da identificacio moderna da “cultura de massa” etc.), a afirmacio da
universalidade da cultura sobre o campo da formacio e intervencao em Educacio Fisica.

E importante, sobre o desfecho do telatério do Parecer CNE/CES n°® 584/2018, destacar a
infelicidade contida nas “consideracdes finais do relator”; ao considerar serem “As DCNs de Educacio
Fisica oferecidas nesta oportunidade |[...], sem duvida, o resultado de uma construciao coletiva, com a
participacio do Conselho Federal de Educagio Fisica, do segmento académico e cientifico e das
associacOes educacionais e profissionais |...]” (BRASIL, 2018a, p. 6).

Ao ser levado em conta o desacato, movido pelo conjunto dos organismos e institui¢oes
considerados pelo relator (dentre os quais vale ressaltar o sistema CONFEF/CREF), no que tange o
constructo coletivo manifestado no biénio 2014-15 — a partir do processo de elaboracio da Minuta de
2015 —, o Parecer referido nem de longe pode ser considerado uma “composicio coletiva™: pelo contratio,
se caracteriza apenas como uma determina¢io “pelo alto” representativa, em menor escala, da repaginacio
do “consenso possivel” no entorno das politicas para formacio e intervencdo em Educacdo Fisica, como
também, em maior escala, do processo de reafirmacdo hegemonica dos grupos sociais dominantes a partir
de uma nova captura do consenso “passivo” dos grupos sociais subalternos.

Trata-se, no limite, de pleno cinismo o fato do relator agrupar, em mesma sentenca, organismos
e instituicdes da sociedade civil alusivos ao campo da formacio e intervencdo em Educagido Fisica
representativos dos grupos sociais dominantes — “grupos privatistas” que ja na década de 1990 tragavam
como metas, sob a prerrogativa da “regulamentagdo profissional”’, como demonstra Nozaki (2004), a
dicotomizagio dos graus de formacio, a adesao do modo de regulacio neoliberal e a progressiva negaciao
da universalizagio do direito as politicas publicas — e a denominacdo “construgdo coletiva” no entorno das

DCNEF de 2018.

A particularidade da Resolucio CNE/CES n° 6,/2018 no processo de atualizacio do “consenso

possivel” no interior das DCNEF

No segundo documento constitutivo das atuais DCNEF (a Resolu¢io CNE/CES n° 6/2018),
também acolhido como alvo investigativo do presente estudo, tem-se visivel seu diferencial com relacdo a
versdo que lhe antecedia (DCNEF de 2004): tal diferenca se relaciona ao Art. 5°, que na contramio da

dupla formagcido cultivada pelas DCNEF de 2004 passa a prever uma etapa comum e outra especifica aos
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cursos de formacdo em Licenciatura e Bacharelado em Educagao Fisica obrigando as IES a optarem: 1)
pelo oferecimento de duas modalidades distintas, a partir de uma mesma entrada e dupla possibilidade de
saida ou; ii) pelo oferecimento de uma tnica modalidade entre ambas as possiveis.

Desta estrutura uma estratégia encontrada pelas IES que conferem importincia ao carater
“generalista” da formagdo diz respeito a “formacgdo integrada”, que viabiliza a dupla formacido ao
académico a partir de um dnico curso com carga horaria ampliada: ainda que se trate de uma estratégia
valida, a longo prazo, para a homogeneizacao do carater generalista no ambito dos cursos brasileiros de
formacdo em Educacdo Fisica, a politica do “consenso possivel” nido chega a ser, por meio desta
estratégia, ultrapassada.

Acima de tudo tal ultrapassagem pressupoe a desintegracio dos campos de formacio e
intervencao representativos da area em condicOes atuais, tio logo tem relagdes com um verdadeiro carater
generalista de formacio, que motive as diversas IES brasileiras a adotarem uma unica modalidade de
Educacio Fisica.

Vale reiterar, em respaldado da andlise do processo historico de constituicio das DCNEF, que
em tempos hegemonicamente demarcados pela reafirmacio de consensos enquanto segura estratégia dos
grupos sociais dominantes pela manutencio das relagdes capitalistas de produgio, as revisGes curriculares
tém favorecido o surgimento de brechas para a validagdo do “consenso possivel” no interior da Educagao
Fisica. A consolidacio de um carater generalista que anuncie tnica modalidade de formacao em Educacio
Fisica e se consubstancie de amparo legal, é empecilho para o favorecimento destas brechas que
fortalecem e revigoram o “consenso possivel”. Distintamente, a estratégia de homogeneizacio a longo
prazo do carater generalista possibilitada pelas DCNEF de 2018 ndo é empecilho ao favorecimento destas
brechas representativas do “consenso possivel”: a vulnerabilidade do carater generalista tanto maior se
apresenta enquanto persistir a dualidade e a dicotomizagio do campo da formagdo e interven¢io em
Educagio Fisica. A estratégia de homogeneizacio a longo prazo, que se vale da necessidade de
integralizacdo generalizada da formacio e intervencdo em Educa¢io Fisica, pode ser compreendida, de
acordo com Ventura e Anes (2020, p. 25), “[...] naquilo que as préprias diretrizes apontam como
possibilidades de conteudos e temas que devam ser oferecidos em ambas as formacdes”.

Cabe refletir, em contrapartida, a frente da prépria conclusio assumida por esta dupla de autores
— qual seja: “[...] o de melhor dessas diretrizes fica por conta da possibilidade de voltarmos a fazer
formagdo ampliada [...] como uma das possibilidades de saida, op¢do tnica se for desejo da IES, que ao
final dara ao aluno a dupla certificagdo, de bacharel e licenciado” (p. 28) — sobre o quanto tal estratégia de
homogeneizacio a longo prazo (ou integralizagio como pressuposto para reafirmacio da formagio
ampliada, como denominam os autores) representa a propria reafirmagio do “consenso possivel” no
entorno das politicas curriculares para formacdo e intervencio profissional em Educacio Fisica, isto ¢,
tende a minimizar os verdadeiros animos pela afirmacdo de uma “formagio generalista” onde inexista toda

e qualquer possibilidade de reprodugio da dualidade e da dicotomizagdo da area.
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Assim como todo impeto em defesa de uma concepg¢ao de formagao humana deve ter cautela
sobre as estratégias de reafirmacio de consenso assumidas pelos intelectuais representativos dos grupos
sociais dominantes no ambito da sociedade civil com vistas a amenizacdo da propria representatividade
deste impeto, uma verdadeira “formagdo generalista” em Educacdo Fisica deve ter cautela frente
estratégias de reafirmagdo do “consenso possivel” no interior das DCNEF: tais estratégias buscam,
constantemente, cooptar a “oposicdo” a partir da concessio de “doses homeopaticas” daquilo lhe é
interesse (no particular caso das DCNEF um vislumbre do carater generalista de formacao).

E no Art. 4°, e em seu consequente misto de reafirmacio e contradicio (presente nos Arts. 10° e
19°), que a Resolucio em questdo, reafirmando o quadro tedrico legal contido no relatério do Parecer
CNE/CES n° 584/2018, admite uma concep¢ao de formacio e intervencio coadunada aos pressupostos
do “ideario pedagdgico neoliberal”: percebe-se, neste Art., a substituicdo de uma concep¢io de formagao
centrada na perspectiva “generalista, humanista e critica”, prevista pelas DCNEF de 2004, por outra que
contemple “autonomia para o continuo aperfeicoamento”.

Entretanto, nos Arts. 10° e 19°, hd ressalva de que as modalidades Licenciatura e Bacharelado,
em seus respectivos campos de interven¢do, tomem parte de uma formagiao “[...] humanista, técnica,
critica, reflexiva e ética qualificadora da intervencdo profissional fundamentada no rigor cientifico, na
reflexdo filoséfica e na conduta ética” (BRASIL, 2018b, n.p.).Como desfecho cabe indagar: que
significados a formacdo docente em Educacao Fisica, revestida de todas as caractetisticas dispostas nestes
ultimos Atts., pode expressar? Qual o sentido dado ao papel curricular para a formacio e intervencio de
professores em Educacio Fisica na medida em que se alia as concepgbes expostas nestes Arts.?
Claramente segura articulacio ao “ideario pedagdgico neoliberal” tem sido reafirmada.

Articulagdo provinda do terceiro surto de reestruturacdo produtiva da década de 1990: terreno
fértil para a difusdo de uma nova matriz de educa¢io composta por valores compactuados a reafirmagio
da hegemonia dos grupos sociais dominantes. Terreno, ndo obstante, em que passa a se organizar e
disputar legitimidade, com maior énfase, os intelectuais representativos destes grupos sociais dominantes
no intetior da sociedade civil brasileira.

Nio por acaso, advogando em favor da “regulamentacio profissional” em Educacdo Iisica,
estes intelectuais ganham notabilidade na esfera econémico-corporativa, representativa da sociedade civil,
alusiva a Educagdo Fisica brasileira. Passam, desde entdo, por meio da implementagio de medidas de
consenso (de convencimento e confecgdo de projetos ideolégicos), a disputar a hegemonia deste campo,
isto ¢, amparar documentos normativos, buscar representatividade no campo da sociedade politica
brasileira e alvitrar controle sobre o destino da formagio e intervencio de professores nesta area.

Os adjetivos contemplados pelos Arts. 10° e 19° merecem ser individualmente pormenorizados
e confrontados pela 6tica da Pedagogia Histérico-Critica: Saviani (2011a) delimita, sobre o adjetivo
“humanista”, em sua concep¢do moderna e pertinente ao cendrio das ideias pedagdgicas brasileiras,

representatividade escolanovista: o humanismo moderno ¢é retomado, nos dias atuais, a partir da
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implementa¢do de metodologias ativas e nio diretivas, por meio das quais a aprendizagem pressupde o
desenvolvimento de maturidade e o professor se torna “facilitador”.

A concep¢do humanista moderna, destarte, representa no campo da histéria das ideias
pedagdgicas brasileiras as bases filoséficas do pensamento escolanovista, como também de suas
derivagdes sobre as tendéncias construtivistas, corriqueiramente atualizadas e absorvidas pelo “ecletismo”
(ou “relativismo pedagdgico”), tornado lugar-comum em tempos de hegemonia do “ideario pedagdgico
neoliberal” e, como bem denomina Duarte (2005, 2008b, 2011a), do lema “aprender a aprender”. A ideia
central encapsulada ao ideal humanista é definida pelo desenvolvimento da “atividade construtiva” do
aluno com vistas a formacao da “autonomia plena” na busca pelo conhecimento.

Tal ideia, explicitamente avessa a importancia do conhecimento sistematizado para o
desenvolvimento livre e universal de cada individuo singular, subverte o processo de objetivagio do
género humano, isto é, de apropriagdo das objetivagdes que se caracterizam como produto da atividade
vital humana, bem como da objetivacio da individualidade de cada individuo neste processo. As DCNEF
de 2018 rascunham a propria negaciao do conhecimento objetivo, isto ¢, da justaposi¢io do conhecimento
as nog¢oes de utilidade, experiéncias cotidianas e subjetividade: nao obstante ha flerte destas caracteristicas,
referidas ao escolanovismo, construtivismo e humanismo moderno, com o proprio “relativismo
subjetivista” do “discurso pés-moderno”, que também ¢é salvaguardado pelo “idedrio pedagogico
neoliberal”.

Basta apreender como a no¢do de conhecimento remetida ao pragmatismo confunde veracidade
e falseabilidade com, respectivamente, utilidade e inutilidade: tao logo o apego a universalidade da cultura
humana, ilustre fundamento da Pedagogia Histérico-Critica, de igual forma ao processo de objetivagiao do
género humano, deixa de ser considerado a mira do adjetivo “humanista” preconizado pela formagio e
intervencao de professores em Educac¢io Fisica por meio das Diretrizes em analise.

A formacio humanista moderna cortobora com a no¢do de “professor reflexivo” esbogada
pelos Arts. 10° e 19°: a celebracio do “fim da teoria”, esclarece Duarte (2003), caracteriza a pedagogia do
professor reflexivo. F suficiente, para os tedricos que defendem tal pedagogia, que uma perspectiva de
formacdo se resguarde unicamente do conhecimento ticito e pratico e, por conseguinte, ndo careca do
conhecimento tedrico, escolar e cientifico: fato que representa quebra de unidade da relacio dialética entre
teoria e pratica e ndo comporta ameaga as politicas curriculares neoliberais atinentes as DCNEF de 2018.

O redimensionamento do “saber escolat” em “saber cotidiano”, herdado do costume
construtivista da negagio do conhecimento objetivo, é aproximado, no campo da formacio de
professores, do redimensionamento do “saber cientifico e filoséfico sobre a educacio” em “saber
pratico”. A exacerbac¢iio dos “saberes cotidiano e pratico” enquanto resolu¢io de “problemas” suscitados
pela “difusdo excessiva” do conhecimento objetivo, revela Duarte (2010, 2003), ilustra a teoria do
professor reflexivo: desta premissa se compreende como o “idedrio pedagdgico neoliberal” se veste da

nogio de “formacio reflexiva” e também como tal nogio é contemplada pelas DCNEF de 2018.
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Sobre o cariter reflexivo assumido pelas Diretrizes em analise cabe ponderar: o alcance da
consciéncia filosofica, para a Pedagogia Histérico-Critica, supde a suspensio do sentido hegemonico e
conformista atrelado ao senso comum e, conseguintemente, o acato de um novo sentido para este grau de
desenvolvimento da consciéncia humana: este novo sentido define o senso comum como ponto de
partida para a ascensdo da propria consciéncia filosofica, assim como considera a importancia da
socializacdo desta possibilidade de ascensdo para cada individuo singular. A nocdo de “professor
reflexivo”, de forma contraria, do sentido hegemonico e conformista de senso comum passa a entender
este limitado grau de desenvolvimento da consciéncia humana como ponto de partida e de chegada:
noutros termos assume a concepgao de experiéncia cotidiana, de utilidade e de relativismo como seguros e
exclusivos atributos para o desenvolvimento da consciéncia humana.

O carater “técnico”, identificado entre os realces das DCNEF de 2018, retoma a quebra da
unidade entre teoria e pratica suscitada pelo adjetivo “reflexivo™: traz a tona o problema da divisio do
trabalho manual e do trabalho intelectual. A desintegracio desta unidade é contemplada pelo “ideario
pedagégico neoliberal”: tal desintegracdo, ndo obstante, também caracteriza o regime de acumulagio
flexfvel, haja visto a sintonia que estabelece com o trindmio produtividade, eficiéncia e “qualidade total”.

Se para a Pedagogia Historico-Critica a unidade entre teoria e pratica tem relagdio com a
consciéncia de pertencimento a uma forca hegemonica (fato que perpassa a necessidade de atuagdo sobre
a conduta moral e a intencionalidade da acdo de cada individuo), qualquer tentativa de refutagdo desta
tomada de consciéncia representa a quebra desta unidade. Ao passo em que o componente educacional
brasileiro é influenciado pelo neotecnicismo, isto ¢, pela ressignificagio do movimento tecnicista a partir
da ascensao do “ideario pedagdgico neoliberal”, também se adequa ao padrio do “maximo resultado” em
“minimo gasto”.

Duarte (2003) acrescenta como nesse intetim a formac¢io docente é cooptada pela adaptacio
técnica e pelo acompanhamento das necessidades produtivas, culminando com o afastamento gradativo da
capacidade de ensinar dos professores e da importancia da transmissio do conhecimento objetivo: tao
logo se rende as atribuicGes pragmaticas e relativistas do lema “aprender a aprender”, ao desinteresse pela
manifestagdo de uma formagdo tedrica solida e filosofica e a desintegracio da unidade entre teotia e
pratica.

A concepeio de formagio e interven¢io em Educagio Fisica suposta pelas DCNEF de 2018
adota a maxima da pedagogia corporativa, isto ¢é, a revitalizagdo dos “antigos ideais tecnicistas”, para a
defesa da acomodagio do professor de Educagio Fisica aos “novos impetos produtivistas”. Os “antigos
ideais tecnicistas”, aproximados a no¢io de que a formagio docente consiste num processo de capacitacio
profissional, previa o ajuste do componente educacional aos propédsitos keynesianos do pleno emprego: os
“novos ideais tecnicistas”, designativos da pedagogia corporativa e do neotecnicistmo, aproximam o

componente educacional da ordem neoliberal (do principio da “qualidade total”, da naturaliza¢do da
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superexploraciao do trabalho, da énfase nas capacidades individuais, da satisfagdo de interesses privados
etc.).

O adjetivo “técnico”, apresentado pela Resolucio CNE/CES n° 6/2018, amparado pelo teor de
ilustres passagens do Parecer que lhe corresponde — como é o caso da énfase no preparo do “[...] futuro
graduado para enfrentar os desafios das rapidas transformac¢oes da sociedade, do mercado de trabalho e
das condicGes de exercicio profissional” (BRASIL, 2018a, p. 5), ou ainda do perfil académico desta area se
revestir do grau de desenvolvimento de “[...] competéncias, habilidades, atitudes e conhecimentos [...|”
(BRASIL, 2018a, p. 5) —, revela nitido interesse produtivista por parte das DCNEF.

A formacio e a intervencdo em Educacio Fisica, do ponto de vista do adjetivo “técnico”
contemplado pelas DCNEF de 2018, referem-se exclusivamente 4 capacitacio profissional: enquanto tal,
as IES tomam, como sinaliza a pedagogia corporativa de acordo com Saviani (2013a), o formato de
“empresas”, os agentes envolvidos no processo de ensino o papel de “prestadores de servico” e os
graduados se limitam ao designio de “produtos”, qualificados a depender do quanto o processo de
formacdo (ou capacitacio profissional, neste caso) contempla sua adaptabilidade as “rapidas
transformacoes da modernidade”, como também o seu desenvolvimento das “competéncias, habilidades,
atitudes e conhecimentos”.

Por fim, os adjetivos “ctitico” e “ético”, aliados aos trés outros comentados, destituem-se de
sentido. Que senso ctitico e ético anseiam as DCNEF de 2018 ante o préprio limite imposto por elas na
admissao do imediatismo, pragmatismo e relativismo — condecorados pelos adjetivos “humanista”,
“reflexivo” e “técnico” — como principios? No extremo cabe relacionar o sentido “ctitico” explicitado pela
Resolu¢io CNE/CES n° 6/2018 ao metamorfismo contemplado pelo “relativismo subjetivista” do
“discurso pés-moderno™: senso “ctitico” que, endossando pautas como inclusio social, democratizagio,
diversidade cultural etc., confronta a supremacia de “valotes burgueses”, todavia também, de forma
contraditoria, legitima-os pela valorizacio da subjetividade, do pluralismo de ideias e do deslocamento de
lutas e reivindica¢Ges sociais (com base em reivindicagdes de género, raca, etnia, orientacdo sexual,
inclusio, credo religioso etc.).

A valorizagio deste conjunto de elementos impossibilita o senso “critico” aos “valores
burgueses” arbitrar contra a reproducio do préprio projeto burgués de sociabilidade. Neste interim,
contra o qual arbitra a universalidade da cultura humana defendida pela Pedagogia Histérico-Critica, o
cabtico, desarticulado e fragmentado grau de desenvolvimento da consciéncia humana, denominado senso
comum, restringe-se ao sentido conformista e hegemoénico que lhe é imposto pelo projeto ideoldgico
burgués: ndo obstante este sentido encontra amparo no limite negativo da concep¢io de ideologia,
segundo o qual processos hegemonicos sio interpretados exclusivamente com base no “determinismo
economicista” e a influéncia da organizagdo cultural por meio da conduciio de processos ideolégicos no

esteio da sociedade civil ¢ desintegrada da consolida¢do destes processos.
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O estado cadtico, desarticulado e fragmentado do senso comum, portanto, é tomado como
ponto de partida e chegada pelo senso “critico” de formagcio e intervencdo encabecado pelas DCNEF de
2018: fato que compromete a defesa da universalidade da cultura, isto ¢é, da superacdo da apropriacio de
valores e objetivagdes humanas por parte dos grupos sociais dominantes (e ndo do confronto de “valores
burgueses” e conseguinte afirmac¢do do sincretismo como ponto de chegada do desenvolvimento da
consciéncia humana).

O processo de apropriagio do conjunto das objetivagdes humanas, assumido produto da
atividade vital de todos os individuos que constituem o género humano, deve, sob o amparo do estudo de
Duarte (2006, 2008a), transpor a barreira imposta pelo “relativismo subjetivista” o verdadeiro senso
critico presume a superacio do projeto burgués de sociabilidade, do sentido positivo do componente
ideolégico (noutros termos: supOe ideologia como atributo compartilhado pelos grupos sociais
subalternos) e do senso comum como ponto de partida ao alcance da consciéncia filosofica. E por meio
deste verdadeiro “senso critico”, ndo contemplado pelas DCNEF de 2018, que deve se orientar a
formacao e intervencio em Educacio Fisica.

O adjetivo “ético” referenciado pelas Diretrizes em andlise, tdo propicio a destitui¢do de sentido
quanto o adjetivo “ctitico”, demarca o conjunto de valores cultuados pelo projeto burgués de
sociabilidade. Se as relagGes capitalistas de producio pressupdem a “capacitacio profissional”, como
notabiliza a atribuicdo “técnica” de formagdo pelas DCNEF de 2018, e ndo obstante pleno acato ao
pragmatismo e ao telativismo, como sugerem os atributos “reflexivo” e “humanista” expostos neste
mesmo documento, a conduta ética familiarizada aos desafios impostos pelas “[...] rapidas transformacdes
da sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢Ges de exercicio profissional” (BRASIL, 2018a, p. 5)
tende unicamente a favorecer a reproducio destas relagoes de producio: trata-se de uma ética plenamente
burguesa, tdo avessa a socializacdo do conjunto das objetiva¢ées humanas, em forma de saber escolar, a

cada individuo singular, quanto o préprio “senso critico” reconhecido pelas DCNEF de 2018.

Esforc¢o de sintese: contraofensiva a reafirmagao do “consenso possivel” das DCNEF

Cabe reconhecer que a reconduc¢io do campo da formagio e intervencdo em Educagio Fisica
pressupbe a quebra do “consenso possivel” no entorno das DCNEF: a combinacio dos fundamentos
légicos e gnosiolégicos da Pedagogia Histérico-Critica e, por conseguinte, da materialidade de seus
pressupostos axiologicos e teleolégicos, ao campo das DCNEF, intuito sobre o qual se encontra aliado
este esfor¢o, presume a destituicio de todo elemento que possa tornar vivido o “consenso possivel”.
Além de exercerem, estes fundamentos representativos da Pedagogia Histérico-Critica, a fun¢io de
instrumento de critica a0 “consenso possivel” em volta das DCNEF, tendo em vista se tratar de uma
pedagogia orientada 4 emancipagdo dos grupos sociais subalternos, também esbogam uma concepgio de
formagdo outra, desvinculada de interesses cultivados pelos grupos sociais dominantes no interior do

projeto burgués de sociabilidade.
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Na medida em que a defesa de uma “formacio generalista” por parte das DCNEF perpassa a
afirmacdo da genericidade humana, fundamento designativo da Pedagogia Historico-Critica, conclui-se
que somente despido de todos os tracos herdados do “consenso possivel” o campo da formacio e
intervencdo nesta area podera se justapor a essencialidade da consciéncia filoséfica, do conhecimento
sistematizado em forma de saber escolar, de uma concepgio de liberdade articulada a4 “emancipacio
humana” e da defesa da universalidade da cultura.

A critica do “consenso possivel” requer a afirmacdo do “consenso ativo” no interior do campo
das DCNEF, isto é, da demarcacdo do papel dos intelectuais representativos dos grupos sociais
subalternos no campo da sociedade civil alusiva 2 Educacio Fisica e tio logo da reorientacao, por parte
destes intelectuais, das pautas cultivadas pelos organismos e instituicdes também constitutivos da
sociedade civil desta area no entorno da conduc¢io deste campo de formagao e intervencdo. Cabe citar,
como exemplo destas pautas hegemoOnicas que carecem de reorientagdo, a propria naturalizacio da
“formacdo generalista” com base no texto das DCNEF de 2018: a “formacio generalista” em Educacio
Fisica, assim como as demais pautas constitutivas do campo da formacao e interven¢do nesta area, nao
deve ser conduzida “pelo alto”, isto é, pelos “grupos privatistas” representativos dos grupos sociais
dominantes.

Tal “formaciao generalista” deve ser estimulada pelos impetos dos grupos sociais subalternos, ou
seja, levada a cabo pelos intelectuais representativos destes grupos no entorno da sociedade civil da EF:
somente assim concepcdes de formacio e intervencdo podem ser guiadas pelos fundamentos légicos e
gnosiolégicos da Pedagogia Histérico-Critica, como também coinciditem com o0s pressupostos
ontolégicos e axioldgicos desta teoria pedagdgica. Somente assim uma concep¢do de formagio e
intervencdo em Educa¢io Fisica que contrarie o projeto ideoldgico amparado pelo “ideario pedagdgico
neoliberal” e pelo lema “aprender a aprendet” pode ser transparecida.

Faz-se urgente, perante a mais recente tentativa de reafirmacdo da hegemonia e ideologia
burguesa no campo da formacio e intervencdo em Educagio Fisica (DCNEF de 2018), manter acesa a
chama da critica do “consenso possivel”: com base neste impeto é que este campo pode contribuir para a
supera¢do da consolida¢do de processos hegemonicos e projetos ideoldgicos burgueses. Baseado neste
esforco é que pode ser notabilizada a intersecgdo entre fundamentos e pressupostos da Pedagogia

Histérico-Critica e o campo da formacio e interven¢do em Educacio Fisica.
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