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Resumo: Problematizamos o modelo de formagdo docente preconizado pés a implementacio da BNCC, tendo por
objetivo, investigar como a Resolu¢ilo DCN-EF converge para a adequagido curricular nos cursos de Educacido
Fisica. Para tanto, tecemos o dialogo entre a concep¢do hegemonica das politicas, os elementos das legislacoes e a
concretude do trabalho docente. Concluimos, que secundarizou-se o acesso ao conhecimento cientifico, privilegiou-
se o desenvolvimento das competéncias/habilidades em situacoes praticas e na Educacdo Fisica perpetuou-se a
fragmentacdo e a descaracterizagdo da identidade epistemolégica.

Palavras-chave: Politica Publica. Formacdo Docente. Educacao. Educacio Fisica. Matetialismo Histérico-Dialético.

Resumen: Problematizamos el modelo de formacién docente recomendado luego de la implementacién del BNCC,
con el objetivo de investigar cémo la Resoluciéon DCN-EF converge con la adecuacion curricular en los cursos de
Educacién Fisica. Para ello, tejemos un didlogo entre la concepcién hegemonica de las politicas, los elementos de la
legislacion y la concrecion del trabajo docente. Concluimos que el acceso al conocimiento cientifico se ha vuelto
secundatio, se ha privilegiado el desatrollo de competencias/habilidades en situaciones practicas, y en Educacién
Fisica se ha perpetuado la fragmentacién y caracterizacion erronea de la identidad epistemolégica.

Palabras clave: Politica Publica. Educacién del Profesorado. Educacion. Educacién Fisica. Materialismo historico-
dialéctico.

Abstract: We problematize the teacher training model recommended after the implementation of the BNCC, aiming
to investigate how the DCN-EF Resolution converges to the curricular adequacy in Physical Education courses.
Therefore, we weave a dialogue between the hegemonic conception of policies, the elements of legislation and the
concreteness of teaching work. We conclude that access to scientific knowledge has become secondary, the
development of competencies/skills in practical situations has been ptivileged and in Physical Education, the
fragmentation and de-characterization of epistemological identity has been perpetuated.

Keywords: Public Policy. Teacher Education. Education. Physical Education. Historical-Dialectical Materialism.

Introducio

HEsse artigo visa contribuir com o debate em torno da formagio professores em Educagao Fisica
(EF) na contemporaneidade, a partir do processo de reformulagao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a area da EF, advindas da implementa¢iao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que definiu
o conjunto de aprendizagens essenciais para educagio basica brasileira (BRASIL, 2018a).

E no atual cenario de crise do sistema capitalista que o neoliberalismo, enquanto doutrina

econdémica hegemonica, objetiva avangar com suas (contra)reformas em diferentes ambitos sociais,
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do acumulo de capital através da apropriacio privada dos meios de producio e dos produtos
coletivamente produzidos pelos trabalhadores (MARX, 2009). Nesse movimento, a educacdo passa a
sofrer investidas (reformas) visando a harmonizagdo e a adequacio preconizada pela sociedade do capital.

A reforma educacional, concretizada inicialmente a partir da BNCC, apés um longo perfodo de
gestacio, passa a configurar como documento norteador para formulacio de todos os curriculos escolares
do pais (BRASIL, 2018a). A mesma despertou atencdes de diferentes setores sociais, pois, segundo
Albino; Silva (2019), este processo comegou em 2015 durante o governo de Dilma/PT com a patticipagio
de associagbes cientificas, universidades publicas, Conselho Nacional dos Secretarios de Educacgao, Unido
Nacional do Dirigentes Municipais de Educagdo, além da classe empresarial (Movimento Pela Base
Nacional Comum). Durante este perfodo, tanto a composicdo do conselho, como a reda¢io da proposta
em si, sofreram metamorfoses no decorrer do tempo, principalmente no perfodo postetior ao processo de
impeachment que alcou Michel Temer/PMDB até entio vice-presidente da chapa ao poder executivo.

Posteriormente a normatizagio da BNCC, seus primeiros desdobramentos ja incidem no meio
educacional, um exemplo, ¢ a proposta preliminar da Base Nacional Comum para formagio de
Professores da Educagio Basica (BNC), divulgada no final de 2018, onde defende que “a BNCC devera
ser, daqui em diante, uma referéncia para a formacido inicial e continuada dos professores” (BRASIL,
2018b, p.7).

Ja no cenario especifico da EF, também no final de 2018, é publicada a Resolu¢io 06/2018
(DCN-EF) que institui as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (IDCN) dos cursos de graduaciao em EF
(BRASIL, 2018c), incidindo na formagcao inicial dos futuros docentes da drea.

A partir do cenario apresentado, levantamos a seguinte questdo para nortear o nosso estudo:
qual o modelo de formagido dos futuros professores em EF preconizado pelas novas legislacoes
educacionais? Para isso, nosso objetivo central do artigo, ¢ investigar como a DCN-EF converge para a
adequagio dos curriculos nos cursos de EF.

Para tanto, pautamos um caminho metodolégico que seguiu os pressupostos da filosofia
marxista, conforme os delineamentos de Marx (2009) no método da economia politica a luz do
materialismo histérico-dialético®. Para compreensio e andlise da realidade e dos fendmenos, trabalhamos
com as seguintes categorias metodolégicas: historicidade, contradi¢do, mediacio e totalidade, seguindo os
encaminhamentos de Kuenzer (1998).

Ainda referente a0s procedimentos metodolégicos do trabalho, langamos mao de duas técnicas
que substanciaram a coletada de informagoes para o estudo. Segundo Gil (2008) a Pesquisa bibliografica,
efetivada a partir da analise de diferentes materiais (livros, artigos, entre outros), interessando o conteudo
das reflexGes/abstragoes realizadas, por outros autores, nesses materiais ja elaborados e, que se relacionam
com a tematica estudada em nossa producio tedrica. Além da pesquisa bibliografica, também utilizamos a

Pesquisa Documental, que se caracteriza por explorar fontes documentais (documentos oficiais, leis,
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relatorios), com fins de municiar os objetivos/problematiza¢des levantadas no processo da pesquisa

cientifica (GIL, 2008).
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Assim, organizamos nosso estudo em quatro momentos. O primeiro momento ird tratar da
concep¢io tedrica que fundamenta as politicas educacionais, passado esse momento, abordaremos as
propostas de formagao pretendida pelas normativas, posteriormente debateremos os possiveis impactos

na area especifica da Educagio Fisica. Por fim, apresentaremos as conclusdes obtidas no estudo.

A educagio na formagio do capital humano

A teoria do capital humano (TCH), aflora primeiramente nos Estados Unidos e na Inglaterra
nos anos 60 e uma década posterior chega ao Brasil (FRIGOTTO, 2013). Para Bianchetti (2001), a TCH
incorpora, em sua fundamentacio a légica mercantil e reduz a funcio da escola a formacio de recursos
humanos.

Segundo Frigotto (1995), a TCH se assenta sobre a perspectiva do “fordismo”, delegando ao
plano individual a obten¢do do conjunto de elementos construidos e que possam gerar a ampliagdo da
capacidade de trabalho e produtividade. Entretanto, o autor destaca que no plano politico e social a teoria
apresenta uma debilidade, pois nio consegue concretizar suas promessas de forma efetiva frente a
materialidade historica das relacbes econdmicas.

Cotroborando, Frizzo (2010, p. 165) relata que desta visio,

[.] passou-se a disseminar a ideia de que a educagio é o pressuposto do
desenvolvimento econémico, bem como do desenvolvimento do individuo, que, ao
educar-se, estaria ‘valorizando’ a si proprio, na mesma logica em que se valoriza o
capital.

Nesse petiodo dos anos 70/80, a crise da base econémica fordista se expande, que baseada em
industrias de larga escala (producdo em série), sofre com a saturagdo do mercado e a consequente queda
no consumo de bens duraveis. Aliado a esse cendrio, a crise do petréleo em 1973 contribui para o
processo inflacionario e inviabiliza a perpetuacio do modelo de organizagio do mundo do trabalho
fordista (RIBEIRO, 2015).

Para tanto, foi necessirio reinventar o modo de pensar os processos produtivos, a
reestruturagdo Toyotista, por conseguinte, contrapds aos antigos paradigmas fordistas, estabelecendo a
producio atrelada a demanda, o trabalho em equipe e o processo produtivo flexivel (ANTUNES; PINTO,
2017).

Essa nova realidade socioeconomica, fundamentada em uma nova base técnico-cientifica do
processo e do conteudo do trabalho, possibilitou a crescente recomposicdo do capital, levando a troca da
tecnologia fixa pela flexivel e a acentuacdo da substituigdo do capital vivo (trabalhadores) pelo capital
morto (maquinas e robética). Nascendo, assim, a sociedade do conhecimento* e seus novos conceitos —
qualidade total, flexibilidade, trabalho participativo em equipe, formacio flexivel, abstrata e polivalente —

(FRIGOTTO, 1995).
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conservando o carater formativo pleiteado pelo mercado de trabalho, ou seja, a subserviéncia do modelo
educacional ao sistema produtivo, alterando seu discurso, por meios metaforicos ou dubios. Em sintese,
uma nova roupagem para o velho paradigma da formacio patra o capital.

O relatério de Jacques Delors publicado no Brasil pela UNESCO5, expressa bem o novo
discurso para a educa¢do a partir dos interesses econdmicos do mercado internacional. O documento
defende a adaptacdo da educagido as mudancas sociais e econdmicas, sem negar as vivéncias, os saberes
basicos e os resultados da experiéncia humana, bem como, a necessidade de aprender ao longo da vida por
parte do individuo. Para isso sdo elaborados quatro principios (pilares) basicos para a educagdo: 1)
Aprender a conhecer/Aprender a aprender; 2) Aprender a fazer; 3) Aprender a conviver; 4) Aprender a
ser (DELORS, 2010).

A educagio, a luz da PC, assume a tarefa de redesenhar o novo perfil de individuo (flexivel,
polivalente, sociavel), que em consondncia com as demandas do capital, preocupa-se em desenvolver
maior capacidade produtiva para o sistema. Corroborando, Nozaki (1999) observa a importincia da
educagdo para a formacido da forca produtiva capitalista que se ocupa de seu amoldamento para
assistir/atender a seus interesses (do mercado).

Entretanto, Frigotto (2013) vai chamar a atencido em relagio a materialidade do atual momento
histérico, em que a globalizagdo excludente e as politicas baseadas no neoliberalismo apresentam a base
material e ideoldgica, assumindo por um lado o cariter inevitivel desta “opg¢do” e, por outro, a
naturalizacdo das suas severas consequéncias, por exemplo, a acentuacdo das desigualdades sociais.

Passa entdo a ser racional, dessa ideologia, uma educagio voltada exclusivamente para
capacitagdo pOara o trabalho (ndo por meio do trabalho), ou ainda, para a empregabilidade do século XXI,
que deposita no individuo a responsabilidade de possuir a aptiddo necessaria para acessar ¢/ou mantet-se

ativo no mercado de trabalho.

A proposta para a formagao do capital humano no contexto da educagio brasileira

A sociedade do conhecimento, utilizando-se da influéncia dos organismos internacionais sobre o
Estado®, demanda a esse a tarefa de construit o consenso de mudancas — conforme o interesse do
mercado — utilizando a educa¢do como um dos meios estratégicos para a manutencio do modelo
socioeconémico capitalista.

Dito isso, ao longo das tltimas trés décadas o Estado, propos importantes legislagbes no campo
educacional, baseadas na PC. Souza; Ramos (2017) apontam para a LDB/96 e Albino; Silva (2019)
indicam as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacio Bésica/99 ¢ a BNCC como exemplos
impregnados pela “opg¢ao pedagdgica” das competéncias. Nao diferente, a proposta para base nacional comum
da formagio de professores da edncagio basica (BNC) objetiva:

[..] o efetivo desenvolvimento de competéncias docentes que integram o conhecimento, a
pratica e o engajamento de profissionais, sustentando a formagio de professores
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competentes no exercicio profissional de seu magistério, como exigido para uma
educacao integral de qualidade, democratica, solidaria e inclusiva (BRASIL, 2018b, p.9,
grifo nosso).
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A perspectiva pedagdgica, converge com o conteudo idealizado para a formagio escolar basica
imputada na BNCC visando assegurar o desenvolvimento de dez competéncias gerais entendidas como a
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes/valores para resolver demandas complexas do cotidiano, do exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018a).

A prépria BNC, também traz o recorte das principais metas e estratégias presentes no PNE7 que
se ocupam da especificidade da formacido docente até 2024. Entre as propositivas, se destacam a
promogao da reforma curricular dos cursos de licenciatura e a melhora da qualidade dos cursos por
instrumento proprio de avaliagio (BRASIL, 2018b).

Segundo Albino; Silva (2019), a BNC consiste na afirma¢io e atualizagio de principios
constantes na Resolucio n® 01/2002 e na assimilacio de estratégias presentes em metas do PNE, relativas
a instrumentos de avalia¢éo, certificagido, e admissdo de cursos de professores.

Ja Farias (2019), usando a posi¢ao tomada pela ANPEDS em relagio a Resolugao CNE/CP n°
02/2015°%, compreendida como resultado do processo participativo da sociedade civil e de entidades
educacionais em proposicio legal para a formagio dos profissionais da educagio, problematiza a posi¢io
do Ministério da Educacio (MEC) que vé na mesma, impedimentos para a execu¢io da BNCC, da mesma
forma em relagio a BNC.

Nessa divergéncia de entendimentos sobre tal resolugdo, em setembro de 2019, o MEC
apresenta a terceira versao do parecer com objetivo de revisa-la e atualiza-la. Segundo a posi¢do expressa
no site da ANPED!, o texto referéncia evidéncia a formatacdo do campo educacional (através da politica
de formagio de professores e do curriculo), operada pelo MEC e Conselho Nacional de Educacio (CNE),
bem como, a perda do cariter publico das politicas educacionais moldando-se a logica privatista e
mercadolégica contemporanea (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
EM EDUCACAO, 2019).

Nessa disputa sob o carater da BNCC, a BNC demarca a urgéncia de novas caracteristicas para a
formacio inicial de futuros docentes. Sob a justificativa de combater os curriculos tedricos e a necessidade
de novos marcos para o desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais, a proposta defende
o foco nos conhecimentos da BNCC, no ambiente de aprendizagem, na pritica, no desenvolvimento
profissional, entre outros (BRASIL, 2018b). Para tanto, o documento apresenta quatro metas para que tais
habilidades/competéncias possam ser desenvolvidas ao longo do processo formativo.

Primeiramente, a Residéncia Pedagdgica propde imersdo semanal supervisionada em uma escola
associada, ao longo de todo percurso formativo. O segundo meio é a reformulacio do ENADE!, visando
torna-lo em instrumento de avaliagdo do percurso formativo — a partir das competéncias — para concessao
da habilitagdo a docéncia. A terceira meta, ¢ a formacio continuada, que deve acompanhar a evolucio

funcional da carreira docente. Dessa forma, ““[...] cada etapa da carreira, o professor desenvolvera novas
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(BRASIL, 2018b, p. 37). Por dltimo, o estagio probatorio, periodo onde o professor sera tutelado por um
“mentor”, para sua ascensdo profissional, tem por objetivo que o novo docente comprove “o
desenvolvimento de competéncias previstas na matriz, além de montar e apresentar portfélio e ser
submetido a avaliacdo do mentor” (BRASIL, 2018b, p. 38).

Em vista disso, a BNC também propde a carreira docente quatro niveis estruturais de
proficiéncia: Inicial (Formados); Probatério (desenvolve competéncias/habilidades); Altamente eficiente
(apresenta competéncias/habilidades mais complexas); Lider (tesponsabilidades e compromissos mais
amplos).

Como se percebe, na proposta do “novo ensino”, o modelo adotado converge a estrutura
empresarial, promovendo a acentuagdo da hierarquizacio dos profissionais, assim como, a formalizacdo
das referéncias do bom professor, ou analogicamente, o professor competente, referenciada na matriz de
competéncias para a progressio da carreira docente.

Portanto, por um lado a BNC evoca a adequac¢io do trabalho docente aos conteudos previstos na
BNCC, por outro, o parecer do MEC, demarca como atividade fim (principal incumbéncia do professor)
o zelo pela aprendizagem dos alunos, tendo como finalidade primordial do ensino os resultados de
aprendizagem (BRASIL, 2019). Assim, submete-se o trato pedagbgico a dimensio quantitativa do
processo, bem como, aos conhecimentos definidos pela base, marcados pela generalizacdo e padronizagao
nas areas de conhecimento.

Entretanto, o discurso voltado para evolugdo das habilidades e competéncias, desconsidera a
realidade concreta da educagio publica, onde professores atualmente se encontram extremamente
precarizados (psicologicamente, fisicamente, financeiramente), além dos ambientes escolares, que se
deparam carentes de estrutura e condi¢oes para o trabalho pedagdgico.

De acordo com Moroneze; Lara (2011), o Estado articulado com o movimento de
reestruturacio do mercado produtivo dos anos 70/80, implementa mudancas nas politicas sociais, que
emprega a reducdo de investimentos e, por conseguinte, precariza as acbes desenvolvidas nessas pastas no
contexto socioeconémico. Na especificidade da realidade de trabalho dos docentes do pais, as autoras
defendem que, a valorizagio do magistério e o trabalho do professor vincula-se a uma politica de
contencao de gastos publicos, ajustada ao modelo gerencial de recursos humanos, que suprime os direitos
dos trabalhadores, simultaneamente em que condiciona a valorizagdo desses profissionais a0 aumento do
seu desempenho (maior quantitativo de aprendizagens durante o processo ensino).

Portanto, a concepg¢ao idealista das sucessivas propostas, incube/responsabiliza, unilateralmente,
os docentes a tarefa de construirem mudancas qualitativas para a aprendizagem dos alunos,
desconsiderando o cenario socioeconémico que implica diretamente na realidade escolar. Nesse sentido, a
doutrina neoliberal, implementa profundas sanc¢Ses'? ao desenvolvimento de politicas publicas, em

especial nas dreas dos direitos sociais, como a educagdo. Por este caminho LEHER; VITTORIA;
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MOTTA (2017), afirmam que a PEC 5513 efetiva um congelamento do Estado Social em prol do
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pagamento da divida que demanda cifras ascendentes do orcamento publico.

Aqui, percebemos o verdadeiro intuito das manifestagdes da sociedade do conhecimento, que,
a0 mesmo tempo, implementa as politicas necessarias a reconfiguragdo socioeconémica e joga aos
individuos a responsabilizacdio do sucesso do modelo. Assim, concomitantemente, cabe ao estudante
adquirir os conhecimentos/habilidades necessarios para a obten¢do de um emprego no futuro, incube ao
professor melhorar o processo de ensino para auxiliar seus discentes, compete a escola captar/gerir
melhor seus recursos para obter melhores avaliagbes, a0 mesmo tempo que naturaliza o crescente
desinvestimento do Estado no contexto educacional e, que terceiriza (promove parcerias) com
setores/entidades da sociedade civil.

Esse modelo de sistema educacional, preconizado pelas ultimas politicas, possui a centralidade
na qualidade da gestdo, diretamente associada as aprendizagens discentes, premiando as escolas “mais
produtivas” e inovadoras. Segundo Farias (2019), essa associacdo entre aprendizagem e desempenho é
uma orienta¢do claramente assumida na BNCC e utilizada como referéncia na BNC para firmar a falta de
qualidade dos professores.

No mesmo bojo, o parecer do MEC, que possui a centralidade de reformular os cursos das
licenciaturas, provoca mudancgas na estruturacio dos curriculos mas, nao necessariamente, resulte numa
melhor formacio inicial para os futuros professores. Assim, a estrutura curricular pretendida pelo parecer
dividir-se-ia em: a) 800 horas de base comum para os contetdos cientificos, educacionais e pedagégicos da
educacio, e articulagbes com os sistemas, escolas e praticas educacionais — Grupo I; b) 1600 horas
dedicadas aos conteudos especificos das areas ¢ componentes da BNCC, e seu dominio pedagégico —
Grupo II; ¢) 800 horas de pratica pedagdgica, sendo 400h em situagdo real de trabalho
(monitoria/atividades de iniciacio a docéncia/estigio/residéncia pedagdgica/pritica clinica), e 400h
distribuidas ao longo do curso entre os conteudos anteriores — Grupo III (BRASIL, 2019).

Tal divisao do parecer, contrapde a proposta inicial contida na Resolugao 02/2015, onde os
cursos de formacio de professores possuiriam a conformacio estrutural a partir de: a) 400 horas de pratica
como componente curricular ao longo do processo formativo; b) 400 horas de estdgio supervisionado; c)
Minimo de 2.200 horas de atividades formativas; d) 200 horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento de interesse dos estudantes (iniciagdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da
monitoria, entre outras) consoante o projeto de curso da institui¢ao. (BRASIL, 2015).

Na divergéncia entre ambas, podemos analisar a laténcia de dois aspectos importantes.
Primeiro, a reducdao do periodo dedicado aos conhecimentos teéricos amplos e o direcionamento a
aprendizagem dos conteudos presentes na BNCC, promovendo o “amoldamento obrigatério” da
formacdo ao modelo das competéncias. Por segundo, a pauperizacio dos estagios supervisionados, em
razdo da equivaléncia de experiéncias (monitorias, atividades de iniciacdo) para seu cumprimento. Para

Freitas (2018), a regulacdo da docéncia, a partir das bases nacionais tendem a ser pragmaticas e reduzem a
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residéncia que flexibilizam a formacio.

Na especificidade da EF, sinalizada pela BNC, a reformulacio das DCN nos cursos de
Licenciatura chega a drea da EF através da Resolucio CNE/CES™ n° 06/2018 (DCN-EF). A DCN-EF,
altera a entrada nos cursos de graduagdo, implementando o ingresso unico, desdobrando-se
posteriormente em duas etapas (Licenciatura e Bacharelado), mantendo assim, o carater fragmentado da
formacio profissional na area. Assim, a nova estrutura é composta pela etapa comum (formacio geral e
identificadores da area) com 1600 horas e a etapa especifica (conhecimentos da modalidade) com 1600
horas, totalizando assim 3200 horas minimas para a graduagao em EF (BRASIL, 2018c).

Em ambas as etapas a DCN-EF prevé a oferta de carga horéria para a execuc¢io de diferentes
atividades predominantemente praticas. A tabela 1 demonstra como estio previstas na resolucdo o

quantitativo de cada atividade:

Tabela 1 — Destinacio de carga horaria dos novos cursos de EF

Parcelas praticas Licenciatura Bacharelado
Atividades didatico-pedagogicas (Art. 8°) 10% 10%
Estagio Supervisionado (Art. 11 e Art. 22) 20% 20%
Estudos Integradores (Art. 13) 10% 0%
APCC (Art. 12 e Art. 23) 12,5% (400h) 10%
Total da carga horaria 52,5% 40%

Fonte: BRASIT,, 2018c.
APCC: Atividades Praticas como Componente Curricular.

A partir da tabela, podemos concluir que a DCN-EF promovera na organizacio curricular a
expansdo da parcela pratica dos cursos, convergindo ao modelo contemporineo de formagio,
caracterizado pela “aplicacdo pratica” dos conteudos previamente apreendidos, em ambientes laborais.
Contudo, essa nova disposi¢io, também serd responsavel pela reducio da carga horiria destinada ao
acesso dos conhecimentos cientificos e teéricos da Cultura Corporalls.

Por este caminho, a reforma educacional — BNC; a BNCC; DCN-EF, etc. — concretamente,
efetiva o alinhamento da estrutura formativa a nova concep¢io educacional — a teoria das competéncias —
dialogando, assim, com o modelo sincronizado pelas metas/diretrizes da OCDE! e agéncias

internacionais, visando a maturacdo da Revolucio 4.0 (FREITAS, 2018).

Os impactos das medidas na formac¢io em educagio fisica

Ao elencar sobre os desdobramentos que DCN-EF e BNC transportam para a formagio em
EF, surgem duas questoes, a primeira direciona-se ao avango/ beneficio da formacio do capital humano empregada
no interior destas politicas?

Primeiramente, é importante retomar o atual cendrio socioeconémico, que no entendimento de

Taffarel; Beltrao (2019) é marcado pela destruicdo das forgas produtivas, atacadas ora por vias diretas
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precarizagio de servicos publicos).

O desdobramento na educacdo dessa logica, se apresenta a partir da desvalorizacio da
transmissdo do conhecimento cientifico e a dilui¢io do papel da escola em transmitir o conhecimento
(TAFFAREL; BELTRAO, 2019), materializadas (efetivadas) nas diferentes legislagdes apresentadas nos
ultimos anos — BNCC para o ensino basico, a BNC para as licenciaturas e DCN-EF na especificidade da
EF — quando provocam a diminui¢io da carga horiria para o trato pedagdgico dos
conteudos/conhecimentos das diversas areas.

Branco ez al. (2018), demonstra que a BNCC reduziu de 2400 horas para 1800 a carga horaria
dos componentes cutriculares no ensino médio para o atendimento dos seus respectivos conteudos, além
da oferecer a obrigatoriedade do ensino nos trés anos, apenas de portugués e matematica.

Essa concepcio intrinseca a BNCC — retomadas pela BNC e DCN-EF — apresenta a
pauperizacio da formacio, resultando num percurso de aprendizagens aligeirado e alienante, promovendo
a banalizacdo do ensino no viés do aprender a aprender, voltada para a formacgdo nos individuos da
disposi¢dao para uma constante e infatigavel adaptacio a sociedade regida pelo capital (DUARTE, 2003).

Duarte (2003) julga que a luz de tal ideario, caberia aos educadores, a demanda de reconhecer a
realidade social, apenas para saber melhor quais as competéncias exigidas dos individuos, marginalizando a
apropriacdao dos conhecimentos cientificos. Do mesmo modo, a BNC ao incumbir a responsabilizagao do
processo de aprendizagem ao docente, passa avaliar estes profissionais através da logica da PC
desconsiderando, assim, a preocupacio da construciao de um percurso formativo emancipador, visto que,
a educagio contemporinea focaliza unica e exclusivamente os interesses produtivos.

Para o ensino superior, a BNC e DCN-EF transportam a ideia de reduzir o tempo de
apropriacio dos conhecimentos cientificos, privilegiando as atividades praticas e vivéncias em ambitos
profissionais. Se no ensino médio ocorre a reducio de 25% do tempo para as disciplinas (agora areas de
conhecimento), em prol dos itinerarios formativos (possivelmente técnicos-profissionais), no ensino
superior, as medidas tém sinalizado a mesma tendéncia de aumento de atividades praticas em detrimento
de disciplinas e conteddos tedricos, sem que seja garantido uma formagio integral, no sentido de efetivar
um percurso dialético entre os conhecimentos historicamente sistematizados pela humanidade e os
obtidos por meio da inser¢do no ambiente de insercdo, importando assim apenas a efetivacio de
experiéncias capazes de desenvolver habilidades e competéncias, compativeis com o cenario do mercado
de trabalho.

Nesse sentido, Taffarel; Beltrao (2019) afirmam que, a BNCC e a Lei n° 13.415 operam a
retirada de conhecimento e esvaziamento da formacao, antecipando a especializacao dos jovens, jogando-
os no mercado de trabalho simples e de baixo valor agregado, dificultando o acesso ao ensino superior,
principalmente aos provenientes das classes mais populares.

Do mesmo modo, a BNC segue a férmula para os cursos de licenciatura, ao limitar a 800 horas

o0 acesso aos conhecimentos cientificos, destinando o dobro de tempo para os conteudos especificos da
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Pesquisa em Educagio (2019), prioriza-se a formacdo de um professor executor, do que um trabalhador
que toma decisoes e que seja capaz de refletir, por exemplo, sobre o curticulo da escola em que leciona.

Portanto, constatamos que o perfil docente preconizado pelo modelo, dialoga com mercado,
com a empregabilidade do novo milénio, que tem o dever de possuir as competéncias/habilidades —
saberes fazeres — para forjar-se um bom executante de aulas, e ndo um profissional pensante, que se
preocupa com o cariter emancipador da educacdo. Além disso, o conhecimento proposto para o processo
de ensino-aprendizagem, se caracteriza pelo pragmatismo, utilitarismo, enquanto um valor de troca no
mundo contemporineo.

Na especificidade da EF, a DCN-EF ao nosso ver, acentua o catriter técnico-instrumental da
formacdo inicial e nas licenciaturas a partir da proposta da BNC. Segundo Antunes; Pinto (2017) o que
vem ocorrendo no ensino superior é a expansiao de cursos flexiveis, cursos a distincia e sob métodos
tutoriais, que chegam ao universo das graduag¢des, inclusive nas licenciaturas e pés-graduagdes. Para os
autores, hoje “prolifera uma pragmatica educacional ‘flexivel’ para uma sociedade ‘liofilizada™
(ANTUNES; PINTO, 2017 p. 101). Essa flexibilidade idolatrada pela PC, nas entrelinhas nio desenvolve
a formagdo humana e emancipadora em seus curriculos, importando apenas a formatagio do profissional,
ja que a educagio é vista como o investimento (de capital humano) para o futuro.

A DCN-EF, também reflete essa preocupacio da formacio para o mercado ao perpetuar a
fragmentagdo curricular na drea, obrigando aos cursos supetiores, a divisio entre licenciatura e
bacharelado no meio da formacao. A fragmentacio, segundo Quelhas; Nozaki (2006), parte da Resolucao
03/87 que possibilitou a abertura dos bacharéis em EF e, passa pela Resolugiao 07/04, que aprofundou a
fragmentagdo da formacio, respondendo, assim, a materialidade histérica do acirramento da precarizacdo
nas relagdes de trabalho, como resposta/geréncia da crise do capital. Neste sentido, Frizzo (2010, p. 167)
sintetiza que:

A divisdo do curso de EF em Licenciatura e Bacharelado representa a fragmentagio do
conhecimento em duas 4reas distintas e pauta a formacio dos professores em
modismos e necessidades de mercado. Mercado este que, atualmente tem apresentado
condi¢coes cada vez mais precarizadas e inconstantes aos trabalhadores da educacio
fisica e das manifestagdes da cultura corporal.

Portanto, a DCN-EF ao propor uma formagio cada vez mais voltada ao mercado de trabalho —
justificado por mais aprendizagens em ambientes praticos e menos apropriacio dos conhecimentos
historicamente elaborados — submete os futuros trabalhadores, a condi¢oes de precarizagao e exploracio,
cada vez mais acentuadas. Além disso, Quelhas; Nozaki (2006) abordam duas resultantes da fragmentagao
da area: a) a cisdo da classe de trabalhadores da area, os assalariados do magistério (licenciatura) e os
autonomos, liberais e empreendedores (bacharelado); b) descaracterizacido epistemoloégica da drea, posto
que o objeto dela ¢é a pratica docente independente do espago profissional.

Colocado estas consideragoes, a formacgdo pretendida pela DCN-EF, objetiva concretamente,

inviabilizar a apropriagio dos conhecimentos historicamente construidos na 4area; conservara a
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auxiliarda na acentuacdo da exploragdo dos trabalhadores. Tal realidade, conduz a segunda questio de
nosso debate: guais as perspectivas de resisténcia na drea da educagao fisica frente ao cendrio politico-educacional?

Hoje, observamos a distingdo de diferentes projetos de formacdo na éarea da EF.
Hegemonicamente, o implementado aos moldes neoliberais, estdo balizados por politicas educacionais que
visam adequar a formagdo ao contexto capitalista de producgdo. Por outro lado, evidenciamos a
possibilidade/alternativa, que a pattir de uma formacio omnilateral, visa atender a integralidade do ser
humano, sendo esse um agente que se utiliza do #rabalbo para transformar as condi¢des concretas do
ambiente que se insere.

Na disputa entre tais possibilidades, Santos Junior e a/. (2015) alega que, o processo formativo
materializado pelas atuais politicas educacionais, partem uma visdo sistémical’” de sociedade e sio
direcionadas para atender a reserva de mercado. Logo, se este primeiro formato aprisiona os individuos a
alienacdo do mercado capitalista, qual seria os principios de um verdadeiro projeto de formacido que
perspectiva emancipar a sociedade?

Para tentar contribuir com debate sobre essa problematica, compartilhamos inicialmente, da
ideia que a area da EF possui uma identidade epistemoldgica, a docéncia/trabalho como principio
educativo em qualquer local que se insira (SANTOS JUNIOR ez a/. 2015). Parte entdo, a defesa por uma
formacdo unica abrangendo todos os conhecimentos cientificos da Cultura Corporal possibilitando a
inser¢do no mundo do trabalho e o desenvolvimento da praxis reflexiva por parte dos trabalhadores.
Nesses termos, a proposta de Licenciatura Ampliada, construida pelo MEEF conjuntamente com a Linha
de Estudos e Pesquisa em Educacio Fisica Esporte e Lazer (LEPEL) propée como diretrizes a unidade da
teoria e pratica, a criatividade, a reflexdo critica superadora, além da docéncia como identidade profissional
(ExNEEF, 2010).

A proposta, ao defender a concep¢io de curriculo ampliado, visa também resistir aos ataques a
totalidade da area, que visam desqualificar a formagdo através da fragmentacio dos curriculos e dos
conhecimentos cientificos.

Essa fragmentacdo, vai fundamentar a posteriori a implementacio da divisio de habilitacSes
profissionais, ou seja, o acesso ao mercado de trabalho, justificada pela aquisicgdo (ou ndo) de
competéncias/expetiéncias desenvolvidas/vivenciadas na formacio, dentro dos cursos de graduacio.
Hoje, o entendimento banalizado (senso comum) sobre o assunto, é a separa¢ao entre os trabalhadores da
escola/universidades — marcados pelo trato pedagégico dos conhecimentos — e os trabalhadores liberais e
auténomos — caracterizados pelo trato técnico/mercadolégico do conhecimento nas academias, recreacio,
entre outros locais.

Nesses termos, se faz necessario, a luta pelo reconhecimento da tnica identidade profissional
cabivel, concretizada através da relacio trabalho/acio pedagdgica que fundamenta 2 docéncia em EF.

Portanto, a proposta volta-se para a praxis reflexiva enquanto concepgio fundante de uma formagio
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transformagdo da natureza e do préprio homem ao longo da histéria (ENGELS, 1876).

Por conta disso, entendemos que a EF nestes moldes visa possibilitar o acesso aos
conhecimentos acumulados ao longo da histéria e, sistematizados em torno do objeto central de estudo da
area, a saber, a cultura corporal. Para tanto, a organizagdo de um curriculo deve ser balizado por alguns
principios: 1) Trabalho pedagdgico como base da identidade do profissional da EF; 2) Compromisso
social da formac¢io na perspectiva da superacdo da atual sociedade; 3) Consistente formagio tedrica e
interdisciplinar, tendo o trabalho de pesquisa como um dos meios formativo; 4) Articulacio entre ensino,
pesquisa e extensdo; 5) Indissociabilidade entre teoria e pratica; 6) Tratamento coletivo e interdisciplinar
na producio do conhecimento; 7) Articulacio entre conhecimentos de formacdo; 8) Avaliacdo
permanentemente (estudante, professor, planos e projetos, instituicdo); 9) Formac¢ido continuada; 10)
Respeito a autonomia institucional e gestdo democratica; 11) Condi¢Ges objetivas adequadas de trabalho.
(ExNEEF, 2010).

Estruturalmente, avaliamos que a proposta supracitada, contrapde-se a0 modelo proposto pela
DCN-EF e BNC, visto que essa ultima, prioriza uma formagdo comprometida apenas com saberes
praticos, pragmaticos e utilitaristas, e ndo preocupa-se em cumptir o papel politico da educagio, que reside
na sua funcio de socializa¢do do conhecimento, da verdade, alimentando assim, o engajamento da classe

dominada na busca da verdadeira libertagao (SAVIANI, 2012).

Deste modo, a educagio e o conhecimento interessado na emancipagio da classe oprimida, no momento
que se nutre da verdade, ¢ capaz de transformar a consciéncia dos sujeitos, e por consequéncia, a realidade
social, a partir da revelaciio das relagGes opressoras e contraditérias que alicergam o modelo

socioeconémico contemporaneo.

Consideragées finais

A partir do exposto, concluimos que o processo de reformulagio do campo educacional,
materializado pelas diferentes propositivas (BNC, BNCC e DCN-EF), atrela-se ao processo de
reordenamento produtivo e a conservacio deste sistema, demonstrando assim o cardter
barbaro/reacionario das mesmas.

Ao adotar esta postura, essas proposi¢oes que se utilizam da TCH, ou ainda da PC, para operar
mudancas no processo de formacio nos diferentes niveis de ensino (do basico ao superior) nao objetivam
atender/resolver os reais problemas do contexto educacional. Descolados da realidade, o conteido dos
documentos/legislacoes, possuem o intento de rebaixar as forcas produtivas, tomando como foco o
préprio homem e seus conhecimentos, em decorréncia da visio unilateral da formacio do sujeito,

formatando-o, exclusivamente, através dos conhecimentos relevantes ao mercado de trabalho do sistema
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dos organismos multinacionais do aprender a aprender.

Na especificidade da educacio, o processo gesta-se no sentido de secundarizar o carater politico
e emancipatério dos conhecimentos historicamente construidos, em prol de conteudos pragmaticos e
“utilizaveis” ao mercado. Assim, justifica-se o privilégio de patcelas/insercio praticas na formacio,
visando o desenvolvimento das competéncias em ambientes de trabalho, incorporando a légica da
empregabilidade e a submissdo das “regras do mercado”.

Ja DCN-EF, define a perpetuacio da fragmentacdo do curso, amoldando a formacao especifica
da area aos ditames do mercado, que legitima entre outros pontos: a perda epistemologica da area; a
divisio da classe de trabalhadores (escolar e ndo escolar); o recorte dos conhecimentos/conteados durante
a formacao e atuacio profissional.

Nestes termos, apontamos a necessidade de ruptura com o modelo de formagdo curvado aos
interesses do sistema produtivo. Substituindo por uma formagio humana e emancipadora, que possibilite
ressignificar a sua esséncia para os sujeitos que o fazem diariamente, através do trabalho docente, do
percurso formativo e da construgdo escolar e universitaria. Portanto, entendemos que esse novo modelo
s6 pode ser gestado a partir dos reais interesses da classe trabalhadora, nio podendo ser
delegado/esperado ao Estado, ji que o mesmo, em seu modo operandi executa sucessivos ataques aos
trabalhadores, para atender os interesses hegemoénicos do capital. Para concretizar essa proposta
emancipadora, ¢ imprescindivel a aproxima¢io com os movimentos sociais ¢ a pratica-militante dos
educadores na intensio coletiva de qualificar/construir um novo modelo de formagao dos trabalhadores

para os trabalhadores.
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3 Como método de produgio de conhecimento, o movimento parte do concreto — sintese de determinagbes — (unidade do
diverso), passando pelo abstrato (determina¢des mais simples), voltando ao concreto detendo uma rica totalidade de
determinacoes (MARX, 2009).

4 Duarte (2003) entende como uma ideologia do capitalismo, com objetivo de enfraquecer as criticas radicais ao modelo
econémico, gerando a crenca de que a luta jd teria sido superada, reforcadas pelas teorias pés-modernas.

5 Sigla referente a agéncia especializada da Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura.

¢ Marx (2009) entende que ¢ na contradigdo entre o interesse particular e o interesse comunitario desenvolve-se uma organizacio
auténoma, o Estado, onde sdo travadas as lutas reais entre as classes, bem como, onde as classes que aspiram chegar ao poder,
devem primeiramente conquistar este posto politico para poderem representar seu interesse (particular) como interesse
comunitario (geral).

7 Ler mais em: http://pne.mec.gov.br/.

8 Sigla da Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacao.
2 O documento é o referencial para as diretrizes curriculares nacionais nos cursos de licenciatura.

10 Texto na integra, disponivel em: http://www.anped.org.br/news/posicao-da-anped-sobre-texto-referencia-den-e-bnee-para-
formacao-inicial-e-continuada-de.

11 Refere-se a0 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes.

12 Entende-se que a partir do Estado neoliberal executa com muita eficiéncia ataques ao financiamento de 4reas essenciais a
grande parcela da populacio, entre estas areas a educagio, que convive com cortes sistematicos.

13 A PEC 55 transformou-se em Ementa Constitucional 95 ainda no ano de 2016. A normativa institui o novo regime fiscal do
Estado por um periodo de vinte anos a partir da sua publicacio.

14 Siglas referentes a Conselho Nacional de Educag¢io e Camara de Ensino Supetior respectivamente.

15 Segundo Soares ¢z al. (2012), a cultura corporal é o conhecimento que tratado pedagogicamente nas aulas de Educagio Fisica,
configurada a partir de temas ou atividades, especialmente corporais, como os jogos, as dangas, a gindstica, os esportes, entre
outros.

16 Sigla da Organizagio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico.

170 documento da BNC utiliza-se desta visdo na justificativa de defender a “centralidade do tradicional processo de ensino e de
aprendizagem ndo estd mais na atividade-meio do repasse de informacdes, mas na atividade-fim do zelo pela aprendizagem dos
alunos, uma vez que a finalidade primordial das atividade de ensino estd nos resultados de aprendizagem” (BRASIL, 2018b, p.
27).
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