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Resumo: Objetivando analisar a fragmentacio da formagdo nas (novas) Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
graduagio em Educagio Fisica (Resolugio CNE/CES n° 06/2018), o estudo se utiliza da analise documental para revelar os
debates que antecederam sua publicagio e a concep¢io de formagido nelas presente. Constatamos que a fragmentagio foi
repaginada, se mantém na légica destrutiva do capital, assim como a concep¢io de formagdo continua direcionada a
instrumentalizagdo para o trabalho.
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Resumen: Con el objetivo de analizar la fragmentacién de la formacion en las (nuevas) Directrices Curriculares Nacionales de los
cursos de graduacién en Educacion Fisica (Resolucion CNE/CES n° 06/2018), para tal el estudio se utiliza del analisis
documental para revelar los debates que precedieron su publicacion y la concepcion de formacion en ellas presente. Constatamos
que la fragmentacion fue repaginada, se mantiene en la logica destructiva del capital, asi como la concepcion de formacion
continua dirigida a la instrumentalizacién para el trabajo.

Palabras clave: Formacion de Profesores. Directrices Curriculares. Educacion Fisica.

Abstract: Aiming to analyze the fragmentation of formation in (new) National Curriculum Guidelines for undergraduate courses
in Physical Education (Resolution CNE/CES n° 06/2018), the study uses documentary analysis to reveal the debate leading up to
your publication and the design of formation her present. We found that fragmentation was remodeled, keeps on destructive logic
of capital, as well as the design of formation directed at exploitation for work.
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Consideragées iniciais

Desde a promulga¢io da Resolugio CNE/CP n° 07/2004, quando se denominou de “consenso
possivel?” o debate sobre a proposta de formacao em Educacio Fisica (EF) ndo foi tdo acalorado como o
que antecedeu o processo de reformulagdo das (novas) Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
formacdo do Graduado em EF. Analisando esse processo, Castellani Filho (20106) utiliza o termo
“formacdo sitiada” para explicitar a tensio entre o setor conservadotr/corporativista e o setor
progressista/revolucionario durante os trabalhos do Conselho Nacional de Educagio (CNE) da Camara
de Ensino Superior (CES) sobre a reformulagio do texto que culminou na Resolugio CNE/CES n°
06/2018.
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Dentre o setor conservador/cooperativista podemos encontrar o Conselho Federal de
Educacio Fisica (CONFEF) e os Conselhos Regionais de Educagao Fisica (CREFs) que, em se tratando
da formagdo, sempre mantiveram o interesse em direcionar o campo da EF, isto fica evidenciado a partir
dos estudos de Birk* (2005), que analisou interesses e disputas no processo de formulacdo das diretrizes
por meio das Comissoes de Especialistas de Ensino em Educacio Fisica (COESP-EF).

No setor progtessista/revolucionirio destacamos o Movimento Estudantl (MEEF), o
Movimento Nacional Contra a Regulamentaciao do Profissional de EF (MNCR), o Grupo de Trabalho
Tematico (GTT) Formacgio Profissional e Mundo do Trabalho do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE) e alguns grupos de pesquisas que defendem a formagdo dnica em licenciatura e
consideram o eixo central da formacdo o trabalho pedagégico. Neste setor, destacam-se as cartilhas que o
MEEF, por meio da Executiva Nacional de Estudantes de Educacio Fisica (EXNEEF), langcou em 2009
sob o slygan “Educagio Fisica é uma s6. Formacdo Unificada Ja! Pela revogacao das atuais Diretrizes
Curriculares”. Neste documento, os estudantes explicitam que sdo contrarios a divisao da formacao, pois
essa fragmentacdo ndo tem sustentacdo cientifica e ndo atende a realidade dos cursos, com isso, a
entendem como um retrocesso e que tal divisdo estd pautada em interesses econdomicos.

Sendo assim, as questdes que se colocam neste trabalho sdo: o que determinou o debate para a
defini¢ao das (novas) DCNEF? Como a Resolugio CNE/CES n°® 06/2018, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos de graduacdo em EF, tratou a fragmentagdo da formacao? Para
tanto, no primeiro momento, trataremos de abordar as razoes da decisdo do Superior Tribunal de Justica
(STJ))S, a qual proibiu o licenciado em EF de atuar em atividades que nao sdo proprias da educagio basica.
No segundo momento, trataremos sobre a fragmentagdo repaginada da formacido em EF que as (novas)
DCN apresentam. Para tal, abordamos a concep¢ao de formacio relacionando-a com a pedagogia das

competéncias e com a simetria invertida.

Da decisdo do STJ a publicagcdo das (novas) DCNEF

Virios movimentos’ provocaram a necessidade de o CNE iniciar o processo de reformulagio da
DCNEF, contudo, o ponto fulcral foi a decisio do ST] em 12 de novembro de 2014, com efeito de
recurso repetitivos. Na ocasido, o relator do processo no STJ, o Ministro Benedito Gongalves, julgou que
os cursos de graduacdo em licenciatura e bacharelado sdo distintos com disciplinas e objetivos particulares
e determinou que o professor de EF que pretendesse atuar nos espacos formais e ndo formais de
educacao deveria concluir os dois cursos.

Esta decisao causou uma ebulicdo no campo da EF, pois muitos profissionais que haviam sido
formados em cursos de licenciatura, cujos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) garantiam a atuagao em
diferentes campos de intervencdo profissional, desde entdo, passaram a ser proibidos de atuar como
professores em academias, como personal trainer, técnicos desportivos ou agentes da saude publica. Logo,

os egressos de diferentes cursos se sentiram enganados pelas instituicoes de ensino supetior e por seus
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professores, porém as instituigdbes de ensino estavam apenas seguindo as determinagdes e
encaminhamentos do CNE.

Nesse sentido, as institui¢Ges de ensino, professores, pesquisadores, movimentos sociais, grupos
de pesquisa exigiram do CNE, responsavel na legislagdo educacional, algum posicionamento a respeito. A
partir de entdo, o préprio CNE, por meio da CES, manifestou-se a respeito, pois constantemente era
consultado sobre esta questio e mantivera opinido contraria a dos ministros do STJ, como é possivel
obsetvarmos nos pateceres CNE/CES 400/2005, CNE/CEB 12/2005 ¢ CNE/CES 213/2003. A
resposta a pressao que estava sofrendo, resultou numa Audiéncia Piblica com o campo da EF realizada
no dia 15 de outubro de 2015, nas dependéncias da PUC-GO, proferida pelo Conselheiro Paulo Barone.
Ele frisou que “a instabilidade juridica é absolutamente coorporativa e ndo de natureza académica”. Além
disso, comentou que “o CONFEF interpreta as DCNEF erroneamente”.

O conselheiro, ao tratar da EF, em particular, explicitou trés principios fundamentais que
permeiam o campo: 1) a intervencdo profissional do professor EF é um ato educativo, portanto,
independentemente do campo de atuagdo profissional executa-se uma pratica pedagogica no plano da
cultura corporal; 2) as competéncias do egresso precisam ser articuladas no processo formativo, ou seja, é
nos cursos de graduagdo que o estudante precisa enfrentar desafios de todas as naturezas da area da saude
publica, exercicio fisico, lazer, desporto, escola; e 3) unificar a formagao em EF a licenciatura. A este
ultimo principio, Paulo Barone comentou que talvez seria a soluc¢do para sanar os problemas da Educagio
Fisica e “[...] anunciou que havia uma comissao trabalhando na revisdo das DCNs de Educagio Fisica”
(FURTADO et al, 2016, p. 782).

Em 11 de dezembro de 2015 houve a segunda Audiéncia Publica realizada na sede do CNE em
Brasilia, onde foi apresentada uma minuta de Resolugdo pela comissio de revisdo? das DCEEF com o
objetivo de provocar o debate no campo da EF. A minuta ressaltou o fim da graduagio na modalidade

bacharelado, direcionando a formagao unica em licenciatura.

Os cursos de Bacharelado em Educacio Fisica atualmente existentes entratrdo em
regime de extingdo [..] As institui¢oes de educagdo supetrior que mantém cursos de
Bacharelado em Educagio Fisica poderdo transforma-los em cursos de Licenciatura,
elaborando novo projeto pedagogico |[...] (BRASIL, 2015).

Logo anunciada a morte do bacharelado, entraram em cena mais uma vez os seus defensores,
representados pelo seu principal mediador e articulador, o sistema Confef/Crefs, os quais delimitam os
campos de atuagdo profissional em “escolares” — intervencdo dos professores licenciados na escola — e
“nao escolares” — intervencdao dos profissionais bacharéis nos demais espagos. O Confef, na Audiéncia
Publica do dia 11 de dezembro daquele ano, exigia a formagio de COESP para discutit o rumo da
formacao, uma proposta de repetit o que ja acontecera com a promulgacio da Resolugio CNE/CES n°
07, de 31 de marco de 2004, uma estratégia que possibilitou ao Confef impor seu projeto de formacio a
partit de quatro elementos centrais: a énfase nas competéncias, a questdio do objeto de estudo, a
concepcio de ciéncia e a dicotomia licenciatura e bacharelado (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2010).

O que podemos constatar no excerto:
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Professor Tojal inicia a sua fala declarando sua procedéncia como professor da
UNICAMP, vice-ptesidente do CREF/CONFEF formado bacharel pelo parecer
215/87. Inicia estranhando que nio tem uma Comissio de Especialista discutindo a
questdo da revisio das diretrizes e que nio tem um documento prévio com o parecer,
mas somente a Minuta de Resolugio que eles tiveram acesso somente dia 7/12/2015,
depois de enviar correspondéncia ao CNE forcando o convite para a Audiéncial®.

Importante ressaltar que em dezembro de 2015 deu-se inicio, na Camara dos Deputados, cujo
presidente a época era Eduardo Cunha, ao processo de impeachment da presidente Dilma Rousseff
denunciada por crime de responsabilidade fiscal. Dava-se inicio ao golpe de Estado que levou a
presidéncia da republica Michel Temer (MDB). A conjuntura politica do Brasil iria afetar também o
campo da EF, pois a mudan¢a também aconteceu no Ministério da Educagao e, consequentemente, no
CNE, o que provocou a desmobiliza¢do da comissio de revisdo das DCNEF, sobretudo a saida do relator
Paulo Barone — que nos tltimos anos vinha acumulando conhecimentos sobre o problema da
fragmenta¢do da profissio EF. A partir de entdo, o processo de reformulacdo foi tratado apenas no
interior do CNE, ndo houve mais nenhuma audiéncia publica e, ao que parece, os novos conselheiros
ficaram sobre a pressao politica promovida pelo Confef.

O fato é que em 18 de janeiro de 2018 a nova comissao!! promulgou as (novas) DCNEF, as
quais sdo subsidiadas pelo Parecer CNE/CES 584/2018. Porém, a nova comissdo nio conseguiu ir na
direcdo oposta as determinaces do mercado de trabalho e aos ditames do movimento politico do setor

conservador/cooperativista, pois o bacharelado voltara de uma morte anunciada na minuta da resolucio

de 2015.

As (novas) DCNEF e a repaginagio da fragmentagdo da formagio

O problema que muitas instituicbes de ensino estavam enfrentando a partir dos
questionamentos juridicos sobre a formaciao que desenvolviam parecia estar sanado com a proposi¢ao de
ingresso Gnico no curso de graduagdo, porém, na metade do curso, concluida a dita “Formacao Geral”, o
estudante deveria optar pelos “Conhecimentos Especificos” da licenciatura ou do bacharelado. Dessa
forma, impos-se a obrigatoriedade de todos os cursos do pals ofertarem o curso de bacharelado e, com
isso, abriram-se as portas para a repagina¢ao da fragmenta¢ao da formagao em EF no pais.

Esta nova forma de organizacio dos curticulos estd posta no artigo 5° da Resolu¢io n® 06/2018
(BRASIL, 2018, p. 1-2):

Art. 5° Dada a necessiria articulacio entre conhecimentos, habilidades, sensibilidade e
atitudes requerida do egresso para o futuro exercicio profissional, a formagido do
graduado em Educa¢io Fisica tera ingresso unico, destinado tanto ao bacharelado
quanto a licenciatura, e desdobrar-se-a em duas etapas, conforme descri¢do a seguir:

I - Etapa Comum - Nucleo de estudos da formagdo geral, identificador da drea de
Educacio Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais,
comum a ambas as formacoes.

IT - Etapa Especifica - Formagdo especifica a ser desenvolvida em 1.600 (mil e
seiscentas) horas referenciais, na qual os graduandos terdo acesso a conhecimentos
especificos das op¢des em bacharelado ou licenciatura.

§ 1° No inicio do 4° (quarto) semestre, a Instituicdo de Educa¢do Superior devera
realizar uma consulta oficial, por escrito, a todos os graduandos a respeito da escolha da
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formacio que pretendem seguir na Etapa Especifica - bacharelado ou licenciatura -
com vistas a obten¢do do respectivo diploma, ou, ao final do 4° (quarto) semestre,
definir sua escolha mediante critérios pré-estabelecidos.

A saida encontrada para o empasse juridico pelo CNE foi tirar a responsabilidade do Estado em
garantir uma formagao unica e transferir para o estudante a escolha precoce de qual formacio seguir, na
medida em que é de responsabilidade individual a formagio na dita “Etapa Especifica”. Assim, mantém-se
a fragmentac¢do da formacio instituida no Brasil desde a promulgacio da Resolu¢ao CFE n° 03/1987, que
segundo Taffarel e Santos Junior (2010), é a estratégia do capital para desqualificar o trabalhador em seu
processo de formagao académica inicial. Esta fragmentacio tem correlacio com a precarizagdo do mundo
do trabalho, mais precisamente ao que Alves (2007) definiu como “captura” da subjetividade do
trabalhador, fruto da era da acumulacio flexivel e da integracdo organica com o trabalho coletivo.
Portanto, entendemos que a proposicao instituida pela Resolu¢io CNE/CES n° 06/2018 estd submetida a
exigéncia da formag¢ao de um novo trabalhador e associada a integracdao organica do capital.

Alves (2007, p. 187, grifo do autor) ressalta que a:

[...] integracdo “orginica para o capital”, aparece como “fragmentacio sistémica” da
classe dos trabalhadores assalariados, isto ¢, “fragmentacdo” de consciéncia de classe

contingente ¢ de seus estatutos salariais com a constituigdo do precario mundo do
trabalho a partir da proliferagdo dos contratos dos trabalhos atipicos.

Desta forma, percebemos o aptimoramento da relagio capital/trabalho nas (novas) DCNEF, na
medida em que contribui para uma formacio de trabalhadores que possa fortalecer o modo de produgio
capitalista, adquirindo, a partir das exigéncias do mercado de trabalho, a capacidade e a habilidade de
comunicagdo, abstragdo, raciocinio légico, “dor de dono!?” e tomada de iniciativa, mas longe da
consciéncia de classe, pois ndo consegue resistir aos conflitos entre o capital e o trabalho. Sobre isso, Marx
em sua obra de juventude de 1844, Manuscritos econdmico-filosdficos, escreveu o seguinte: “o trabalhador se
torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a sua producdo aumenta em poder e
extensao” (MARX, 2010, p. 80). Isso reforca a ideia de que a proposta de formagao apresentada para a EF
no Brasil continua seguindo os ditames no modo de producio capitalista, haja vista que se mantém na
légica instrumentalista de formagao.

Isso se revela nas duas areas de conhecimento propostas no texto das (novas) DCNEF — Etapa
Comum e Etapa Especifica — mantendo-se muito préximo ao que foi elaborado pela COESP na primeira
proposta das DCN para EF de 2004, pois esta, apesar de extinguir a dupla habilitacio contida na
Resolucio CFE n° 03/87 criando duas 4reas de conhecimento na estrutura curricular — Conhecimento
Identificador da Area (CIA) e Conhecimento Identificador do Tipo de Aprofundamento (CITA) —,
acabou contemplando ainda mais a relagdo capital/trabalho com a dindmica de aprofundamento!’ em
diversas areas como lazer, danga, esportes, ginastica, escola, dentre outras, privilegiando o bacharelado
(VENTURA, 2005).

Assim, a Resolugio CNE/CES n° 06/2018 se mantém na légica do capital e repagina a
fragmenta¢do da formacdo ao manter a diferenciacio dos conteddos programaticos na formaciao do

licenciado e do bacharel, conforme estd exposto em seus artigos 15!4 e 1815, Essa é uma caraterfstica
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muito comum em um modelo neoliberal de formacgao de professores, cujas légicas da pedagogia das
competéncias e da simetria invertida prevalecem no desenvolvimento do curriculo dos cursos de

licenciatura. Podemos perceber os aspectos neoliberais na Resolu¢io CNE/CES n° 06/2018:

Art. 8° A etapa comum devera proporcionar atividades académicas integradoras tais
como:

b) disciplinas de aproximacio ao ambiente profissional de forma a permitir aos
estudantes a percepgdo acerca de requisitos profissionais, identificagio de campos ou
areas de trabalho e o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas interativas
com espagos profissionais, inclusive escolas de educacio basica e média (BRASIL,
2018, p. 2, grifo nosso).

De acordo com Santos Janior (2005) a pedagogia das competéncias na formacao de professores
¢ uma proposta de ensino que da énfase ao individualismo, porque o individuo é ensinado a se tornar o
responsavel por sua formacdo. O professor deve promover a competi¢iao entre os alunos por conta da
corrida de acesso aos conhecimentos que dardo ao futuro profissional a competéncia necessaria para atuar
de forma adequada as necessidades exigidas pelo mercado de trabalho. Desta forma, se alimentam os
fetiches comuns da profissdo, pois ndo se preocupa em explicar as multiplas relacées que o trabalho
docente pode ter com o contexto social, desvirtuando e camuflando as contradi¢des existentes na
profissio professor.

Outra caracteristica de uma educac¢io baseada na pedagogia das competéncias é o rebaixamento
dos conteudos no ensino do professor, por meio do aligeiramento da formacio e da flexibilizacdo do
curriculo para atender a uma demanda quantitativa de profissionais, submetendo o desenvolvimento das
competéncias a0 modo de produgido capitalista. Segundo Duarte (2006), uma proposta de ensino baseada
na pedagogia das competéncias apresenta certa preocupacio com o dominio tedrico, mas substitui a
centralidade dos contetddos pela centralidade no método de aprendizagem; uma proposta que também
valoriza os processos de ensino baseados no modelo de educagio profissional, desenvolvidos por meio de
conhecimentos operacionalizantes, comportamentais e atitudinais.

Consideramos que o carater da formacdo académica posto nas (novas) DCNEF também esta
baseado na simetria invertida, ou seja, o processo de formacio da-se a partir de valores hegemonicamente
técnico-profissional por conta de sua relagio com o desenvolvimento econémico capitalista. A formagao
profissional com base neste modelo obriga as institui¢oes de ensino a relacionar, de forma pragmatica, os
conhecimentos curriculares a dinimica comum de sala de aula, o que caracteriza a dita simetria invertida.

Para Mello (2000, p. 102):

[...] 2 formagdo do professor precisa tomar como ponto de referéncia, a partir do qual
orientara a organizagio institucional e pedagdgica dos cursos, a simetria invertida entre
a situagdo de preparagdo profissional e o exercicio futuro da profissio. As diretrizes
que se seguem procuram avangat nessa caractetistica, buscando tornar coerente a
formacio do professor com a simetria existente entre essa formagdo e o futuro
exercicio da profissio.

Logo, se o conhecimento mais valorizado da formagio inicial é o advindo do cotidiano e
pessoal, entdo, a formac¢ao deixa de abordar os conhecimentos mais desenvolvidos e ricos construidos

pela humanidade ao longo de sua histéria. Mesmo quando ¢ exigido algum tipo de conhecimento advindo
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do campo da ciéncia, este é substituido pelo conhecimento das competéncias e habilidades requeridas pela
pratica cotidiana (DUARTE, 2010). Esta é a logica pautada na formacdo da Etapa Especifica do
professor/profissional de EF, modelo de educacio que aprofunda o processo de fragmentacio da drea e
estia em consonancia com a defesa do setor conservador/cooperativista da EF.

Outro aspecto que destacamos diz respeito aos objetos de estudos contidos nas (novas)
DCEETF, restritos a apenas dois, os quais devem orientar os cursos no processo de (re)formulagio de seus

curticulos.

A Educagido Fisica ¢ uma area de conhecimento e de intervencio profissional que tem
como objeto de estudo e de aplicagdo a motricidade ou movimento humano, a cultura
do movimento corporal, com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio
fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da danga, visando atender as
necessidades sociais no campo da saude, da educagio e da formagio, da cultura, do alto
rendimento esportivo e do lazer (BRASIL, 2018, p. 1, grifo nosso).

A priori isso pode parecer um avango, haja vista que na resolugio anterior (CNE/CES n°
07/2004) apenas um objeto de estudo era proposto, contudo, temos que considerar que o Parecer
CNE/CP n° 58/2004 reconhecia diferentes termos e expressoes utilizadas pela comunidade da EF, os
quais definem diferentes objetos de estudo e de intervencdo académico-profissionais, como podemos

aferir no excerto:

Entre os termos e expressdes recorrentes na area, pode-se destacar: exercicio fisico,
atividade fisica, movimento humano, atividade recreativa, atividade esportiva, atividade
fisico-esportiva, atividade corporal, cultura fisica, cultura do movimento, cultura do
movimento humano, cultura corporal, cultura corporal de movimento, corporeidade,
motricidade, entre outros (BRASIL, 2004, p. 7-8).

Portanto, as DCNEF de 2004 permitiam que as InstituicGes de Ensino Superior (IES) pudessem
escolher outro objeto de estudo, ji com a Resolu¢io CNE/CES n° 06/2018 isso deixou de set possivel,
indicando apenas a motricidade ou movimento humano e a cultura do movimento corporal como objetos
de estudos que devem setvir de referéncias a formagio do professor/profissional de EF no Brasil, os
quais pressupdem sustentabilidade nas produgdes tedricas associadas as abordagens desenvolvimentista
(TANI et al,, 1988) e critica emancipatéria (KUNZ, 2006). A primeira, pode ser classificada como “teoria
nao critica” (SAVIANI, 2006), ja que busca compreender os condicionantes objetivos a partir do
desenvolvimento motor. A ultima, apesar de adotar uma postura critica da realidade, pois traz uma base
tedrica a partir dos estudos de Habermas, Paulo Freire e da Escola de Frankfurt, apresenta limites para o
desenvolvimento de uma educagdo que promova a emancipacdo humana, pois, de acordo com os estudos
de Taffarel e Morschbacher (2013), a emancipacdo humana sé pode acontecer de maneira dialégica, por
meio da agdo comunicativa entre os sujeitos, ao invés da ruptura com a atual forma do capital organizar a
vida.

Para essas autoras:

A emancipac¢io nio se dard fora de um violento processo de ruptura com o atual modo
de o capital organizar a vida. E, portanto, a ontologia aponta a possibilidade teleolégica
da transicdo do socialismo ao comunismo. Mas sem aderéncia a esta realidade isto ndo é
possivel. Faz-se necessario anunciar, sim, o tipo de sociedade que se quer transformar a
atual e com que instrumentos da luta de classes vamos contar para tal transi¢do e
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revolu¢io permanente. . neste marco conceitual que nos situamos (TAFFAREL,
MORSCHBACHER, 2013, p. 62).

Cotroborando com esse debate, Mészaros (2008) anuncia a incorrigivel logica da relagio capital

e educacido sem mudanca na sociabilidade social.

Poucos negatiam hoje que os processos educacionais ¢ 0s processos sociais mais
abrangentes de treprodugdo estio intimamente ligados. Consequentemente, uma
reformulagdo significativa da educagdo ¢ inconcebivel sem a correspondente
transformacdo do quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade devem
cumprir as suas vitais e historicamente importantes fun¢des de mudanga

(MESZAROS, 2008, p. 25).
Contrarios a todos esses aspectos que compoem o modelo de formacio, compactuamos com o
setor progtessista/revolucionirio da EF, o qual é favoravel a presenca de uma proposicio de formacio
profissional contraria ao fortalecimento da pedagogia das competéncias e da simetria invertida. Desta

forma, consideramos que a EF, tal como defendida por Taffarel ez al. (2007, p. 46), deve ser caracterizada:

[...] historicamente pelo trabalho pedagdgico da docéncia no campo da cultura corporal,
ou seja, a atividade pedagdgica no trato com o conhecimento da cultura corporal. Em
qualquer campo de trabalho, seja de produgdo de bens materiais ou imateriais —
educacio, lazer, saide, competicio de alto rendimento, produgio de tecnologias
esportivas e outros — a atividade pedagdgica e o trato com o conhecimento da cultura
corporal sdo as bases da formacio académica e do trabalho do professor de Educacio
Fisica. Isso aponta para a necessidade de considerarmos o principio estruturacio do
conhecimento cientifico no curriculo de formagao de professores.

Por fim, uma “sélida formacao tedrica de base multidisciplinar e interdisciplinar na perspectiva
da formacdo omnilateral” (TAFFAREL e# a/, 2007, p. 46) é um caminho possivel, desde que possamos
estar articulados e garantir nossa representatividade nas diferentes instancias decisorias da politica nacional
e, principalmente, na constitui¢cio das propostas curriculares das InstituicGes de Ensino Superior (IES)
espalhadas pelo Brasil. Nesse contexto, a mediagdo que podera ser desenvolvida pela categoria dos
professores destas instituicdes podera a ndo concretude da proposta de formagdo que estd posta nas
DCNEF/2018, para isso, é necessitio garantir espacos democriticos de debates e discussdes nas
institui¢Oes, espagos que promovam reflexdes, socializacdo de diferentes produgdes académicas nesse
campo e que possibilitem a criagio de estratégias, no sentido de criar uma resisténcia ao atual desenho
curricular para a formacgio do professor de Educagio Fisica. Para além disso, é necessario ainda estarmos

articulados aos movimentos revolucionarios que pautam a formagao de carater ampliado.

Considerac¢ées Finais

Este estudo tratou da repercussio da decisao do STJ sobre o problema da fragmenta¢do na EF e
a divulgacao das (novas) DCN as quais se tornaram, a partir de dezembro de 2018, parimetros para a
reestruturagdo dos cursos de graduagdo em todo pafs. Um modelo de formagio que repaginou a
fragmentagdo da formagio ao legitimar a dupla habilitacdo e obrigar as IES a oferecer as duas formagdes,
apesar de ser por entrada nica. Esta medida atende ao interesse mercadologico e acentua o rebaixamento

tedrico do futuro professor de EF.
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Constatamos que a conjuntura politica que o pais viveu entre os anos de 2016 e 2017 contribuiu
para que houvesse uma repaginacao da fragmentacio da formacio do professor/profissional de EF, haja
vista que a Resolucgito CNE/CS n° 06/2018 manteve-se atrelada aos interesses do setor
conservador/corporativista. Esperamos que o setor progressista/revolucionario da EF se mantenha unido
para o enfrentamento das tendéncias e conjunturas atuais, com a retomada do poder pela extrema direita,
0 que nos exige consciéncia e organizagdo de classe e torna ainda mais presente e imperativa a célebre

frase deixada por Marx e Engels (1998, p. 65) ao final do manifesto do Partido Comunista: “Proletarios de

1’

todo os paises, uni-vos
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