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Resumo: Este artigo tem como objetivo definir e discutir as categorias teotia, pratica e praxis na tradicio do
materialismo histérico e dialético a partit do filésofo hispano-mexicano Adolfo Sianchez Vazquez e seus
desdobramentos para a educagio, em especial, para o campo da formacio de professores. Concluimos que a
separagdo entre teotia e pratica produz concepg¢des formativas instrumentais como a racionalidade técnica e a
racionalidade pratico-utilitaria, respectivamente. Por outro lado, defendemos a necessidade da praxis como
fundamento dos processos formativos de futuros professores, uma vez que se trata de um curso que prepara para
uma futura pratia profissional, ou seja, demanda conhecimento e intervencio na realidade social.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo definir y discutir las categorias teotfa, practica y praxis en la tradicion
del materialismo histérico y dialéctico a partir del filésofo hispano-mexicano Adolfo Sanchez Vazquez y sus
desdoblamientos para la educacién, en especial, para el campo de la formacién de profesores. Concluimos que la
separacion entre teotfa y practica produce concepciones formativas instrumentales como la racionalidad técnica y la
racionalidad practico-utilitaria, respectivamente. Por otro lado, defendemos la necesidad de la praxis como
fundamento de los procesos formativos de futuros profesores, ya que se trata de un curso que prepara para una
futura praxis profesional, o sea, demanda conocimiento e intervencién en la realidad social.

Palabras clave: praxis; teotfa; practica; formacion de profesores.

Abstract: This article aims to define and discuss the categories theory, practice and praxis in the tradition of
historical and dialectical materialism from the Hispanic-Mexican philosopher Adolfo Sanchez Vazquez and theirs
unfolding for education, especially for the field of teacher education. We conclude that the separation of theory and
practice produces instrumental formative conceptions such as technical rationality and practical-utilitarian rationality,
respectively. On the other hand, we defend the need of praxis as the basis for formative processes of future teachers,
since it is a graduation that prepares for a future professional practice, in other words, demand knowledge and
intervention in social reality.
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Introdugio

Partimos do pressuposto que o professor é figura indispensavel e insubstituivel no trabalho
educativo e, como afirmou Marx nas teses sobre Feuerbach, o proprio educador tem de ser educado, de
modo que a formagao docente se impoe como um campo estratégico para a producdo dos processos de
ensino e aprendizado. A articulacio entre teoria e pratica ¢ um debate recorrente no campo da formagio

de professores. Schmied-Kowarzik (1988) considera, inclusive, a relagio entre teoria e pratica a mais
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fundamental da Pedagogia. Essa relacao é sempre conflitiva, originando propostas de solugdo diferentes e
frequentemente contrarias, organizando os cursos de formacao inicial docente.

O debate ¢, aqui, estimulado a partir da problematica expressa em frases muito repetidas nos
cursos de licenciatura como “falta pratica” e “é muito teérico”. Ou, ainda, “na pratica a teoria é outra”.
Afinal, o que é entendido por teoria e por pratica nesses enunciados? Quais as relagdes entre teoria ¢
pratica nas licenciaturas? Como determinadas concepgdes de teoria e de pratica organizam esses Cursos?

Assim, buscaremos explicitar o significado de teoria, pratica e praxis em suas relagbes com a
formacao de professores tendo como fundamento a obra Filosofia da Prixis de Adolfo Sanchez Vazquez2
(2011), que contribui para essa discussao, pois assume, ¢ o faz de modo excepcionalmente preciso, a
missdo de conceituar essas categorias, compreendendo o marxismo numa perspectiva aberta, critica e nao

dogmatica e entendendo-o como uma filosofia da praxis e ndo uma nova praxis da filosofia.

Atividade tedrica, atividade pritica e prixis

Para discutir a relagdo entre teoria e pratica, tomamos como ponto de partida o fato de que ha
diferencas constitutivas da teoria e da pratica. A primeira transforma nossa consciéncia dos fatos, nossas
ideias sobre as coisas, mas ndo as proprias coisas; a segunda pressupde uma a¢io efetiva sobre o mundo,
que tem como resultado sua transformacio real. Entretanto, trata-se de diferengas que se articulam
dialeticamente na relacdo entre teoria e pratica, e apenas no interior dessa relagdo podem existir.

Por outro lado, ha, ideologicamente, a construcao da cisdo entre teoria e pratica. Essa separacio
¢ efetivada a partir de bases falsas de modo que a pratica seria desligada da teoria, € a teoria seria elaborada
negando-se uma vinculagdo consciente com a pratica. Justamente por tal dicotomia ser impossivel, o
resultado é que a teoria sem a pratica é mero academicismo, jd a pratica sem teoria é mero pragmatismo.

Assim, a distingdo entre teoria e pratica é uma relagio necessaria e falsa. E necesséria, pois
determina fendmenos que sio distintos, e sua caracterizagdao nos ajuda a ler a realidade social e a resolver
certos problemas, ainda que nunca seja uma distingao absoluta. Mas também ¢ falsa, pois, se hipostasiada,
teoria e pratica ndo existem como momentos plenamente separados, s6 existem em relagdo dialética:
“pratica, na medida em que a teoria, como guia da a¢do, molda a atividade do homem, particularmente a

atividade revolucionaria; tedrica, na medida em que essa relagdo é consciente” (V. AZQUEZ, 2011, p. 117).

Atividade Tedrica

A teoria, para Vazquez (2011), tem como objetivo a producio de fins e de conhecimento, e tem
como objeto as sensagdes ou percepcoes — objetos psiquicos que sé tém existéncia subjetiva — ou 0s
conceitos, teorias, representacoes ou hipoteses que tém existéncia ideal. Ela é consciente e pressupoe uma
adequacio a fins, ou seja, encerra uma finalidade.

A teoria apenas possibilita a transformacio ideal do mundo, nio ¢, portanto, praxis. Porém, nao

ha praxis como atividade puramente material, isto é, sem a producdo de fins e conhecimentos que
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caracterizam a atividade tedrica. A teoria é vital quando ndo se aceita o mundo como ¢é e se tenta
transforma-lo, pois é condi¢ao iniludivel para guiar a acdo. Para tanto, se insere num trabalho de educagio
das consciéncias, de organizac¢do dos meios materiais e planos concretos de acdo; tudo isso como passo
indispensavel para desenvolver agoes reais efetivas.

“O fim prefigura idealmente o que ainda nio se conseguiu alcancar. Pelo fato de tragar fins, o
homem nega uma realidade efetiva, e afirma outra que ainda nio existe. Mas os fins sio produtos da
consciéncia e, por isso, a atividade que regem é consciente” (VAZQUEZ, 2011, p. 224). Ou seja, a praxis é
sempre carregada de intencionalidade, de um projeto de futuro com base nas determina¢oes do passado;
ela inicia-se com um resultado ideal e termina com um resultado real. O primeiro é fruto da intervencido
da consciéncia como antecipagao do resultado real que se almeja obter. Isso nao significa que o resultado
obtido seja necessariamente uma imitagao real de um modelo ideal preexistente. Pelo contrario, pode
assemelhar-se um pouco ou mesmo nada, pois sofre mudangas, as vezes radicais, no processo de sua
realizacdo. Essa abertura ao indeterminado entre idealiza¢io e realizacdo é justamente o que garante que a
praxis constitua um processo de transformacio da realidade social.

O conhecimento tedrico ¢, assim, uma modalidade peculiar de conhecimento; é aquele
produzido através do processo de reprodugao, no plano do pensamento, do movimento real do objeto
precisamente para apreender ndo a aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a sua esséncia, sua estrutura
e sua dinamica, possui compromisso com o critério de verificagio de sua verdade, instancia que é a pratica
social e historica. Nesse processo, possibilita a critica, se torna consciente das contradicoes e dos
determinantes histérico-sociais (NETTO, 2011).

Todavia, ¢ comum a confusdo entre a teoria, que é parte constitutiva de qualquer processo de
formagao profissional e o discurso que a confunde com verbosidade, em que se diz que o problema de
nossa formacao de professores é ser “muito tedrica”. Freire (2011) discute a respeito dessa ideologia em
que a teoria ¢ identificada como oposi¢ao a realidade, quando, na verdade, ela implica em inser¢do na
realidade, num contato analitico com o existente, para compreendé-lo, para vivé-lo, e para vivé-lo
plenamente, praticamente. Se ndo ha essa conexio entre teoria e realidade, o que temos é uma educa¢io
que ¢é verbosa, palavresca, “sonora”. Essa distor¢ao nio é sem proposito, tras consigo o interesse de nao
comunicar, mas fazer comunicados e manter acomodados aqueles que ela se dirige, de modo a calar o
verdadeiro papel da teoria como questionamento, como critica do existente, como compreensio das
contradi¢Oes e dos determinantes da realidade social.

A racionalidade técnica é a expressdao dessa concepe¢ao de educacio que se volta para a teoria no
sentido, como denuncia Freire, pelo gosto da palavra oca. Para Contreras (2002), o aspecto fundamental
nessa pratica profissional é definido pela disponibilidade de uma ciéncia aplicada que permite o
desenvolvimento de procedimentos técnicos para a analise e diagndstico dos problemas e para o seu
tratamento e solucdo. A pratica profissional fica reduzida a aplicacdo de meios disponiveis a fins pré-
determinados e bem definidos, ou seja, que segue prescrigies determinadas por terceiros e visa a objetivos
educacionais estabelecidos por outros. Assim, o valor da acdo nao ¢ inerente a sua processualidade, mas

dependente exclusivamente dos resultados obtidos. Assumir o modelo da racionalidade técnica significa
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assumir uma concepcdo “produtiva” do ensino, isto é, entender o ensino e o curriculo como atividade
dirigida para alcancar resultados predeterminados, desconsiderando-se o contexto mais amplo no qual o
ensino ocorre e no qual cobra sentido.

Para o filésofo alemio Schmied-Kowarzik (1988, p.80) no livro “Pedagogia Dialética: de
Aristoteles a Paulo Freire”, a relacdo da Pedagogia com a praxis educacional é fundamentalmente de uma
outra estrutura; pois enquanto a tarefa da tecnologia reside unicamente “em determinar os ezos para um
objetivo dado”, a pedagogia precisa ela propria estabelecer a determinacdo de sentido da praxis
educacional, o que nio pode fazer senio retornando teoricamente ao “fenémeno educagio, portanto
aquela praxis como fafo que, enquanto farefa, deveria adquirir sua fundamentacio a partir desta teoria” (p.
101, grifos do autor).

Por isso, e especialmente para a Pedagogia como ciéncia da e para a pratica, a teoria se realiza
enquanto dimensdo da praxis educativa quando revela ao educador a realidade da pratica e se torna
orientagdo para a sua praxis, ao qual faculta a possibilidade de uma avaliagdo consciente da situagdo
concreta e de uma decisdo responsavel acerca dela. “Ela [a teoria] precisa, em primeiro lugar, revelar
analiticamente de modo critico as contradi¢oes sociais, os momentos da alienacdo na praxis educacional e
de socializacdo anteriores, para desta maneira criar a pré-condi¢do teoricamente consciente para uma
revolugdo pratica desta alienacao” (SCHMIED-KOWARZIK, 1988, p. 133). A teoria da praxis educativa —
Pedagogia — ¢ constituida a partir do e dirigida ao educador, pois é ele o destinatario da teoria e o ator da

pratica, cabendo ao educador a mediagdo entre ambas.

Anvidade Pritica

A pratica é uma realidade que vivemos diariamente, nos desenvolvemos em nossa relagio com
os outros e com o mundo, com a natureza e a sociedade; ndo em uma relacdo simplesmente contemplativa
ou passiva, mas em uma relacdo ativa em que somos sujeitos ou agentes de certos atos que produzem
efeitos, que tém resultados concretos, tangiveis, que denominamos justamente praticos. Se por um lado esta
categoria ndo oferece grande dificuldade, uma vez que se refere ao mundo de cada dia, em que nos
desenvolvemos a cada momento, por outro lado é uma categoria passivel de ambiguidades e multiplas
interpretagées, de modo que convém uma distingao entre o uso cotidiano e tradigoes filoséficas distintas.

A pratica demanda uma relacdo dialética com a teoria, que a constitua e dirija, para que possa se
constituir como tal. Entretanto, para a consciéncia comum, a atividade pratica reduz-se a um simples dado
que nio requer explica¢do, reduz-se a uma unica dimensdo, a do pratico-utilitirio, é individual e

autossuficiente.

Nela, a consciéncia comum acredita estar em uma telacdo direta e imediata com o
mundo dos atos e dos objetos praticos. Nao sente a necessidade de rasgar a cortina de
preconceitos, habitos mentais e lugares comuns sobre a qual projeta seus atos praticos.
Acredita viver — e nisso vé uma afirmacio de seus nexos com o mundo da pratica — a
margem de toda teoria, 2 margem de uma reflexio que sé viria arranca-la da
necessidade de responder as exigéncias praticas, imediatas da vida cotidiana
(VAZQUEZ, 2011, p. 33).
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Nio se pode dizer, contudo, que 0 homem comum vive em um mundo absolutamente ateérico.
Ele ¢é consciente de sua atividade pratica — sabe que sua atividade pratica ndo é puramente mecanica ou
instintiva, e que exige certa intervencdo da consciéncia; encontra-se imerso em uma rede de relagoes
socials e enraizado em um determinado terreno histérico, esta integrado em uma determinada perspectiva
ideologica. Nele ha uma consciéncia da praxis que se foi formando de um modo espontineo e irrefletido.
Por isso, sua consciéncia niao estd esvaziada de bagagem teérica, porém as teorias encontram-se
fragmentadas e degradadas e sua apropriacio se da, em muitos casos, de modo inconsciente de pontos de
vista surgidos originariamente como reflexGes sobre o fato pratico.

Esse ¢ um mundo de objetos fixados, que aparentam ser condi¢bes naturais, em que nio se
reconhecem como resultados da atividade social dos seres humanos. Assim, a aparéncia superficial da
realidade ¢ fixada como o mundo de pretensa intimidade, confianga e familiaridade em que o ser humano
se move “naturalmente” e com que tem de se conciliar na vida cotidiana (KOSIK, 1976). O mundo
pratico é, dessa forma, um mundo de coisas e significacées em si. Nesse mundo, apaga-se a materialidade
dessas coisas e dessas significagdes, de modo a apagarem-se as condi¢oes de produgdo, o trabalho
humano, a historicidade, o contexto.

A pratica é autossuficiente (em relagdo a teoria), como uma atividade que abre caminho por si
sem necessidade de apoios estranhos, dispensa todo fundamento que nio seja ela prépria, sendo que a
propria pratica proporciona um repertério de solugdes, ou nessa forma de reviver uma pratica passada que
¢ a experiéncia. A pratica, enquanto pragmatismo3, manifesta-se “por uma redugao do pratico ao utilitario
e, consumada essa, pela dissolucio do teérico (do verdadeiro) no util” (VAZQUEZ, 2011, p. 245).
Pensamento e acdo, teoria e pratica, se separam.

A docéncia entendida nessa perspectiva apoia-se na compreensao de que a produgdo intelectual
e 0s avancgos teodricos tém afetado muito pouco a pratica dos professores e, quando chegam a escola e a
sala de aula, sua apropriagio é precaria ou equivocada, uma vez que os professores ndo compreendem o
conhecimento abstrato e o discurso complexo produzido e divulgado pela academia, como assevera, por
exemplo, o pesquisador canadense Maurice Tardif (2008). Portanto, através dessa perspectiva, justifica-se
um esvaziamento tedtrico nos cursos de formacio docente.

O conceito professor reflexivo é expressao dessa concep¢ao de docéncia e ganha forca no final dos
anos 1980 com influéncia crescente no meio académico e nas politicas publicas. Segundo Schén (2000), o
profissional reflexivo é aquele com competéncia para enfrentar as zonas indeterminadas da pratica através
da reflexdo-na-a¢do. Para tanto, a formacio do professor reflexivo — practicum reflexivo — baseia-se numa
forma de aprender fagends, em que os alunos comegam a praticar, juntamente aos que estdo em situagio
idéntica, mesmo antes de compreenderem racionalmente o que estio fazendo, de modo que a imitagdo

ocupa lugar de destaque. Alinha-se a essa concepgao as pedagogias do aprender a aprender.

[tludo ¢é ensino pratico. O conhecimento profissional, no sentido dos conteudos da
ciéncia e do conhecimento académico aplicado, ocupa um lugar marginal — se é que esta
presente — nos limites do curticulo. A énfase ¢ posta na aprendizagem através do fazer
[...]. SCHON, 2000, p.24)
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A imagem desse docente como pratico reflexivo é a de um profissional que enfrenta
individualmente o desafio de encontrar formas de acdo em sala de aula, nas zonas indeterminadas da
pratica a partir da reflexdo-na-acdo e ignora o contexto social e politico em que sua ag¢do docente se da.
Afirma-se como justificativa aparente elevar o humano comum a uma consciéncia reflexiva, porém sem
disponibilizar os meios necessarios para que essa meta seja alcancada, uma vez que se parte da pratica para
refletir sobre a propria pratica.

Tal concepcao de formagio de professores tem seu sucesso alcangado, entre outros motivos, ao
fato de articular-se aos principios do p6és-modernismo (Rikowski & McLaren, 2002). Os desdobramentos
do professor reflexivo tém levado ao entendimento da formac¢do numa perspectiva tecnicista e pratico-
utilitaria, com a desvalorizagiao da Pedagogia, como ciéncia da e para a pratica; tem corroborado visGes de
formacao para o mercado de trabalho em um sistema de acumulagio flexivel e nio foge a generalizagiao da
mercadoria e do valor de troca.

Seja a formacdo docente fundamentada na racionalidade técnica ou na racionalidade pratico-
utilitaria, ha separacio entre teoria e pratica, e o refor¢o da ilusio de uma pratica sem teoria ou de uma
teoria desvinculada da pratica, ambas expressam uma concepg¢io instrumental e prescritiva de formagao.
As prescricOes sdo instrumentos basicos da media¢do opressores-oprimidos; constituem-se como
imposi¢ao de uma consciéncia a outra, de modo a transformar os oprimidos em consciéncia “hospedeira”
da consciéncia opressora (como seres duais). “Por isso, o comportamento dos oprimidos é um
comportamento prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas a eles — as pautas dos opressores” (FREIRE,
2011, p. 40).

Concordamos com Marsiglia e Martins (2013, p. 98) ao afirmarem que, nesses modelos de
formacao, “a atua¢do do educador ndo se sustenta em modelos Zedrico-praticos e sim, em praticas esvaziadas
que preparam o individuo para uma ocupagio profissional que atenda o mercado, (con)formando os
sujeitos para o modo de producdo capitalista”. Assim como a prépria formacdo se tornou um fildo de
mercado, sendo majoritariamente (considerando-se o nimero de matriculas) ofertada por institui¢ces

privadas, e crescentemente a distancia.

Prixis

Segundo Vizquez, o termo praxis e pratica tém a mesma origem etimolégica com o termo
grego mpOdic, que designa a agao propriamente dita. Porém, o conceito de pratica em seu uso cotidiano foi
associado ao de atividade humana no sentido estritamente utilitirio como apresentado anteriormente e,
por isso, se faz a distincdo entre esses termos, optando por praxis para a atividade transformadora
humana. O autor hispano-mexicano fundamenta-se no significado da categoria de praxis elaborada por
Marx: propoe uma ruptura com a filosofia contemplativa e inaugura uma concepgio de filosofia que nio
apenas interpreta o mundo, mas que o transforma.

A praxis é, portanto, subjetiva e coletiva; revela conhecimentos teéricos e praticos de modo

dialético; tal compreensao dialética entre teoria e pratica pressupoe, como expoe Netto (2011, p. 31), que a

Germinal: Marxismo e Educagao em Debate, Salvador, v. 11, n. 1, p. 267-276, abr. 2079. ISSN: 2175-5604 272



Artigos

praxis “é um processo, movimento que se dinamiza por contradi¢Ges, cuja superagio o conduz a
patamares de crescente complexidade, nos quais novas contradi¢bes impulsionam a outras superagcoes”.

O mundo real é o mundo da praxis humana; portanto, a praxis esta relacionada com uma
concepcao de mundo. Essa concep¢do nega a forma predeterminada de mundo, em que caberia as
mulheres e aos homens apenas a execu¢ao de um plano predefinido — historicamente designado como
“astdcia da historia”, “mao invisivel”, “designio natural”. O mundo é compreendido como lugar em que as
coisas, as relacoes e os significados sdo considerados como produtos do humano social e ele préprio se
revela como sujeito real do mundo social. A praxis é o modo pelo qual o ser humano produz e é
produzido pelo mundo (KOSIK, 1976).

Schmied-Korazik defende a Pedagogia como ciéncia dialética da e para a praxis, em que a
mediacdo entre teoria e pratica é realizada pelo professor e pelo educador, uma vez que a Pedagogia “nao
¢ teoria da educagdo por vontade propria, mas estd a servico dos educadores. [...] Ela nio possui

capacidade de interferir na praxis por si mesma, mas apenas mediante o educador colocado sob o primade

pritico de suas tarefas educativas” (1988, p. 129, grifos do autor).

Educagio e revolucio sio referéncias incondicionalmente reciprocas enquanto dois
momentos da libertagdo dos homens. A educagio contribui para a libertacio dos
oprimidos somente onde ¢ entendida e realizada como momento cultural-
revolucionario da luta politica, e a revolu¢io conquista efetivamente a libertagio dos
oprimidos unicamente onde conduz pedagogicamente a auto-libertagio destes
(SCHMIED-KOWARZIK, 1988, p 76).

Com a concepgio de formacdo docente fundamentada na praxis, busca-se redimensionar o lugar
tanto da teoria quanto da pratica, que foram alienadas seja com a racionalidade técnica, seja com a
racionalidade pratico-utilitaria. A teoria que se defende engloba tanto os conhecimentos especificos da
area de formacdo de cada licenciatura, o conhecimento produzido pela pesquisa em educagdo e nas
ciéncias humanas e sociais, como também aqueles produzidos nas escolas em contexto. A apropria¢io
desse conhecimento ¢é condi¢dao fundamental para possibilitar que o professor no ambito de um trabalho
coletivo produza praticas docentes (estratégias, modos de agir, etc.) condizentes com a humanizacio de si,
dos alunos, da comunidade em que se insere e ndo seja apenas a reproducdo no ambito escolar da
estrutura social desigual. Para utilizar a expressio de Schmied-Kowarzik, a formac¢ao de professores tem
como tarefa a tomada de partido pela libertacdo do “homem em homem” e, destrate, “contra todas as
relagoes e iniciativas que objetivam a integracdo das geracoes futuras ao sistema de dominagio vigente”

(1988, p. 124).

Prixis e formagido docente

Primeiramente, é necessario assumir que um curso de licenciatura ndo é a pratica docente em si.
Esta ocorrera, efetivamente, no momento em que o professor é responsavel por suas turmas. Para
possibilitar a futura praxis docente, o curso tem importante contribuicdo em prover instrumental tedrico e
pratico comprometidos com a formagao cultural e humanizagio dos futuros professores.

Entendemos que a teoria é o momento dominante na dialética entre teoria e pratica na formagio
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docente uma vez que o processo formativo tem como objetivo central a formagdo cultural e o avango da
consciéncia do futuro professor como intelectual com fungio profissional (conforme discussao de
Gramsci). Todavia, ndo incorremos na posi¢ao de Pimenta (2010) no livro “O Estagio na Formacio de
Professores — Unidade Teoria e Pratica?” em que afirma que o “curso (e o estigio) ndo é a praxis do
futuro professor, mas ¢ atividade tedrica (conhecimento da realidade e definicio de finalidade),
instrumentalizadora da praxis do futuro professor” (p. 185-6). Ainda que a teoria seja o momento
dominante na formacdo docente, ndo a entendemos como atividade teérica, mas sim como praxis
formativa, ou ainda formacao #7a e para praxis.

Nessa direcdo, ¢ interessante a posicdo de Peixoto (2016) que, baseando-se no filésofo portugués
Barata-Moura, defende a aproximac¢do e insercdo na futura pratica profissional enquanto pratica preé-
profissional, sem que se incorra numa “caricatura do trabalho educativo, mas em uma investiga¢do que
associa o apanhar das tendéncias conjunturais, com o estigio de desenvolvimento daquilo que ja ¢é
conhecido sobre o fazer profissional dos trabalhadores da educacao” (p. 246).

Para tanto, na formacao inicial devem ser asseguradas as condi¢oes nio sé de compreensio, como
também de inser¢do e de interven¢do no contexto escolar singular em que a pratica educativa ocorre e
cobra sentido. O curso deve tomar a realidade objetiva como ponto de partida e critério de verdade da
teoria que constitui seu projeto politico-pedagdgico e sua estrutura curricular, assim como possibilitar
experiéncias de aproximagdo e inser¢do na realidade escolar e na comunidade em que ela se situa, sendo
que af o estagio é constituido como o eixo estruturante do processo formativo como asseveram Pimenta e
Lima (2004), para que assim a licenciatura realize-se como formacao #a e para praxis.

Isso ndo quer dizer que Zodas as partes do curso de formacgdo devam ser praxis, mas sim que a
totalidade do curso é uma praxis formativa. Isto é, o curso de formagio em sua totalidade é desenvolvido
na e para praxis. O curriculo do curso em sua totalidade (disciplinas e atividades) precisa captar na praxis
os conflitos, os avancos, os retrocessos, enfim, as contradi¢cGes nela presentes e af identificar a reprodugio
e a produgido das relagGes sociais.

Nesse sentido, o estagio ocupa lugar estruturante no curso, percorrendo o processo formativo
desde seu inicio precisamente pela relagdo que estabelece com a pratica social e tem como finalidade
integrar o processo de formagio do futuro professor, de modo a considerar o campo de atuagdo como
objeto de analise, de investigacdo, de interpretacido critica (PIMENTA; LIMA, 2004), e também de
intervencao a partir dos nexos que estabelece com as disciplinas do curso.

E preciso enfatizar o equivoco em associar as disciplinas das areas especificas do conhecimento de
cada licenciatura com a parte teérica do curso e as disciplinas ditas pedagdgicas, aquelas ofertadas pela
Faculdade de Educagdo, como a parte pratica da formagao. Aceitar essa distingdo é negar a dimensdo da
pratica pedagogica das areas especificas, bem como desconhecer a Pedagogia - ciéncia pratica da e para a
educac¢io, como teoria cientifica que contribui para a leitura da realidade e se torna orientagdo para a sua
futura praxis (SCHMIED-KOWARZIK, 1988).

A formacdo toma a pratica como ponto de partida — através do estudo sistematico da realidade

existente e suas contradicbes — e como ponto de chegada — como porvir —, sem ficar restrita a aspectos
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teéricos da formacdo. A natureza pedagoégica dessa concepcdo de formacgiao docente vincula-se
constitutivamente a objetivos educativos de formagdo humana que se relaciona com a humanizacdo do
mundo e a supera¢io do capitalismo. Ressaltamos a intencionalidade da aproxima¢ido com a realidade e da
intervencdo pedagogicamente guiada a fim de evitar que se caia num voluntarismo nessas a¢des, 0 que
reiteraria uma racionalidade pratico-utilitaria de formacao.

Necessario, ainda, destacar os desdobramentos pedagogicos e os desvios ideolégicos da primazia
da pratica sobre a teoria. Se por um lado, como afirma lasi (1999), a afirmacio da anterioridade da pratica
¢ a confirmacio do principio materialista do método dialético, a mera transposicdo da equagdao P-T-P para
a realidade da prética educativa ignora as mediacoes necessarias para seu desenvolvimento. E comum que
essa relacdo seja traduzida de forma simplista pela expressao P-T-P. Assim, nega-se qualquer afirmagio
tedrica anterior a pratica de um grupo determinado, em que a pratica é confundida com o resgate da
realidade imediata dos alunos, com a justificativa que tal atitude visa envolver e motivar os estudantes.
Todavia, o meio se torna o fim, e reduz-se o universo a ser estudado a prépria realidade em que esta
circunsctito, quando se deveria ampliar as possibilidades de leitura e compreensio do mundo por eles. E
esse o movimento realizado pela racionalidade pratico-utilitarista na educacdo. Por exemplo, seria
impossivel qualquer atividade pedagdgica sem uma preocupacao metodoldgica e teleoldgica, sem uma
selecdo de temas, sem uma priorizagio de conteudos e levantamento de conceitos a serem trabalhados —
que sdo tedricas. Por isso, consideramos que a atividade tedrica é o momento dominante da relagio entre
teoria e pratica na formacao de professores.

Assim, entendemos que a formacdo nio pode se restringir a sua dimensdo de atividade teorica,
correndo o risco de ser apenas contemplagio da realidade, a pratica tampouco pode efetivar-se sem
aquela, a ndo ser que seja mera reproducio de modelos e modos de agir. A praxis, por sua vez, pressupoe
reflexdo e acdo com a finalidade de transformar da realidade, fundamental para uma perspectiva
revolucionaria sobre a situacdo atual do mundo. Assim, também a formacdo de professores, como um

elemento da pratica social mais ampla, pode estar conectada a esse movimento.

Referéncias

CONTRERAS, J. A autonomia de professores. Trad. Sandra Trabucco Valenzuela. Ed. Cortez: Sao
Paulo, 2002.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011,
TASI, M. L. Processo de Consciéncia. Sio Paulo: CPV, 1999.

KOSIK, K. Dialética do Concreto. Traducao de Célia Neves e Alderico Toribio. 2a ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 19706.

MARSIGLIA, A. C. G.;; MARTINS, L. M. Contribui¢Ses da pedagogia histérico-critica para a formagao
de professores. Germinal: Marxismo e Educacio em Debate, Salvador, v. 5, n. 2, p. 97-105, dez. 2013.

NETTO, J. P. Introdugio ao estudo do método de Marx. 1 ed. Sdo Paulo: Expressiao Popular, 2011.

PEIXOTO, E. M. de M. Desafios da formagcao universitaria: pensar a pratica sob ontologia materialista.
Revista HISTEDBR, Campinas, n° 68, p. 239-248, jun. 2016.

Germinal: Marxismo e Educagao em Debate, Salvador, v. 11, n. 1, p. 267-276, abr. 2079. ISSN: 2175-5604 275



Artigos

PIMENTA, S. G. O estagio na formagao de professores: unidade teoria e pratica? 9 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia. Sio Paulo: Cortez, 2004.

RIKOWSKI, G.; MCLAREN, P. Postmodernism in Educational Theory. In: Marxism Against
Postmodernism in Educational Theory. HILL, D. ez a/. (otgs.). Boston: Lexington Books, 2002.

SCHMIED-KOWARZIK, W. Pedagogia Dialética: de Aristételes a Paulo Freire. Trad. Wolfgang Leo
Maar. Sao Paulo: Editora Brasiliense. 2a Ed. 1988.

SCHON, D. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem. Trad.
Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artemes, 2000.

TARDIE, M. Saberes Docentes & Formagao Profissional. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2008.

VAZQUEZ, A. S. Filosofia da Praxis. Trad. Maria Encarnacién Moya. 2a ed. Buenos Aires: Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociles — Clacso: Sdo Paulo: Expressao Popular, 2011.

—_

Possui graduagio em Ciéncias Biolégicas - Licencitura pela Universidade Federal do Parana(2008), graduagido em Ciéncias
Biolégicas - Bacharelado pela Universidade Federal do Parana(2009), mestrado em Educagio pela Universidade Federal do
Parana(2011) e doutorado em Programa de Pés Graduagiao em Educacio pela Universidade de Sdo Paulo(2016). Atualmente é
professora substituta da Universidade Federal do Parana. Tem experiéncia na drea de Educagio, com énfase em Formacio de
Professores. Atuando principalmente nos seguintes temas:Epistemologia, Identidade Docente, Formagao de Professores de

Ciéncias. Email: cigimenes@gmail.com

2 Filésofo espanhol que, com o exilio politico no México na época da guerra civil espanhola, adota o México como lar. Vazquez
apresentou como tese de doutorado em 1961, a qual considera sua obra maior, Filosofia da prixis, que foi publicada com titulo
homonimo em 1967. Desde entdo, uma de suas ambigoes foi a superagio do “dogmatismo e a esclerose que durante longos
anos havia suavizado o viés critico e revolucionario do marxismo” (Vazquez, 1985, p. 11).

3 Utilizamos pragmzitico na perspectiva apresentada por Vazquez (2011), para quem o senso comum e a doutrina filosofica de
ponto de vista do pragmatismo concebem a pratica num sentido estritamente utilitario, contrapondo-a a teoria. Sobretudo, a
concepgio de verdade para a perspectiva do pragmatismo que deduz que o verdadeiro se reduz ao 1til; “a reducéio do pratico ao
utilitario e, consumada essa, pela dissolugiao do teérico (do verdadeiro) no util” (VAZQUEZ, 2011, p. 245). Desse modo, a
verdade “¢ posta em relagio com nossas crengas e, além disso, com as crengas que nos sao mais vantajosas” (idem, p. 243). Ainda
assim, para evitar criticas ligeiras e confusGes, uma vez que o pragmatismo ocupa uma dimensio da vida cotidiana, usamos a
expressio formacdo docente pritico-utilitaria — termo tomado de empréstimo de Kosik (1976) - para referir a processos
formativos vinculados a essa concepgdo. Essa é a perspectiva das politicas educacionais neoliberais, utilitarista e mercantilista,
que repetem como um mantra que “o mais importante é a pratica”, evidentemente, sem explicar nem explicitar os fundamentos
de tal afirmacio.

4 Para uma critica ao conceito, ver Duarte, N. Vigotski e o “aprender a aprender”: Critica as apropriagdes neoliberais e pos-
modernas da teoria vigotskiana. Campinas. Ed. Associados, 4* ed., 2006.

Recebido em: 20/11/2018
Aprovado em: 09/12/2018

Germinal: Marxismo e Educagao em Debate, Salvador, v. 11, n. 1, p. 267-276, abr. 2079. ISSN: 2175-5604 276



