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Resumo: Este artigo ¢ dirigido aos discentes dos cursos de licenciatura. Interroga sobre a atitude/reflexio filos6ficas
e a natureza essencial da educagio a fim de chegar aos fundamentos filos6ficos da educacgio caso atenda aos valores
s6cio-humano genéricos e nao a Pedagogia do Capital, alicergada no irracionalismo pés-moderno.
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Resumen: Este articulo se ditige a los alumnos de los cursos de licenciatura. Interroga sobre la actitud / reflexién
filosoficas y la naturaleza esencial de la educacion a fin de llegar a los fundamentos filoséficos de la educacion si atiende
a los valores socio-humanos genéricos y no a la Pedagogia del Capital, basada en el irracionalismo posmoderno.

Palabras clave: Actitud filosofica. Reflexion filosofica. Autoconstruccion humana.

Abstract: This article is addressed to undergraduate students. He questions the philosophical attitude / reflection and
essential nature of education in order to reach the philosophical foundations of education if it meets the generic socio-
human values and not the Pedagogy of Capital, based on postmodern irrationalism.
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Introdugio

O despertar para o filosofar, para a atitude e reflexdo filoséficas, partindo do senso-comum para
assim poder ir além dele fazendo o deutor, é compreender o poder da luz do Sol retratada pela alegoria da
Caverna, de Platio.

O presente artigo inicia tratando dessas questoes e avanga para as razoes da inibi¢do dessa forma
de filosofar devido as novas estratégias postas pela Pedagogia do Capital e sua base teérico-ideologica: o
pés-modernismo. Também demonstra a importancia de conhecer e se apropriar da natureza essencial da
edncagdo para repor e recentrar os fundamentos filoséficos da educagdo aos questionamentos que
verdadeiramente interessam ao género humano.

Enfim, essa reposicdo e recentralizacdo sdao a condi¢do para que a filosofia da educagdo volte a
refletir sobre aquilo que realmente importa: o tornar-se homem dos homens, sua autoconstrugio

autodeterminada e sobre os valores sécio-humano genéricos.
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Da filosofia... Da conformag¢io ao questionamento — problematizar o que nio é mais

problematizado, porque naturalizado

Inicia-se por uma pergunta: apesar da correria a que todos estamos submetidos, vocé ja conseguiu
ficar, alguma vez, em estado de suspensdo, como se se descolasse das situagoes cotidianas e as assistisse de
fora, como um espectador que estivesse diante de uma tela de cinema? Quantas vezes isso ja aconteceu com
vocé — porque, em algum momento, isto terd acontecido — e em quais circunstancias ocorreu?

Na lida didria para garantir a produgéo e reprodugao de nossas condi¢Ges materiais de existéncia,
acabamos agindo, pensando, sentindo e vivendo de forma cada vez mais automatica, mecénica, guiando
nossas atitudes e comportamentos através do habito, do costume, da familiaridade. Obviamente que
pensamos para agir, mas pensar ¢ algo muito distinto de refletir. Nao podemos agir sem pensar, mas
podemos muito bem agir sem refletir.

O pensar envolve acio (experiéncia), assimilacdo, memorizacio, repeticao, resultando em certos
tipos de aprendizado. Por isso mesmo certos animais, como os gorilas, desenvolvem o pensamento
mecanico. B ¢ esse tipo de pensamento que orienta as nossas acoes de manipulacio do mundo. Quando
vivenciamos determinadas situagdes, se elas tiverem caracteristicas semelhantes, automaticamente agimos
de uma determinada forma, utilizando do cabedal de experiéncias organizadas e internalizadas que nos
servem de referencial para enfrenta-las. E assim que terminamos por nos acomodar e adaptar na dificil tarefa
de sobreviver no (=em+o) mundo (neste mundo, da forma como existe), quando a nossa principal tarefa seria,
na verdade, sobreviver ao (para) mundo (para além do que existe).

Observando atentamente a essa tela em movimento que ¢ a nossa vida (tela viva), comega a surgir
uma sensac¢ao de incomodo, de que algo esta errado, de que as coisas, embora sendo como sdo, nao deveriam
ser assim e poderiam ser de outra forma. Ao nos vermos e aos outros, buscando realmente enxergar o que
vernos, partindo dos aparentes fragmentos da realidade procurando mediatiza-los e retotaliza-los chegando a
esséncia do que realmente sio, podemos desvelar aquilo que as aparéncias a0 mesmo tempo mostram e
ocultam.

E justamente quando algo inusitado acontece, quando uma situagio inesperada e fora do que é
considerado, por nés e pelos outros, “normal” ocorre que temos a possibilidade de uma ocasido, de uma
oportunidade terapéntica (“‘remédio para curar a ignorancia” — TEIXEIRA, 1999, p. 64) de sair do estado de
“sono encantado do cotidiano” (GAARDER, 1995), da “noite de desaten¢io” (KOSIK, 1995), do “mundo
de Morfeus (=deus do sono)”, resgatando uma atitude que nos era imanente e inerente em nossa primeira
infancia: o ndagar (Socrates), a admiracio (Platdo), o espanto (Aristoteles) perante todas as coisas que nos
rodeiam, gerando o deslumbramento com o mundo em que estamos e com o qual interagimos, justamente
porque ainda nio nos acostumamos com ele, ndo achamos que “as coisas sao assim, e pronto” que é “natural
que sejam assim”, que é “normal que sejam assim”. Ao contrario, queremos saber o gue a coisa ¢, por que é
assim e nio de outro jeito, como ¢ que veio a ser o que é e como é e qual o seu vir a ser.

Logo, essa atitude de admiracio, de espanto (atitude filosofica) gera curiosidade, duvidas, incertezas,

questionamentos, exigindo a busca por respostas, e ¢ momento de provagao e de provocagio, porque podemos
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continuar mantendo essa atitude ou entdo abandona-la, uma vez que interrogar, problematizar o mundo
desnaturalizando-o, podera causar constrangimentos e também sofrimento para si mesmo, pois todos
aqueles que tentam ir contra o status guno, contra o pensamento hegemoénico de seu tempo, sofrerdo algum
tipo de sancao, seja perseguicdo, opressio, coacdo. De modo que se pode aproveitar a ocasido para superar
seus limites atuais, desacomodando-se, desinstalando-se, se autodescobrindo e trabalhando suas habilidades,
capacidades e potencialidades para ser zais, ou entdo, por temor as consequéncias que certamente advirdo,
optar por nao ir além, por ficar aonde atualmente se encontra e, com o tempo, tudo voltara a ser como era
antes.

Algo que é magistralmente demonstrado pelo poeta Elliot (apud MESZAROS, 1988, p. 231):

Dr. Reilly: Posso teconcilid-la com a condi¢ao humana, / a condi¢io a que alguns, que foram
tio longe quanto vocé, / conseguiram voltar. Eles podem lembrar-se / da visio que
tiveram, mas deixam de se lamentar, / mantém-se pela rotina comum, / aprendem a
evitar as esperangas excessivas, / tornam-se tolerantes consigo mesmos € com OS outros,
/ 0 que existe para dat e aceitar. Ndo se impacientam; / estio contentes com a manhi
que separa / e com a noite que une, / dispostos a conversa casual ante a lareira; / duas
pessoas que sabem que nio se compreendem, / ctiando filhos que ndo compreendem, /
€ que nunca os compreenderﬁo.

Célia: E isso o melhor da vida?

Reilly: E uma vida boa.

Quantos de nés chegamos ao momento da metanvia (mudanga radical de vida e mentalidade)?
Daqueles que chegam quantos seguem adiante e quantos recuam por medo de se comprometer? Quantos
de nos estamos dispostos a pagar o preco da afitude filosdfica? Num primeiro momento, a impressao que se
tem ¢ de que se estd vivendo um momento de regressio e nao de superagio e elevagio, pois reina a mais completa
confusdo entre aparéncia e esséncia dos fenémenos da realidade e parece que nio sabemos mais de nada,
que desaprendemos tudo o que achavamos haver aprendido.

Aqueles que assistiram ao filme Matrix devem recordar o quanto Neo, personagem principal, se
sentia perdido e confuso. Na maior parte do tempo sua expressao ¢ de duvida, interrogacio, admiracao,
espanto e incredulidade. Mas ele segue adiante, porque se sente provocado e é provado a todo tempo e

h A < 1 Z 7 (13 2 M
comega a refletir sobre o que vé e experiencia. Tanto € assim que “seus olhos doem”, precisamente porque
nunca os havia usado, como esclarece Motfeus.

Seguir adiante nos obriga, pelas proprias exigéncias objetivas do movimento contraditério da
realidade, a iniciar a reflexcao filosdfica, que busca desvelar as aparéncias do real para fazer emergir sua esséncia,
o que impd&e a necessidade do rjgor (produgdo de um conhecimento sistematico, metédico, superando a
sabedoria popular, o senso comum), da radicalidade (buscar o conhecimento aprofundado, indo até a raiz das
coisas) e da visdo de conjunto, de totalidade (construcdao das mediages e nexos entre os diferentes fenémenos,
problemas, fatos) da realidade.

Refletir significa o détour (retorno) do pensamento sobre si mesmo tendo como fundamento e
ponto de partida a realidade, refazendo e retotalizando os movimentos do real. Parte-se do que ¢ (do
empirico), do que existe, de determinado fato, fené6meno ou problema da realidade, passa-se ao abstrato (ao

pensamento) responsavel pela reconstrucdo das mediagdes ndo visiveis entre os multiplos fatores que

compdem o fenémeno, o fato ou problema para retornar ao proprio fato, fenémeno ou problema, que
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agora ¢ apropriado e apreendido em toda a sua #nidade da diversidade, portanto, de maneira concreta pela agio
do concreto pensado (do pensamento), produzindo o conhecimento concreto sobre a realidade refletida e
analisada, desvelando as leis que governam o real.

De modo que a reflexao filosdfica permeia todos os aspectos relativos as formas de ser e estar sendo
dos seres humanos no mundo. Por isso ela nio tem um objeto determinado, um interesse especifico. Tudo
que respeita a0 ser social, a0 ser humano, lhe interessa. Ela é desencadeada a partir do momento que o ser
social estd diante de uma situagido que desconhece e lhe exige resposta. Portanto, toda vez que esta diante
de um smpasse e necessita criar mecanismos para resolve-lo. Estar diante de uma situagdo objetiva que exige uma
atitude subjetiva como #ecessidade mesma de garantir a prépria existéncia é que engendra os problemas que
0s homens se veem forcados a resolver. F a necessidade que problematiza, é ela quem engendra o problema.

E por isso que a reflexio filos6fica se dirige

a qualquer aspecto da realidade, desde que seja problematico; seu campo de agdo ¢ o
problema, esteja onde estiver. Melhor dizendo, seu campo de acdo ¢ o problema
enquanto nio se sabe ainda onde ele esta; por isso se diz que a filosofia é busca. E ¢é nesse
sentido também que se pode dizer que a filosofia abre caminho para a ciéncia; através da
reflexdo, ela localiza o problema tornando possivel a sua delimitagdo na area de tal ou
qual ciéncia que pode entio analisa-lo e, qui¢a, soluciona-lo. (SAVIANI, 2004, p. 17)
Porém, a reflexdo filosofica esta perdendo terreno e mesmo sendo desterrada, desde a segunda

metade do século XX, pelo pensamento pés-moderno. Totalidade, radicalidade e rigor sao entendidos como
movimentos totalitarios da razdo ilustrada, que ao invés de progresso e humanizagao gerou uma humanidade
desumanizada e embrutecida, além de barbaries, como o nazismo e seu feito degenerado: o holocausto,
onde a ciéncia, a técnica e as tecnologias apropriadas pela razio pragmatica, utilitaria, instrumental serviram
para aperfeicoar e tornar eficiente um dos maiores genocidios da histéria.

Para os pés-modernos ndo hd verdade, mas “verdades” de acordo com o “ponto de vista” de cada
um, que deve ser “respeitado”. Perdem-se os ¢ritérios para analisar e refletir o mundo dos homens e os
homens no mundo e na tentativa de combater a tirania da razao tudo é relativizado, fazendo triunfar o
irracionalismo. Nosso momento atual é marcado pela auséncia e caréncia de fundamento, de verdade e de
orientacao, como alerta Goergen (2000, p. 592). Alias, essa ¢ a nova orientacdo: a desorientagdo, estando cada
um por si.

O individualismo é exacerbado, os individuos se atomizam e fazem recrudescer a “guerra de todos
contra todos”, como dizia Hobbes. A vida ¢é regida pela légica do mercado, entendido como produtivo,
competente, eficiente, pragmatico, caracteres préprios do capitalismo concorrencial, dos espagos e
organiza¢Oes privadas. A identidade do ser social é estilhacada. Os projetos emancipatérios, universais,
coletivos e as ideias que os consubstanciavam, como igualdade, classe, sio descartados porque sintomas de
dogmatismo, totalitarismo e fanatismo. Numa realidade estilhagada, as a¢oes devem ser pulverizadas, locais,
daf a micropolitica e os micropoderes e a valorizagdao do particular em detrimento do universal.

Destarte, ha uma reflexdo que os pés-modernos nao fazem. O problema nio esta na razdo, mas
na sua apropriagio e subsuncdo aos interesses, necessidades e renovadas exigéncias do processo de

acumulagio exponencial do capital, estando a servico nao dos valores de uso, mas dos valores de troca, cuja
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logica é regida pelas relagbes mercadolégicas de racionalizagdo dos custos e maximizagdo dos lucros. Sob
essa égide, tudo se coisifica e mercadoriza.

A mundializagdo da reestruturacio produtiva do capital, iniciada nas trés tltimas décadas do século
XX e consolidada nos meados do século XXI, exige a readequacao dos valores comportamentais-atitudinais
segundo as transformag¢oes impingidas na base técnico-material da produgido e, consequentemente, nas
relagoes sociais de producdao. Uma reformulacio da politica-economica é arquitetada através do programa
neoliberal e colocada em pratica pelos organismos internacionais multilaterais, como Banco Mundial, ONU
(Organizagao das Nag¢oes Unidas), OMC (Organiza¢ao Mundial do Comércio), dentre outros, regulando o
complexo social da producio e o complexo social do trabalho utilizando-se, para isso, do complexo social
da educacio, aparelho ideolégico por exceléncia do capital e dos Estados capitalistas, garantindo a
complementacio e consolidacao das novas condi¢oes do processo de acumulagao capitalista.

E assim que a educacio torna-se a “menina dos olhos” desse estratagema, dado que pode
contribuir forma(ta)ndo as novas geragOes e (re)educando as atuais e passadas para a producdo do 7ovo
consenso (senso comum) que garanta as condi¢Oes para o bom funcionamento da nova ordena¢iao mundial.
E a nova Pedagogia da Hegemonia do Capital e suas estratégias para educar o consenso, pautada na zeoria do capital
humano?, nas competéncias, na produtividade.

Com base nesse panorama historico-social, devemos nos perguntar: é esse mesmo o sentido e os
rumos que se deve dar a educagio? Afinal, em nome de quem se educa? Que tipo de homem se educa? Para
qual sociedade? Qual a nossa paideia® ? Essas sdo as questOes atuais necessarias a serem refletidas pela

Filosofia da Educacio.

Aos fundamentos filosoficos da educagio: (re)centralizagido, repondo, (d)aquilo que é essencial

Ao tratar dos fundamentos filosdficos da eduncagao, isto é, do embasamento histérico-social, portanto,
objetivo (experiéncias desenvolvidas, acumuladas e sistematizadas pelos homens ao longo de sua trajetoria
espaco-temporal), historicamente determinado (de acordo com o periodo vivido) que deve orientar as
reflexdes em torno do direcionamento e das finalidades do patrimonio histérico-cultural acumulado pelas
varias geracOes humanas que contribui para a reproducio social, precisamos nos centrar na educa¢io, na
sua natureza, para desenvolver uma reflexdo filosdfica concernente as suas exigéncias.

A educagio surge com o processo de “tornar-se homem do homem”, com a constitui¢ao do ser
social, sendo concomitante a ele. Portanto, o #rabalbo engendra o complexo social fundado da educacio na
medida em que ela também faz parte do processo de constituicio do ser biofisico em ser social, sendo
inerente a esse ser, porque condi¢io para sua reproducdo e humanizagdo em devir?, a sua autoconstruciao

permanente. Logo,

a educacdo se configura em uma esfera social que surge com o processo do trabalho,
enquanto condi¢do mediadora fundamental para a efetivacdo deste. (...) O seu papel de
mediag¢do para o trabalho fica explicitado quando a educagio transmite o conhecimento
decantado pelo conjunto dos homens. Sem a transmissdo desse acervo imaterial, a
transformacdo consciente da natureza em fins humanos nio se processaria (trabalho),
nem mesmo as ampliacoes desses fins (necessidades cada vez mais tornadas sociais) se
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fixariam, uma vez que ¢ impossivel transformar o mundo natural em fins humanos sem
a existéncia dos individuos sociais, e a existéncia dos individuos sociais pressupde a
apropriacio de elementos culturais, que ndo podem ser transmitidos de outro modo a
nio ser através da mediacio da educagio. (Assim sendo), (...) a educa¢do é fundamental
para a continuidade do processo historico, para a mediagdo entre o homem e seu
patrimoénio e para tornar o sujeito individual integrante do género, ainda que do género
cindido. Todavia, essa fun¢io ontoldgica ¢ realizada tendo como polo determinante a
totalidade social, ou seja, ela é 0 momento predominante da relacio entre individuo-
género mediada pelo complexo educativo. Portanto, é a sociabilidade quem determina
(em determinagdo reciproca) a forma e o conteudo da constru¢do genérica do individuo
efetivada pela educacio. MOREIRA; MACENO, 2012, p. 178 ¢ 179)

A educagio faz a mediacdo entre 0 homem e a sociedade, possibilita que o individuo tenha acesso
a produgio do género humano de modo que se autoconstrua enquanto individualidade através da riqueza e
diversidade do social. Daf dizer-se que o individuo é um individuo social. Frisa-se, assim, que o ser humano é
constituido por individualidade e socialidade e que ¢ a totalidade social, em dltima instancia, que pressupoe
as condi¢Oes para a autoconstru¢dao do ser social como individuo e do individuo como ser social. Sendo
assim, uma das fungoes ontologicas essenciais do complexo educativo “é, portanto, mediar a relagdo entre
individuo-género em conformidade com a totalidade social concreta” (MOREIRA; MACENO, 2012, p.
179).

No entanto, com o advento do capitalismo e do processo de industrializacdo e urbanizagao, que
resultou na divisao social do trabalho entre campo e cidade e também na divisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual, a educa¢do adquiriu uma importincia fundamental, pois os individuos precisam
assimilar as mudangas na base técnico-material da produc¢do — que estio em constante processo de
renovagdo como condi¢do mesma da acumulagio capitalista e da concorréncia entre os proprietarios dos
meios de producio —, ja que estas exigem reacomodacdo e ampliagiao de conhecimentos, novas habilidades,
mudanca de procedimentos, comportamentos, valores e atitudes.

A partir do capitalismo e da sociedade industrial a educacdo passa cada vez mais a integrar o
processo de produgio. Sendo assim, os conhecimentos, as habilidades, os valores, os comportamentos, as
atitudes, etc. exigidas para a producio e reproducao social, crescente e progressivamente mais complexa,
diversa e rica em suas mediagoes e também contradi¢gbes, ndio podem mais ser construidos e adquiridos
somente através do e no trabalho. “O préprio trabalho, agora cada vez mais complexo, exige conhecimentos
e habilidades que tém de ser desenvolvidos e adquiridos fora do seu ambito especifico” (TONET, 2005, p.
221). E assim que a educagio escolar — e as instituicdes de ensino em geral — transforma-se no cerne
nevralgico da reprodugio social como um todo, influenciando na escolha entre alternativas dos individuos
e também em suas acOes, fazendo com que escolham e ajam de uma determinada forma e ndo de outra,
indo de encontro as necessidades postas pela reproducao da sociedade historicamente constituida, ou seja,
no nosso caso, da sociedade capitalista.

Pode-se inferir, a partir do exposto, que a natureza da educagio — e também a sua tarefa principal
em conformidade com a sua génese histérico’-ontologica® — é:

propiciar ao individuo a apropriacio de conhecimentos, habilidades, valores,
comportamentos, etc., que se constituem em patriménio acumulado e decantado ao
longo da Histéria da humanidade. Nesse sentido, contribui para que o individuo se
construa como membro do género humano e se torne apto a reagir diante do novo de
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um modo que seja favoravel a reproducio do ser social na forma em que ele se apresenta
num determinado momento histérico. (TONET, 2005, p. 222)
Entrementes, ocupando o complexo social da educa¢ao um lugar tio especial para a producio e

reproducio das relagdes sociais e de producdo na forma social capital, torna-se patente as razoes do porque
ela tenha se convertido em um dos principais polos de interesse do capital e de sua pedagogia da hegemonia.
Por intermédio da educagio é possivel garantir a dire¢do e dominio (hegemonia) daqueles que detém os
meios de produgdo e que, por isso mesmo, influenciam, determinadamente, sobre a produ¢io e
dissemina¢do dos conhecimentos, habilidades, comportamentos, valores, atitudes, etc. do restante da
sociedade.

Entende-se, assim, a importancia fundamental de se questionar sobre o sentido e os rumos da
educac¢io, bem como sobre o tipo de homem que ela vem contribuindo para (re)produzir. Pode-se mesmo
indagar se o atual sentido e rumos da educacio estdo, realmente, de acordo com o processo de antoconstrugio
bumana ou, por outro lado, se ndo estaria mais no sentido de uma formacio do ser humano para uma
determinada dire¢ao, atendendo a determinados objetivos que nio os verdadeiramente humanos. Tomando
por base essa reflexdo, deve-se perguntar: formagao bumana ou antoconstrugio humana? Qual delas é a mais
adequada e apropriada ao processo de tornar-se homem do homem?

Severino (2006, p. 621) diz que o verbo formar — em distingdo ao sentido comumente a ele
relacionado pelas visoes criticas que o entendem como formatar, dar uma determinada forma e nio ontra, fabricando
determinadas maneiras de ser, agir, pensar, se relacionar, viver, sentir, compreender — “tenta expressar:
constituir, compor, ordenar, fundar, criar, instruir-se, colocar-se ao lado de, desenvolver-se, dar-se um ser”.
Porém, o significado concreto — isto é, posto pela objetividade determinada de nosso contexto e tempo
histérico-social — de formar, da formagdo é no sentido da formatagdo, planejada e programada para
responder as exigéncias e necessidades da formagdo social capital, que se renovam de acordo com as
circunstancias, condi¢cbes e situacSes que influenciam e afetam o processo de acumulagdo do capital em
escala global.

Sob a égide do capital e das relagdes sociais e de producio capitalistas, o que se tem é forma(ta)eao
bumana e ndo autoconstrugio bumana, desde que esta ultima corresponde ao processo de controle e
direcionamento consciente e consequente do desenvolvimento da vida social pelos individuos sociais, em
conformidade com as exigéncias postas pelo patamar alcancado pelas forgas produtivas, que tém um
potencial imanente de enriquecer as experiéncias e as variadas organizagdes sociais construidas pelo ser
social, auxiliando-o na sua hominizacdo integral. A autoconstrucdo humana como processo de
autodeterminacdo da vida social pelo ser social historicamente necessita (re)colocar os valores
verdadeiramente humanos — e nio os do capital e seu sistema — no centro, recuperando a centralidade
objetiva dos valores sécio/ humano-genéricos’.

Contudo, a realidade que vivemos ¢ a da forma(ta)¢ao e nio a da autoconstru¢ao humana. Tanto
o é que o papel essencial da educagio, em resposta a crise estrutural do capital — ctisico por natureza, pois
¢ uma contradicio viva — (agravada pela sua reestruturagdao produtiva neoliberal, produzindo as xenofobias

que assistimos nos dias atuais — sendo o caso da Sérvia exemplar —, bem como a crescente precariza¢io da
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vida e das condi¢oes de trabalho da imensa maioria da populacdo mundial através das desregulamentagdes
trabalhistas, que deitam por terra as conquistas do movimento operario internacional, promovendo a
subsungio consentida e legitimada do trabalho ao capital, levando a pobreza e a miséria a indices alarmantes
e preocupantes aos negocios do capital e do mercado capitalista), é difundir os ideais de coesdao social
(“aprender a set”, “aprender a conviver”), de “respeito a diversidade”, de didlogo consensual/pactuado por
intermédio exclusivo dos meios legais. Afinal, num periodo onde os conflitos sociais se acentuam, onde a
“impossibilidade de mudar” se torna ela mesma impossivel® e acaba engendrando as manifesta¢oes de e ez
massa por todos os cantos e recantos do planeta, suspendendo a serialidade, a atomizagdo e fragmentagao
reinante entre os individuos em suas vidas privadas, o melhor a fazer é disseminar os valores atitudinais-
comportamentais necessarios a funcionalidade e manutencao do status guo atual, garantindo sua perpetuagao
continua.

Assim, ndo ¢ dificil apreender as razdes para as varias Conferéncias Mundiais de Educacio,
iniciadas a partir da década de 1990 e orquestradas pelos principais organismos internacionais multilateriais
(Conferéncia de Jomtien — elaboragao do Plano de Educacao para Todos, através do qual a educagio passa a ser
entendida “como uma estratégia politica e uma variavel econémica capaz de impulsionar o pretendido
desenvolvimento e a reducdo da pobreza” — JIMENEZ; MENDES SEGUNDO, 2007, p. 123 — sob a base
tilosofica da feoria do capital humano e da inauguracao da nova era: a pds-modernidade), ainda mais quando a crise
estrutural do capital atinge seus limites ultimos, que se traduzem nos “limites absolutos da reprodugao do
regime do capital” (MOREIRA; MACENO, 2012, p. 183). E ¢ justamente esses /Jmites absolutos que
evidenciam o papel crucial a ser desempenhado pela educagdo “na mediagio da totalidade social na crise
estrutural” (MOREIRA; MACENO, 2012, p. 183).

Antes, porém, de falar nao do papel mas sobre o duplo papel da educacio frente a crise estrutural do
capital, cabe elucidar quais sio esses limites “absolutos” (que assim sdo precisamente porque nao hd
alternativa para eles): 1) antagonismo entre o capital transnacional e os Estados nacionais; 2) ameaca
concreta de eliminar as condi¢Ges naturais que garantem a perpetuacdo de todas as formas de vida do
planeta, inclusive a humana e 3) o desemprego crénico, o crescimento das migracoes e imigracoes e a
concentra¢io populacional em determinadas regiGes do planeta, acarretando numa explosio populacional.

Diante desse tenebroso panorama, cumpre a educa¢iao um duplo papel: 1) produzir o novo senso
comum para garantir a dominagdo e diregdo da classe capitalista e do capital de forma consentida e
legitimada, preparando a classe trabalhadora para “saber viver”, “saber conviver” (alguns dos ditos “pilares
da educagdo”) com o nio-trabalho, garantindo o desenvolvimento da cultura cfvica, da manutengdo da
coesio social e a disseminagdo da relagio colaborativa (pactos sociais) entre dirigentes e dirigidos como
melhor maneira de enfrentamento das demandas e problemas sociais; 2) preparar uma parte da forca de
trabalho para as novas exigéncias da base técnico-material da produgao e fazer com que a outra parte dela,
a grande maioria, continue perseverando nos estudos, se especializando e aperfeicoando permanentemente
como forma de diminuir a pressio sobre o emprego formal.

A educacio realiza, portanto, uma conformagao politica e econdmica das futuras geragdes. Fica

comprovada a importancia da luta teérica, da luta ideoldgica, da batalha pelas consciéncias, como dizia
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Gramsci, como condi¢io pata influenciar a formagio/educagio do senso comum, ji que ele, também
segundo Gramsci, ndo ¢é algo rigido e imével, mas se transforma continuamente, enriquecendo-se com
nogoes clentificas e com opinides filosoficas que penetram no costume. De modo que, construir o novo
senso comum para o século XXI tem sido uma das tarefas politicas mais significativas da nova pedagogia
do capital, ou seja, formas de conduzir a populacio (leia-se, classe trabalhadora mundial) para a aceitacio,
legitimagdo e posterior institucionalizagdo da dominagio da classe capitalista e do capital. Como lembra
Gramsci, toda relagio de hegemonia é necessariamente pedagogica, pois busca subordinar em termos morais
e intelectuais grupos sociais inteiros por meio da persuasio e da educagio.

Entende-se, por essas consideragoes, o porque dos varios “modismos” da educa¢do: Pedagogia
Tradicional/Pedagogia da Esséncia (énfase no professor e nos contetidos; missio redentora da educagio
para o fim da ignorancia e da optessdo — participa¢io politica, “cidadania”), Pedagogia Nova/Pedagogia da
Existéncia (Escola Nova: énfase nos alunos, em seus interesses e motivagoes; valorizagdo da experiéncia,
dos meios e recursos) e Pedagogia Tecnicista (énfase nos métodos para a produtividade, eficiéncia,
competéncias e resultados)?. Correspondem, na verdade, as renovadas exigéncias da Pedagogia do Capital e
sua educacio politica do social para a organicidade do sistema capitalista construindo a nova identidade
politica do milénio, formada pela: a) cultura civica, que estimula e promove a b) coesio social através da c) relagio
colaborativa (fim das classes e da luta de classes) entre dirigentes e dirigidos (pactos sociais), onde a d)
participagio popular é emulada, mas limitada e controlada, perfazendo uma organizacido dentro da ordem
estabelecida, institucionalizada. O novo homem tem como valores principais: 1) o empreendedorismo, 2) a
crenca socialmente legitimada do sucesso individual pelo consumo, 3) o voluntariade como meio de enfrentar os
problemas e urgéncias sociais nao assistidas pelas politicas publicas estatais; 4) a responsabilidade social individual
pela amenizagdo da miséria e preservagdo do meio ambiente. Todos esses elementos produzem o novo
senso comum, formam a unidade intelectual e moral necessaria a pedagogia do capital e seu novo bloco
hegemonico, garantindo a dominagéo e direcdo consentida e legitimada da totalidade social.

Conclui-se, assim, que a forma assumida pelo

complexo educativo, contemporaneamente marcado pela mercantilizagio e pelo
rebaixamento e esvaziamento de conteudos, ndo é uma imperfeicdo ou defeito, mas a
forma necessaria assumida pela educagio a fim de mediar a reprodugio da totalidade
social circunscrita pela crise do sistema capital. (MOREIRA; MACENO, 2012, p. 185)

Perante esse quadro conjuntural e estrutural, tendo a Filosofia da Educagdo se apropriado de
forma rigorosa, radical e em totalidade do conhecimento da natureza ontolégica e histérica da educagio,
caso opte por restabelecer sua funcdo hominizadora e humanizadora deve buscar desfichitiza-la e desaliena-
la, evidenciando e denunciando o esvaziamento de sua natureza e fung¢ao pela apropriacao feita pelo capital.
Desta feita, cabe a Filosofia da Educacdo depurar a confusao em que se encontra imersa a educagio, seu

sentido e seus rumos. Conforme Goergen (20006, p. 595):

Os grandes debates tedricos ainda ndo chegaram a escola, pelo menos nao de forma
sistematica e rigorosa. (...) A escola segue um tanto a esmo, tentando encontrar respostas
pragmaticas para os desafios que surgem no caminho. O resultado ¢ (um) curso inseguro
e vacilante de aderéncias que lhe sdo exigidas pelo mercado e pelos modismos tedricos,
pela celeridade do novo, pela superficialidade do informatico.
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Algo que a Filosofia da educacdo também deve contribuir para esclarecer — até porque “o
esclarecimento, antes de ser uma filosofia, é uma pritica da vida e um compromisso ético do qual nenhum homem
que tem em conta a dignidade do ser humano pode sentir-se exonerado” (SCALFARI, 2001, p. 101), e, por
isso mesmo, deve ser parte de seu projeto educativo como o é da sua propria razdo de ser —, é a “tendéncia
da educa¢do a conservacdo do existente” devido “o peso que o processo de assimilacdo exerce nela”
(TONET, 2005, p. 216). Acima de tudo, deve buscar evidenciar que esse carater conservador da educacio
nao diz respeito a manter o existente da forma como existe, como ¢, como se o gue ¢ fosse a tinica forma do
que ¢ estar sendo. Nio se trata, portanto, de um posicionamento politico-ideoldgico. O sentido é outro.

Quando se fala no carater conservador da educacio a referéncia remete a funcio de continuidade
necessaria para a reproducao do ser social, como também para o desenvolvimento de sua humanizacao, pois
para se desenvolver enquanto individuo o ser social necessita de tudo o que foi produzido pelo género
humano. Como explicita Tonet (2005, p. 217): “conservar, transmitindo as novas geragcdes aquilo que foi
decantado e se transformou em patrimonio do género humano ¢ absolutamente fundamental para a
continuidade desse mesmo género”.

A questdo posterior que precisa ser formulada é: esse patrimonio é um todo homogéneo e
acabado? E neutro? Para responde-la deve-se considerar se aquilo que se denomina como sendo “a
sociedade” também corresponde a um todo homogéneo, harmonioso ou, ao contrario, a um todo
heterogéneo, conflituoso, perpassado pelas relacdes de forca e poder entre as classes sociais em luta pela
hegemonia da vida social. A reflexdo filoséfica e sua apropriacao rigorosa, radical e de totalidade da realidade
nos auxilia a apreender que, historicamente falando, esse patrimonio ndo ¢ homogéneo, nem acabado, muito
menos neutro, assim como a sociedade que, sendo uma sociedade de classes ndo tem um unico projeto
politico-social-educativo, mas sim dois projetos, essencialmente distintos e antagénicos. Sendo assim, o

patrimonio histérico-cultural acumulado e decantado pela humanidade
¢ um vasto campo, sempre em processo, no intetior do qual, a cada momento e a partir
de determinados fundamentos, valores e objetivos, sdo selecionados, por meio de
politicas educacionais, curriculos, programas e outras atividades, certos elementos
julgados mais importantes. Por outro lado, e também com base em determinados
fundamentos, valores e objetivos, serdo estruturados métodos para a realizacio dessa
tarefa e igualmente destinados recursos materiais. E aqui que se faz sentir o peso das
questoes politico-ideoldgicas. Em uma sociedade de classes o interesse das classes

dominantes serd sempre o polo determinante da estruturacio da educacio. (TONET,
2005, p. 222)

Sdo essas algumas das tarefas essenciais da Filosofia da Educac¢io atualmente diante dos percalcos
sofridos pela razdo e pelo ataque a objetividade e causalidade historicas. Ao nos defrontar com essas
questdes, duvidas e incertezas sdao gestadas, criando uma sitnagao de impasse que impoe a necessidade da busca
(reflexdo filoséfica) por respostas (sentido e dire¢dao para o desvelamento dos fundamentos inerente a todas
as coisas, da verdade e do que é essencial para a continuidade do processo de tornar-se homem do homem)
a fim de equacionar os problemas que assaltam nossa existéncia, sendo mesmo condi¢do para se seguir

adiante de maneira consciente e consequente.
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A guisa de conclusio

A nova ordem mundial surgida com a mundializacdo do capital e sua reestruturagdo produtiva
neoliberal, orientada pela teoria do capital humano e pela ideologia do mundo pés-moderno, conseguiu
deslocar para o novo sujeito — ndo mais demiurgo de si mesmo, por isso mesmo assujeitado — toda a
responsabilidade por sua prépria situagdo, sendo que o fracasso é entendido como razio de sua
incompeténcia, como se tudo dependesse da forga de vontade, do querer, da capacidade de gestdo,
desconsiderando o fato de que vontade e querer 7o sdo poder e que gestao nao opera milagres, dado que os
problemas provém da forma como estio organizadas as relacoes de propriedade e de producio,
engendrando os problemas e males sociais.

Essa tatica € utilizada pelo capital como forma de pulverizar e retirar o poder de autodeterminagio
dos individuos, tornando-os cada vez mais indiferentes e apaticos as questOes de interesse universal,
coletivo, ou seja, de classe, fazendo com que cada um se volte e feche sobre si mesmo para tentar resolver
seus problemas, inviabilizando a solidariedade em prol de interesses e necessidades que dizem respeito ao
género humano. As lutas se tornam setoriais, particularizadas, orientadas pela l6gica defensiva e da busca
do consenso, legitimando a ordem e a pedagogia do capital.

Entretanto, quando a “impossibilidade de mudar” torna-se ela mesma impossivel inviabilizando
as condi¢Oes para a reproducdo da prépria existéncia — situagdo para a qual tendencial e virtualmente
caminhamos —, abre-se a possibilidade de “acordar do sono encantado do cotidiano”, de superar a “noite
de desatencao”, de romper com o mundo dos signos e simulacros fabricados pela “Matrix” (a sociedade
capitalista), obrigando a saida da “caverna” (referéncia ao Mito da Caverna, de Platio). Nesse momento,
caberd a0 sujeito coletivo, ou seja, a classe proletaria levar até o fim sua tarefa historica: a radicalizacdo da
democracia burguesa pela democracia proletaria através da ditadura democratica do proletariado. Afinal,
como diz Marx (2001, p. 38), “seu objetivo e sua ag¢do histoérica lhe sdo tracados, de maneira tangivel e
irrevogavel, em sua prépria situagdo” e emancipando-se o proletariado emancipa toda a sociedade. Por isso,
“trata-se de saber 0 gue o proletariado ¢ e o que ele serd obrigado historicamente a fazer, de acordo com este
ser” (MARX, 2001, p. 38).

Por fim, caso a Filosofia da Educa¢io assuma o papel de refletir acerca da autoconstrucao
humana, do tornar-se homem do homem, problematizando os sentidos e rumos atuais planejados para a
educagio (para quem, para que, por que, como, o que) pode nos auxiliar no processo de desvelamento da
contribuicdo da educacido, enquanto mediagdo na pratica social global, para o processo da transformagio

social radical que construa uma nova forma de sociabilidade para além do capital.
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2 Segundo Theodore W. Schultz, economista pertencente a Escola de Chicago, teérico que sistematiza a teoria sobre o capital
humano — ainda que nio tenha sido seu precursor, ja que ha elementos dessa perspectiva em economistas pré-classicos como
William Petty e David Hume, como também entre os classicos — por capital humano compreende-se um conjunto de habilidades,
conhecimentos, técnicas especificas, habitos de trabalho, saude, etc., que influem diretamente na capacidade pessoal para
realizacdo de trabalhos produtivos. De modo que a capacitagdo do trabalhador por meio do conhecimento é um mecanismo
potencializador do crescimento econdémico. “A luta de classes, os antagonismos dio lugar a um acordo entre elementos uteis a
produgio de mercadorias” (MOREIRA, 2011, p. 23). Para Schultz, ndo ha diferenca “entre o operario e o capital, mas uma
interdependéncia produtiva e necessaria” (MOREIRA, 2011, p. 26). Por meio da formacio pautada pela teoria do capital humano
“os individuos poderio adequar-se a qualquer circunstancia e situacdo que esse sistema (capitalista) necessita. O trabalhador,
possuindo capital humano, podera metamorfosear-se naquilo que o sistema precisa (MOREIRA, 2011, p. 28).
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3 JAEGER coloca a dificuldade de se definir a palavra paideia. Em geral, identificamos paideia com “cultura”. A dificuldade que
aparece € o fato de estarmos habituados a usar a palavra “cultura” néio no sentido ideal préprio da humanidade, herdeira da Grécia.
Mas para nés a palavra “cultura” converteu-se num simples conceito antropolégico descritivo, ja nao significa um alto conceito
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como principio formativo. A paideia nao é para os gregos um aspecto exterior da vida, incompreensivel, fluido e anarquico. Na
paideia grega esta presente a ideia de uma educagio do homem de acordo com a verdadeira forma humana, com o seu auténtico
ser. Nio se pode evitar o emprego de expressdes modernas como: civilizagdo, cultura, tradigdo, literatura ou educagio; nenhuma
delas, porém, coincide realmente com o que os gregos entendiam por paideia. Cada um daqueles termos se limita a exprimir um
aspecto daquele conceito global e, para abranger o campo total do conceito grego, terfamos de emprega-los todos de uma s6 vez.
Paidéia tem a ver com a educagio da pessoa fisica, estética, moral, religiosa e politica, ou seja, uma educagio integral. JAEGER
apnd TEIXEIRA, 1999, nota 6, p. 25)

4 “O homem experimenta seu proprio ser como um eterno advento, isto é, como algo diante dele, que deve ser buscado, realizado.
Sua existéncia se manifesta, assim, ndo simplesmente como um fato, mas como uma tarefa, como uma permanente interpelagio
a ele mesmo. Neste sentido, 0 homem é um ser da passagem, um ser em constante fazer-se, um vir-a-ser em processo. Portanto,
0 homem ndo ¢ uma realidade fixa, definida uma vez por todas, mas essencialmente transcendéncia. E o movimento, o superar-
se, 0 que o constitui como homem, e por isto ele é processo.” (OLIVEIRA, Manfredo Aratjo de. Tdpicos sobre dialética. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 1997, p.9. Colegio Filosofia, 31)

A histéria nos diz o porqué do surgimento da educagio.

w

6 A fungio que a educagio exerce no tornar-se homem do homem.

-

Trata-se das necessarias mediagGes e nexos causais entre passado, presente e futuro, de descobertas humanas e de formas de
enfrentamento das situagbes concretas vividas que transcendem o seu préprio tempo e permanecem como referencial que pode
ser resgatado a qualquer tempo, por qualquer geracdo humana, conforme se faga necessario, correspondendo, assim, a
necessidades, interesses e valores socio, humano-genéricos, conquistas do género humano, portanto. Porém, ao mesmo tempo
que o transcende também o contextualiza pelas determinagdes e situagdes que compdem o momento de sua historia e
historicidade, espaco-temporalmente delimitada, particularizando e dando especificidade ao presente em relagio ao passado e ao
futuro, bem como particulariza e torna especificos também as histérias passadas em contraposicio ao presente e as tendéncias
que daf advém e permitem a virtualidade do futuro, do real. Quanto mais as sociabilidades humanas se desenvolvem e se
transformam em totalidades sociais complexas, maior a necessidade de estabelecer os nexos e fundamentos causais que perpassam
as relagdes sociais e de produgio. E justamente esse processo de construgio do devir humano e de humanizagio dos homens
através do acesso e usufruto as criagdes das varias geragoes humanas que possibilita que cada um descubra e desenvolva suas
habilidades, capacidades, como também confronte os valores, necessidades e interesses particulares com os valores, necessidades
e intetesses socio/humano-genéricos, contribuindo para que os seres humanos se elevem do seu “em si” para o seu “para si” e se
reconhecam como generalidade humana, como membros do género humano, como individualidades surgidas a partir da riqueza
e complexidade geradas pelo desenvolvimento permanente das sociabilidades humanas em sua complexificagdo continua devido
as novas necessidades postas e exigidas pela articulagio cada vez mais mediada e complexa entre os seres humanos.

8 Nas palavras de Sartre: (...) Aquilo que chamam de sentido de realidade significa exatamente: sentido daquilo que, por principio,
esta proibido. A transformagio tem, pois, lugar quando a impossibilidade é ela mesma impossivel, ou, se preferirem, quando um acontecimento
sintético revela a impossibilidade de nmudar como impossibilidade de viver. O que tem como efeito direto que a impossibilidade de mudar se volta como
objeto que se tem de superar para continuar a vida. (IASI, 2013, p. 44 e 45. O italico é nosso.)
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Ver SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia: teotias da educagdo, curvatura da vara, onze teses sobre a educagio politica. 39
ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2007. (Cole¢io Polémicas do Nosso Tempo; vol. 5)
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