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Resumo: Com base no principio metodolégico do materialismo histérico-dialético elaborado por Karl Marx pretende-
se por meio deste trabalho incitar a reflexdo acerca da crucialidade de se considerar a materialidade das relagbes
sociais no intuito de superar o carater desigual e enviesado das praticas educacionais justificadas pela nocdo de
meritocracia assentadas na logica liberal e na concepgio de individuos atomizados e independentes da realidade
social em que estdo inseridos. Entendendo que, tal tendéncia tem corroborado para o solapamento da consciéncia de
classe e para o obscurecimento das contradi¢bes inerentes ao sistema capitalista, as quais segundo Marx
impulsionariam a ruptura com este sistema espoliativo e contraditério em sua esséncia.
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Resumen: Con base en el principio metodolégico del materialismo histérico-dialéctico elaborado por Karl Marx se
pretende a través de este trabajo incitar a la reflexion acerca de la crucialidad de considerar la materialidad de las
relaciones sociales con el fin de superar el caracter desigual y sesgado de las practicas educativas justificadas por la
nocién de meritocracia asentadas en la l6gica liberal y en la concepcion de individuos atomizados e independientes
de la realidad social en que estan insertados. Entendiendo que tal tendencia ha corroborado para el solapamiento de
la conciencia de clase y para el oscurecimiento de las contradicciones inherentes al sistema capitalista, las cuales segin
Marx impulsarfan la ruptura con este sistema espoliativo y contradictorio en su esencia.
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Abstract: Abstract: Based on the methodological principle of the historical-dialectical materialism elaborated by Karl
Marx, this work intends to stimulate the reflection about the cruciality of considering the materiality of social
relations in order to overcome the unequal and skewed character of justified educational practices by the notion of
meritocracy based on the liberal logic and the conception of individuals atomized and independent of the social
reality in which they are inserted. Understanding that, this tendency has corroborated for the overlapping of class
consciousness and for the obscuring of the contradictions inherent to the capitalist system, which according to Marx
would impel the rupture with this espoliativo and contradictory system in its essence.
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Introdugio

Denunciada por ser cariter utbpico, a teoria marxista, 1o entanto, nos apresenta instrumentos
bastante licidos e produtivos quanto ao entendimento dos mecanismos de funcionamento da sociedade.
Tanni (1996) aponta que ao analisar o capitalismo, Marx apanha os fenémenos como fené6menos

sociais totais, dos quais se tornam mais latentes as implica¢des nos ambitos politico e econémico. Onde,
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ao fazer uma analise minuciosa, mas abrangente, tanto do processo de produgdo no seio da industria
nascente, quanto da producio ideolégica e massificadora capitalista, Marx deflagra as contradi¢des que
sustentam e alimentam o sistema.

O que deve ser ressaltado ¢ que sido justamente os instrumentos utilizados por Marx, através de
sua capacidade intuitiva e empirica que possibilitaram a ele produzir [...| simultaneamente, o método e a
interpretacao do capitalismo. IANNI, 1996, p. 10)

O viés metodolégico da obra de Marx parte de dois elementos cruciais e conjugados, sendo eles
o materialismo dialético e o materialismo histérico. Ao justificar a presenca dos dois elementos na analise

de Marx, Ianni (1996, p. 8) cita que:

Na obra de Marx, o capitalismo ¢ levado a pensar-se a si mesmo, de maneira global e
como um modo fundamentalmente antagbnico de desenvolvimento histérico. Da
mesma forma que o modo capitalista de producio, a dialética marxista funda-se nas
relagdes de antagonismos.

O antagonismo e o conflito, elementos fundantes das relagdes capitalistas, seriam os mesmos a
compelirem a classe subalterna, desprovida dos meios de producio a se atentarem de maneira critica as
estruturas hierarquicas de relagdes e se unirem no sentido de transformarem a realidade vigente.

Contudo, e por isso mesmo, tal transformacio se liga intrinsicamente as condigbes materiais que
sdo construidas historicamente e a forma como sio absorvidas pelos agentes sociais. Sendo que neste
processo de absorcio, a educagio, e no sentido aqui empregado, a educacio escolarizada?, configura uma
das fontes mais proficuas do desenvolvimento de uma sociedade.

Ainda que inconteste a potencialidade da funcdo educacional, a proje¢des que se criam ao
creditar a educag¢io a responsabilidade pelo desenvolvimento social sdo altamente questionaveis quanto
suas reais funcionalidades, o que segundo as teses marxistas, estaria relacionado a necessidade de pensar a
educac¢io nio através de suas inten¢des aparentes, mas considerando as bases materiais imanentes a cada
grupo social enquanto ponto de partida para a constru¢io de um projeto educacional realmente
emancipatorio.

Partindo desta premissa, objetiva-se apontar a contribuicio dos pressupostos do método do
materialismo histérico-dialético para a compreensio das tendéncias educacionais no intuito de indicar as

bases para uma educagdo de fato emancipatéria e propulsora de transformagao social.

A materialidade na teoria marista

Assentado no materialismo historico-dialético, Marx aponta para a necessidade de se preconizar
as bases materiais da existéncia social. O autor chama-nos a aten¢do a importincia de se partir do

concreto nas analises sociologicas.

O concreto é concreto porque ¢ a sintese de multiplas determinagdes, portanto,
unidade da diversidade. Por essa razdo, o concreto aparece no pensamento como
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ndo obstante seja o
ponto de partida efetivo e, em consequéncia, também o ponto de partida da intui¢do e
da representaciao. (MARX, 2011, p. 14)
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Ao partir da andlise do concreto Marx e Engels (1984) na obra A Ideologia Alema afirmam que

este ponto de partida,

[...] sdo os individuos reais, suas a¢bes e suas condi¢bes materiais de vida...Afirmam
também que, ao examinar esses individuos, constata-se, com facilidade, que o ato mais
fundamental que eles devem realizar, para poderem existir, ¢ a transformacio da
natureza, ou seja, o ato do trabalho. (TONET, 2011, p.4)

O trabalho aparece como categoria central na analise marxista do capitalismo sendo aquele que
funda o ser social, tal afirmacio se justifica pelo fato de que, como Marx (1974) evidencia, 0 modo como
os sujeitos produzem suas bases materiais de vida condiciona o processo de vida social, politica e
intelectual. Nao ¢ a consciéncia dos homens que determina o seu ser, ao contrario, é o seu ser social que
determina sua consciéncia. (MARX, 1974, p. 1306).

Sendo que no sistema capitalista, o qual se caracteriza por relages classistas e antagOnicas, o
trabalho sofre mutacdes quanto suas fun¢des e desdobramentos no dmbito social. Perdendo seu sentido
ontolégico de construgio da condicdo humana transformando-se em trabalho alienante, mercadoria, e
forca de trabalho. (FRIGOTTO, 1998)

Segundo Marx (1988) a alienagdo seria consequéncia da divisio do trabalho que adquire sua
forma classica na manufatura que durou de meados do século XVI até o ultimo ter¢o do século XVIIIL. O

autor toma como ilustrativo a producio de carruagens.

Por exemplo, uma carruagem era produto global do trabalho de grande numero de
artifices independentes, tais como segeiro, seleiro, costureiro, serralheiro, correeiro,
torneiro, passamaneiro, vidraceiro, pintor, envernizador, dourador etc. A manufatura de
carruagens reune todos esses diferentes artifices em uma casa de trabalho, onde eles
trabalham simultaneamente em colaboragdo uns com os outros. [...] Mas logo sucede
uma modificagio essencial. O costureiro, o serralheiro, o correeiro etc., que se
ocupavam apenas com a feitura de carruagens, perdem pouco a pouco com o costume
a capacidade de exercer seu antigo oficio em toda sua extensio. [...] Por outro lado, a
sua atividade tornada unilateral adquire a forma mais adequada para a sua restrita escala
de acdo [..] Progressivamente ela se transforma em divisdo da produgido de carruagens
em suas diversas operagoes particulares, em que cada operagdo cristaliza-se em fungdo
exclusiva de um trabalhador, e a sua totalidade ¢é executada pela unido desses
trabalhadores parciais. (MARX, 1988, p. 254)

Nesse sentido lanni (1996), sob a luz da teoria marxista, explicita que, forjada na légica do
capitalismo, a forca individual de trabalho somente pode comtemplar os interesses do trabalhador se em
concordancia com os interesses do capitalista. Passando o trabalho de resposta as mediagées de primeira
ordem, ou seja, de criador da condi¢do humana, as mediagdes de segunda ordem do capital subordinando-
0 a mero imperativo de acumulacio de capital. (MEZAROS, apud. FRIGOTTO, 1998)

Ao conceber as relagoes de producdo capitalistas como espoliativas e degradantes, Marx, no
entanto nio corrobora com a noc¢ao de um materialismo estitico, sendo a materialidade determinante da
consciéncia sem que haja possibilidade de transformacio social. De acordo com Tonet (2011) segundo
Marx, o que caracteriza o ser social e o diferencia do ser natural ndo ¢é apenas a racionalidade, mas a
praxis, ou seja a relagfo entre consciéncia e realidade objetiva.

O que leva Marx a criticar o materialismo metafisico do século XIX, para o qual as pessoas em

condicdo de obscurantismo e opressio estariam fadadas a ignorancia, e afirmar a ideia de auto
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emancipagdo de proletariado, e que, como afirma Lowy (2000, p. 125) [..] na praxis revoluciondria a
alteragdo das condig¢des e a transformagdo das consciéncias andam juntas.

A construgio do conhecimento, a partir da abordagem marxista, estaria nesse sentido,
intimamente ligada a consciéncia de classe. Isso porque como afirma (LUKACS, apud LOWY, 1994, p.
130):

[...] o método marxista, a dialética materialista enquanto conhecimento da realidade, ndo
¢ possivel sendo a partir do ponto de vista de classe, do ponto de vista da luta do
proletariado. Ciéncia e consciéncia coincidem para o proletariado porque ele é, ao

mesmo tempo, o sujeito e o objeto do conhecimento: o conhecimento de si significa ao
mesmo tempo o conhecimento correto de toda a sociedade.

A imbrica¢io entre bases materiais e constru¢do da consciéncia apontada por Marx, concorre
com a no¢ao de que desconsiderar a materialidade das relagdes, e isso implica também em escamotear a
existéncia do antagonismo entre as classes, significa sonegar a realidade das coisas e em nada contribui
para a compreensio da natureza das relagdes sociais.

Isso porque, ¢ na existéncia efetiva dos homens, nas contradi¢bes de seu movimento real e ndo
numa esséncia externa a essa existéncia, que se descobre o que 0 homem é. (SAVIANI, 2018, p.80)

Em sintese, o homem realizar-se-ia como tal a partir do processo de transformacio e negacio da
natureza em prol de sua afirmagdo como homem. Tal processo se da através das formas histéricas de
produgio e das relagdes sociais engendradas por elas. (SAVIANI, 2018). O que nos leva, por conseguinte,
a concluir que a condi¢io de homem relaciona-se com as condi¢des historicas e sociais nas quais os
sujeitos sao inseridos e as quais devem adequar-sem ou confrontar-sem.

Nesse sentido é que se insere o processo educativo, se se considera que:

[...] o individuo s6 pode se tornar um homem se assimilar e incorporar a sua propria
vida, a sua prépria atividade, as forgas, formas de comportamento e ideias que foram
criadas pelos individuos que o precederam e que vivem ao seu redor (MARKUS, 1974,
p.88 apud SAVIANI, 2018, p.9).

Nessa direcdo a educacio se apresenta como canalizadora dos conhecimentos socialmente e
historicamente construidos, e que devem ser repassados as geragdes vindouras. E justamente por isso se
torna necessario nos questionar-mos sobre como a relacio entre as bases materiais, ou ainda, o
concreto das relacOes sociais, e as tendéncias verificadas no processo educacional, principalmente sob a

égide capitalista, tem se evidenciado.

Materialidade ¢ Educagao

Entender a relagdo entre materialidade e educacido requer remontarmos as bases materiais e
histéricas nas quais a educagio tipicamente capitalista surge e em resposta a que ela emerge na sociedade.
Na introdugdo da antologia Textos sobre Educacio ¢ Ensino, de Marx e Engels (2011), denota-se o contexto
em que se inscreve a analise dos autores e a pertinéncia de inserir a observac¢ao do papel da educa¢io na
analise do processo de estruturagio e manutencido do capitalismo. Tal contexto é evidenciado ao ser

exposto que:
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O desenvolvimento da revolucio industrial e o triunfo do liberalismo trouxeram
consigo uma transformaciao fundamental do aparato escolar. Até entdo, a educagdo
familiar, gremial e religiosa, havia sido dominante e suficiente. A instrug¢do nos centros
especializados estava limitada a poucas disciplinas - medicina, direito, gramatica - e era
uma atividade claramente minoritaria. As necessidades tecnolédgicas produzidas por
mudangas ocorridas nas forgas produtivas e, por outro lado, as exigéncias liberais de
entender a educac¢io e o conhecimento como condi¢do da igualdade entre todos os
cidadios determinaram a institucionalizacdo, extensio e profundiza¢do do aparato
escolar. (MARX e ENGELS, 2011, p. 17)

Sob a luz das postula¢des marxistas, Tonet (2011) ressalta que a diferenca entre a educagdo nas
comunidades primitivas e nas sociedades de classes se da justamente em consequéncia da divisao social do
trabalho que caracteriza o segundo tipo de sociedade. A transferéncia de conhecimentos que antes
competia a toda a comunidade e nfo se restringia a um grupo especifico, como consequéncia da profunda
transformag¢do no processo de trabalho, passa a ser “privatizada”, segundo o autor, organizada para
atender e reproduzir os interesses de uma classe particular.

A burguesia, classe que emerge com o processo de industrializa¢do, leva a sociedade a absorver
seus ideais econdmicos e ideoldgicos. Nesse sentido a educagdo aparece como um dos meios

canalizadores dos interesses burgueses.

Outra reforma muito apreciada pelos burgueses é a educacio e, particularmente, a
educagio profissional universal. Nao desejamos destacar a absurda contradi¢do segundo
a qual a industria moderna substitui o trabalho complexo pelo simples, o qual nio
necessita de nenhuma formagao; ndo queremos assinalar que colocou, cada vez mais,
criangas atras das mdquinas, convertendo-as em fonte de beneficios, tanto para a
burguesia como para seus pais [...| Ndo desejamos assinalar, finalmente, que a formacio
intelectual, no caso do operario possui-la, nao teria influéncia direta sobre o salario; que
a instrugdao geralmente depende do nivel das condi¢bes de vida, e que o burgués
entende por educagdo moral a memorizagdo dos principios burgueses, e que no fim das
contas a burguesia ndo tem os meios, nem vontade, de oferecer ao povo uma
verdadeira educagiao. (MARX e ENGELS, 2011, p. 115)

A critica tecida por Marx e Engels (2011) a intencionalidade que motiva o projeto de educacio
burgués e a grande contradicdo entre a l6gica de produgdo baseada na divisdo do trabalho, na alienag¢do do
trabalhador, e uma verdadeira educagio é endossada por Tonet (2011) ao reiterar a impossibilidade de um
atendimento educacional igualitario sob a ética de um sistema que por sua propria natureza implica uma
relagio indissoluvel entre desigualdade real e igualdade formal.

A educagio, como pode se depreender, reflete 0 antagonismo intrinseco da sociedade classista
burguesa. Por este mesmo motivo é que se torna imprescindivel analisar a relacdo entre educagio e
sociedade de forma histérica e dialética e ndo o contririo, pensando os sujeitos isoladamente,
transcendentes de suas materialidades. Como afirma Frigotto (1998, p. 30), [...] a subjetividade produz-se
dentro de processos histéricos e ndo pode ser, portanto, entendida como algo naturalmente emanado dos
sujeitos (supra-histéricos).

No entanto, tal perspectiva ndo é hegemonica entre os estudos sobre educagio. Sendo que o

risco em que se corre ao negar a abordagem marxista é, como afirma Frigotto (1998), legitimar

IS

concep¢ao da ideologia liberal® e neoliberal, pela qual se entende que a divisio em extratos sociais ¢
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justificada pelas escolhas, esforco, riscos, vontade, dedica¢io, e competéncia dos individuos ou dos grupos
sociais.

Embutida nos principios do Liberalismo a “liberdade” pressupbe que todos os individuos sejam
igualmente livres na busca por uma posicdo social vantajosa, isto em decorréncia de suas competéncias
pessoais combatendo a nogdo de posicdes pré-determinadas socialmente (CUNHA, 1980).

No entanto a ctitica a este discurso patte do argumento de que as pessoas e 0s grupos se
desenvolvem a partir de situa¢Ses de poder e propriedade que nio dependem de suas vontades (PARO,
1999). De modo que é prevista igual liberdade, mas para pessoas que dispdem de materialidades
diferentes.

A grande debilidade da crenca na funcdo da educagdo sob o pressuposto liberal, se da pela
superestimac¢io da mesma e de sua efetividade enquanto equalizadora das chances entre os individuos.

Ao prever que a todos, serd garantido o acesso as posi¢des mais elevadas, de acordo com suas
aptidGes pessoals, pressupe-se que a oferta de educacdo ocorrerd quantitativa e qualitativamente igual

para todos os segmentos sociais. Contudo, como enfatiza Cunha (1980):

Primeiro, a escada, isto é as oportunidades de escolarizagdo, ndo ¢é franqueada a todos. O
atendimento do sistema educacional ¢ extremamente desigual entre as diversas regides
do pafs e, em cada uma, entre as classes sociais. Segundo, mesmo onde ha maior
atendimento, verifica-se uma grande desigualdade na qualidade da educagio. Ora, o que
conta, em termos de qualificacdo, é o produto da educagio, e se esse ¢ desigual, em
termos de qualidade, nio se pode dizer que ha igualdade de oportunidades mesmo
quando o atendimento do sistema escolar ¢ amplo. (CUNHA, 1980, p. 55)

Ademais, a necessidade de se considerar as bases materiais nas anilises sobtre educacio consiste
em que, conceber que as aptidoes das pessoas sdo caracteristicas inatas consiste em um equivoco. Elas
decorrem da primeira educacdo que ocorre no ambiente familiar, associada as condi¢Ses materiais que
dizem respeito, segundo Cunha (1980), a alimentacdo, ao desenvolvimento psicofisiologico, ao
desenvolvimento de certas destrezas que cada classe social tem como resultado da vida que leva.
(CUNHA, 1980, p. 55)

Contudo com base na no¢io de meritocracia, entendida pelo o poder da inteligéncia que, nas
sociedades industriais, estaria substituindo o poder baseado no nascimento ou na riqueza, em virtude da
funcido da escola (BOBBIO, 1998, p. 747), a crenca na educacdo é absorvida com mais veeméncia
enquanto representagio do meio de que os individuos dispdem de canalizarem suas aptiddes como forma
de um investimento racional visando obter retornos futuros que possibilitem romper com as
desigualdades.

A grande expressiao dessa tendéncia pode ser verificada a partir da Teoria do Capital Humano
Shultz (1973). O autor defende a incorporacio dos investimentos em capital humano na analise
interpretativa do desenvolvimento econémico. Segundo ele a instrucdo seria o maior investimento em
capital humano, e que as habilidades nio sdo inatas, devendo ser adquiridas ou aperfeicoadas ao longo do

processo de instrucio.
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Deste processo resultaria a maior capacidade de auferir rendas por parte dos futuros

trabalhadores, tendo entdo a escola um papel crucial na dissemina¢io de tais instrucdes. Caberia a

institui¢fo educacional descobrir e cultivar o talento potencial Shulz (1973).

De acordo com o autor em pauta:

[...] uma das fungGes do sistema educacional é agir como um dispositivo para descobrir
e selecionar o talento potencial. A analogia com despesas para a exploragio é,
realmente, evidente. Sio de conhecimento geral as vantagens do investimento na
exploragdo do petréleo e no aperfeicoamento das técnicas extrativistas. De modo
semelhante, ¢ “lucrativa” a existéncia de um sistema educacional organizado para
descobrir talento humano, e que busca desenvolver a sua técnica para alcangar este
objetivo. (ECKAUS, 1962 apud SHULTZ, 1973, p.50)

No Brasil, de acordo com Kuenzer (1997) a partir de 1964 o discurso fundamentado na Teoria

do Capital Humano acomete a sociedade refletindo a proposta de racionalizacio de todos os setores da

vida social, politica e econémica do pais assentada no ideario da ditadura militar. Nesse sentido Frigotto

(2010) discorre que:

A educagdo no Brasil, particularmente nas décadas de 1960 e 1970, de pratica social que
se define pelo desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes, concepgdes e
valores articulados as necessidades e interesses das diferentes classes e grupos sociais,
foi reduzida, pelo economicismo, a mero fator de producio — “capital humano”. [...]
Essa concepcio de educagio como “fator econdémico” vai constituir-se numa espécie
de fetiche, um poder em si que, uma vez adquirido, independentemente das relagdes de
forca e de classe, é capaz de operar o “milagre” da equalizagio social, economica e
politica entre individuos, grupos, classes e nagoes.

A crenga “fetichista” no “capital humano” encontra eco no projeto educacional que fundamenta

a pedagogia fecnicista no Brasil.

Segundo Saviani (1999) o tecnicismo é adotado pelo sistema educacional brasileiro sob a crenca

de superagido do problema histérico da marginalidade educacional que ndo pode ser solucionado pelas

teorias da Pedagogia Tradicional, a qual fundamentava-se na no¢do do professor enquanto protagonista

no processo educativo. E nem mesmo pelas propostas modernizadoras da Pedagogia Nova que parte por

exceléncia da concepgao de que o aluno ¢ o centro do processo educativo em uma relagio interpessoal e

intersubjetiva entre professor-aluno (SAVIANI, 1999).

Diante da notavel ineficiéncia das teorias educacionais até entdo experenciadas pela sociedade

brasileira, a Pedagogia Tecnicista propde uma mudanca radical no processo educacional que passa entao a

estar fundamentado na racionaliza¢io e no controle incisivo das znterferéncias subjetivas. (ibidem)

[...] na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizag¢do racional dos
meios, ocupando professor e aluno posi¢ao secundaria, relegados que sio a condigao de
executores de um processo cuja concepg¢do, planejamento, coordenagdo e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais.
A organizagdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando e
corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua intervengio.
(SAVIANI, 1999, 24)

A tentativa de [...] transpor para a escola a forma de funcionamento do sistema fabril (ibidem, p.

26) acabou por enrijecer o processo educativo afastando a educacdo de sua funcdo especifica, o que

culminou, segundo o mesmo autor, em altos indices de evasdo e repeténcia.
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Sobre esta tendéncia de racionaliza¢io do processo educativo, Bernardo (1989) salienta que,
nesse sentido a escola passa a representar um local de “producdo de trabalhadores”. Sendo que esta
produgio se da no mesmo nivel que a produc¢io de qualquer bem ou servigo capitalista. Deste modo, no
produto a ser produzido, no trabalhador, sio introduzidos investimentos com vista a maximiza¢ido dos
lucros 4 serem obtidos.

Para além dos maleficios operacionais ocasionados pela légica tecnicista, a racionalizacio
contundente do processo educacional ao considerar a educa¢io enquanto extensao do campo econdémico
tende a produzir uma légica de que a qualificacio e o conhecimento da for¢a de trabalho somente se
efetivam em retornos, se estreitamente vinculadas e orientadas as necessidades das empresas. (ALMEIDA
e CARVALHO 2000)

Ao negar a fungio que deveria lhe caber, o sistema educacional corrobora com a exploragio e a

alienac¢io dos individuos, o que pode ser depreendido da afirmacio de Paro (1999), ao dizer que:

[...] assim a escola tem contribuido muito mais para o mercado de trabalho, nao quando
tenta diretamente formar profissionais para exercer suas fungdes no sistema produtivo,
mas quando deixa de lado suas outras funcoes sociais relacionadas a dotagdo de um
saber critico a respeito da sociedade do trabalho alienado, pois ndo preparar para a
critica do trabalho alienado ¢ uma forma de preparar para ele. (PARO, 1999, p. 09)

Reduzidos a sua forca de trabalho e despossuidos de outra finalidade senio a inser¢do no
mercado de trabalho, os sujeitos mercantilizam também suas subjetividades, o que incide na formacio de
seus interesses, vontades, consciéncia e referenciais de conduta. (MACHADO, 1998)

Este cenario se torna cada vez mais acirrado com a énfase, cada vez maior, em conceitos como
qualidade e competéncia, (MACHADO, 1998), e os se ndo de origem mercantil, como rentabilidade,
competitividade, produto, cliente etc., (OLIVEIRA, 2003), sendo incorporados pelas praticas escolares.

Neste sentido a competi¢do torna-se rotina para os que necessitam vender sua forca de trabalho,
originando, para além da luta entre classes, uma competi¢do intra- classe, horizontalizada. Na busca pela
satisfacdo individual de suas necessidades, os sujeitos [...] s@o desencorajados a refletir sobre a totalidade
concreta e a se mobilizar em diregdo a qualquer iniciativa que extrapole e questione estas rela¢Ges, que se
volte para uma a¢io conjunta de busca de uma alternativa de melhoria coletiva MACHADO, 1998, p. 21).

Tais condi¢bes, que configuram as relagdes educacionais, tendem a solapar a possibilidade de
emergéncia da tomada de consciéncia formando sujeitos acriticos e mantenedores da estrutura social a
qual estdo inseridos justamente por escamotear a materialidade dos individuos, sendo que muitos deles
ndo encontram nas praticas educacionais correspondéncia com seus “fazimentos” didrios, ndo obstante
absorvam a crenca liberal, meritocratica e emancipatéria, que na verdade, 4 muito se distancia da auto-
emancipagdo proposta por Marx (LOWY, 2000), segundo a qual alteracio das condi¢des e a
transformacdo das consciéncias andam juntas.

Como puderam ser vislumbrados, os preceitos marxistas para uma educagio que de fato eleve o
individuo a condi¢ées de gozar com plenitude de suas capacidades fisicas e intelectuais, partem por
exceléncia da valorizagdo das bases materiais socialmente construidas e que incidem diretamente nas

condi¢oes de desenvolvimento do e no processo educacional.
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Nesse sentido o legado marxista nos aponta para uma “pedagogia do concreto”. Nas palavras de
Saviani (2018, p.81), uma pedagogia concreta é aquela que considera os educandos como individuos
concretos, isto é, como sinteses de relages sociais.

Diferentemente da Pedagogia tradicional, que considera os individuos como abstratos e da Pedagogia
moderna que os considera empiricos e singulares, a “Pedagogia do concreto” percebe os individuos
enquanto sujeitos historicos, sinteses de dadas condi¢bes materiais. Consubstanciada por tais premissas, a
Pedagogia historico-critica se evidencia como grande expressio das postulacGes marxistas para a educagio.

A ideia de refutacdo da naturalizacdo das escolhas e do desempenho no processo educacional,
ponto de partida da proposta da Pedagogia histérico-critica é muito bem salientada por (Saviani, 2018, p,

82), nas palavras do autor, por ser o aluno um ser concreto:

[...] o que é do interesse deste aluno concreto diz respeito as condigbes em que se
encontra e que ele nio escolheu. Assim, também a gera¢do atual ndo escolhe os meios e
as relagdes de producdo que herda da geracdo anterior e a sua criatividade nio ¢é
absoluta, mas se faz presente. Sua criatividade vai se expressar na forma como assimila
estas relagdes e as transforma. Entio, os educandos, enquanto concretos, também
sintetizam relagdes sociais que nio escolheram. Isto anula a ideia de que o aluno pode
fazer tudo pela sua prépria escolha. Essa ideia ndo corresponde a realidade humana.

Assim sendo, nos parece demasiado claro que a real equalizacio das condi¢oes de
desenvolvimento por meio da educacdo se faz invariavelmente pela aposta em uma transformagio
profunda na concepgio da relacio entre educacio e sociedade e que o primeiro passo em dire¢do a esta
mudanga situa-se, como ja anunciara o préprio Marx, em considerar, as bases materiais, o concreto, como

o ponto de partida.

Consideracoes Finais

Considerando a grandeza da contribuicdo marxista a metodologia das Ciéncias Sociais,
objetivou-se, ainda que minimamente, expor a validade e a pertinéncia das premissas do legado marxista
para o desvelamento da mistica liberal e economicista, a qual tende a sonegar as disparidades intrinsecas as
condi¢Ges materiais dos sujeitos levando-os ao obscurantismo dos antagonismos, dos conflitos e, por
conseguinte, a0 amortecimento das possibilidades de resisténcia e de enfrentamento.

Entendendo a educagdo, por uma perspectiva dialética, enquanto produto e produtora de
relagdes e estruturas sociais, a reflexdo proposta nesta ocasido, nos permite vislumbrar o caminho que
deve ser tragado em dire¢do a uma ideologia educacional de fato emancipatéria e equalizadora.

Contudo, comungamos ainda da nog¢do de que a transformacio da relagdo entre educagio e
sociedade, deve convergir com um quadro de mudangas nas condigdes objetivas e subjetivas que tomem
como base a ruptura com o sistema espoliativo e degradante o qual tende a reduzir as rela¢oes e os sujeitos

a meros imperativos de sua prépria manutengao.
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3 O liberalismo ¢ um sistema de ideias elaborado por pensadores ingleses e franceses no contexto das lutas de classe da burguesia
contra a aristocracia. E foi mais precisamente no século XVIII, Na Franca, que essa doutrina se corporificou na bandeira
revolucionaria de uma classe, a burguesia, e na esperanga de um povo que a ela se uniu. (CUNHA, 1980, p. 27)
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