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Resamo: Ao ensejo dos 200 anos do nascimento de Marx, comemorados em 5 de maio de 2018, este artigo aborda o
legado educacional de Marx considerando cinco aspectos: 1. Marx, educador de seus filhos; 2. Os escritos de Marx
sobre educacdo; 3. Derivagoes de sentido da obra de Marx para a educac¢io; 4. Conteudo educativo da concepgio
marxiana de mundo, de homem e de sociedade; 5. Potencial educativo das categorias teéricas elaboradas por Marx.
Em conclusio indica-se a plena validade do legado de Marx na atual crise estrutural da sociedade capitalista.
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Resamen: A la ocasion de los 200 afios del nacimiento de Marx, celebrados el 5 de mayo de 2018, este articulo
aborda el legado educativo de Marx considerando cinco aspectos: 1. Marx, educador de sus hijos; 2. Los escritos de
Marx sobre educacién; 3. Derivaciones de sentido de la obra de Marx para la educacion; 4. Contenido educativo de la
concepciéon marxiana de mundo, de hombre y de sociedad; 5. Potencial educativo de las categorias teodricas
elaboradas por Marx. En conclusién, se indica la plena validez del legado de Marx en la actual crisis estructural de la
sociedad capitalista.
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Abstract: At the occasion of the 200" anniversary of Marx’s birth, celebrated on May 5, 2018, this article addresses
Marx’s educational legacy by considering five aspects: 1. Marx, educator of his children; 2. Marx’s writings on
education; 3. Derivations of meaning from Marx’s work for education; 4. Educational content of the Marxian
conception of the world, of man and of society; 5. Educational potential of the theoretical categories elaborated by
Marx. In conclusion, the full validity of Marx’s legacy is indicated in the current structural crisis of capitalist society.
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De modo geral, podemos considerar o legado deixado por Marx para a educacdo sob os
seguintes aspectos: a) o modo como educou seus filhos; b) as passagens explicitas e especificas referidas a
educagio contidas em suas obras; ¢) derivacdes de sentido para a educagdo decorrentes das analises
efetuadas por Marx sobre histéria, economia e sociedade; d) conteddo educativo embutido na concepgiao
de mundo, de homem e de sociedade elaborada por Marx; e) o potencial tedrico-educativo das categorias

constitutivas do materialismo histérico-dialético por ele elaborado.

Marx, educador de seuns filhos
Apesar das dificuldades inauditas que a familia enfrentava para sobreviver, Marx encontrava
tempo e meios de se relacionar educativamente com seus filhos. Conforme relata Mary Gabriel (2013),

Marx se impunha as criangas ndo por meio de ordens, mas exercendo uma autoridade por meio de
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sugestoes “com as quais invariavelmente elas acabavam concordando” (p. 282). Ele nunca excluia as
criancas do convivio com os adultos “nio porque Marx achasse que podiam aprender com os adultos, mas
porque ele achava que os adultos podiam aprender com as criangas”, percepcio que ele traduzia com a
forca do paradoxo, gostando de dizer: “as criangas é que deveriam criar os pais” (ibidem).

De modo geral, as criancas da familia Marx tinham pouca relagio com a populagiao do bairro
londrino em que viviam. Seu relacionamento dava-se dominantemente com os refugiados alemies
frequentando, as vezes, os piqueniques do “Acampamento Educacional dos Trabalhadores Comunistas”
que se configuravam como “um encontro informal das familias do Clube Educacional dos Trabalhadores
Comunistas” (idem, p. 316). Ali elas encontravam outros parceiros para suas brincadeiras. Mas seu grande
favorito era o papai Karl. Elas o deixavam trabalhar durante a semana, mas exigiam dele aten¢do total aos
domingos, o que ele lhes concedia prazerosamente. Mas com certeza o envolvimento de Marx nas
brincadeiras das criangas nao se limitava aos domingos, como o indica essa passagem do livro de Mary

Gabriel:

Marx trabalhava na Gnica mesa da familia, cercado por toda aquela comogio doméstica
mais do que usual. As criancas haviam criado uma nova brincadeira, que era atrelar
Marx a fila de cadeiras que colocavam atras dele para formar uma espécie de diligéncia.
Marx, sentado, era o cavalo, que fingia puxar seus exuberantes passageiros ou enfrentar
seu chicote. A filha escreveria anos depois que “diversos capitulos de O 18 de Brumirio

foram, na verdade, escritos na condi¢do de cavalo de corrida de trés criangas pequenas
(GABRIEL, 2013, p. 299).

E a mesma autora vai, na sequéncia, observar que Marx, para se concentrar, trabalhava a noite,
até de madrugada valendo-se da luz fraca de lamparinas ou velas prejudicando sobremaneira sua
capacidade visual. E, transcrevendo um trecho do texto de Marx sobre o golpe de Luiz Bonaparte, destaca
a importancia da obra aduzindo o seguinte comentario: “Ninguém imaginaria que o autor de O 718 de
Brumdrio era um cavalo amarrado a uma cadeira enquanto o escrevia, ou que seus olhos estivessem tio
inflamados que ele mal conseguia enxergar” (idem, p.300).

Em suma, Marx foi propiciando aos filhos, desde cedo, uma formacio classica:

Num passe de magica, ele e Jenny transformavam o salio apinhado do sétio num
suntuoso palazze de Verona, um ruidoso campo de batalhas na Franca ou na fria Torre
de Londres, recitando atos das pegas de Shakespeare até que os menores comegassem a
memorizar as falas o bastante para participarem também. Marx lia para as criangas
Dante, Cervantes, Walter Scott, James Fenimore Cooper e Balzac — sempre que
possivel no original. ~ As cartas das criancas mostram que elas conheciam os
personagens desses livros como se fossem amigos da familia, e as jovens eruditas
geralmente faziam aluses precoces e trocadilhos literarios. O lar dos Marx era rico em
termos intelectuais, o que provavelmente tornava suportivel a falta de conforto
material (GABRIEL, 2013, p. 317).

Eis ai, de forma sumaria, uma indicacio do importante legado sobre a importincia da formagao

cldssica que Marx nos deixou a partir do relacionamento educativo com seus filhos.

Os escritos de Marx sobre educagio
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Sabe-se — e isso ¢ reiterado por todos quantos tomam a iniciativa de abordar a educagio a partir
dos escritos de Marx — que ele ndo se ocupou direta e especificamente da elaboragio tedrica no campo da
educac¢io. Nio obstante isso, encontramos em seus escritos varias manifestagdes explicitas e especificas
sobre educagdo que atestam a importancia conferida por ele a essa matéria, como podemos constatar pela
obra de Manacorda, primeiro rastreando todos os textos na sua integralidade, o que resultou no livro 1/
marxismo ¢ ledncazione, publicado em 1964. Depois, destacando os aspectos mais significativos, como
podemos ver no livto Marx ¢ a pedagogia moderna. Por meio de um cuidadoso estudo filologico visando,
como ele mesmo diz, “devolver a Marx o que ¢ de Marx, a Lénin o que é de Lénin e aos outros o que ¢é
deles” (MANACORDA, 1991, p. 102), distingue trés momentos: a) 1847-1848, quando sobressai o texto
do “Manifesto do Partido Comunista”, de 1848, correlacionado aos “Principios do Comunismo”, redigido
por Engels em 1847; b) 1866-1867, momento em que foi redigido o texto das “Instrucdes aos delegados
do Conselho Geral Provisério do I Congresso da Associagdo Internacional dos Trabalhadores”,
entrelacado e sobreposto as passagens de “O Capital” referidas a4 educagio. Recorde-se que nessa época
Marx estava concentrado na reda¢io do Capital, motivo que o levou a decis@o de ndo comparecer ao
Congtresso que se reuniu no inicio de setembro de 1866; ¢) 1875, ano da redagdo das “Notas a margem do
Programa do Partido Operario Alemiao”, conhecidas como “Critica a0 Programa de Gotha”.

No primeiro momento (1847-48), o texto de Engels “Principios do comunismo”, redigido em
novembro de 1847 na forma de catecismo com perguntas e respostas, refere-se a “Educacio de todas as
criangas, a partitr do momento em que podem passar sem os cuidados maternos, em estabelecimentos
nacionais e a expensas do Estado. Combinar a educagio e o trabalho fabril”. No inicio de 1848, agora ja
contando com a reda¢io de Marx, esse texto da origem ao “Manifesto do Partido Comunista” no qual
destaca-se a seguinte passagem: “Ensino publico e gratuito a todas as criangas. Aboli¢do do trabalho das
criancas nas fabricas em sua forma atual. Unificagdo do ensino com a producio material” (idem, p. 21).

O segundo momento (1866-67), corresponde ao texto de Marx, “Instrucdes aos Delegados do
Conselho Geral da AIT”, entrelagado com “O Capital”.

A Associagao Internacional dos Trabalhadores foi fundada em 28 de setembro de 1864, tendo
formulado, em suas primeiras sessdes, uma primeira versio do regimento e dos principios que deveriam
reger as agOes da entidade. Reformulando inteiramente a referida versdo, Marx redigiu, entre 21 e 27 de
outubro o texto que veio a ser o Manifesto de Langamento da AIT acompanhado da versdo provisoria de
seus Estatutos. Fundamentado na prépria imprensa burguesa e em relatérios oficiais, Marx mostra, no
referido Manifesto, o contraste entre o extraordinario crescimento da produgdo capitalista e a persistente
miséria das massas trabalhadoras que em nada se reduziu entre 1848 e 1864. De fato, tendo conquistado o
poder politico especialmente na Franca e na Inglaterra e impulsionada pela Revolucido Industrial, a
burguesia foi se firmando tendo atingido, na década de 1860, um crescimento sem precedentes da
industria e da expansdo comercial.

Se entre 1830 e 1848 as revoltas contra o dominio burgués na Europa eram conduzidas
principalmente por membros esclarecidos das classes altas que integravam as camadas intelectuais, nos

anos de 1860 a classe trabalhadora havia se ampliado, tornando-se mais forte e relativamente mais coesa
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contando com membros mais escolarizados em melhores condi¢bes, portanto, de exercer a lideranca e
formular ideias sobre as formas de luta em defesa dos direitos dos trabalhadores. E se até entdo os
trabalhadores haviam criado apenas organizagdes regionais e nacionais agora era necessirio ampliar o
movimento transpondo os limites nacionais para enfrentar os desafios representados pela eliminag¢io, por
parte dos governos burgueses, das barreiras internacionais ao comércio que cresceu 260% entre 1850 e os
anos finais de 1860.

Apés dois anos funcionando conforme as normas dos Estatutos provisérios, a Associagdo
realizou seu primeiro Congresso em Genebra, entre 3 e 8 de setembro de 1866. Para subsidiar a
participacdo dos delegados do Conselho Central da AIT nesse congresso Marx redigiu, no final de agosto
de 1860, o texto que ficou conhecido como “Instru¢des para os delegados do Conselho Geral Provisério.
As diferentes questdes”.

As referidas “instru¢des” contém onze pontos, assim nomeados: 1. Organizacdo da Associa¢do
Internacional; 2. Combinacio internacional de esfor¢os, por a¢do da Associa¢do, na luta entre trabalho e
capital; 3. Limitacdo do dia de trabalho; 4. Trabalho juvenil e infantil (ambos os sexos); 5. Trabalho
cooperativo; 6. Unides de Oficios. O seu passado, presente e futuro; 7. Tributagdo direta e indireta; 8.
Crédito internacional (deixar a iniciativa dos Franceses); 9. Questdo polaca; 10. Exércitos; 11. Questio
religiosa (deixar a iniciativa dos Franceses).

Marx teceu breves consideragdes sobre cada um desses pontos, exceto em relacdo aos itens 8.
Crédito internacional e 11. Questdo religiosa nos quais ele anota que deixa esses pontos a iniciativa dos
franceses.

Para efeitos dessa minha exposi¢do limitar-me-ei ao ponto 4. Trabalho juvenil e infantil, pois ¢ af
que apatece a proposta de Marx para a educacio, sendo conveniente manter presente que €ssas notas se
entrelacam com as passagens d’O Capital referidas a educago, pois foram redigidas no mesmo momento
em que Marx estava concentrado na escrita d” O Capital, motivo que o levou a decisdo de ndo comparecer

ao Congresso que se reuniu no inicio de setembro de 1866 em Genebra. Vamos, entdo, ao texto:

Consideramos a tendéncia da industria moderna para levar as criangas e jovens de
ambos os sexos a cooperarem no grande trabalho da producio social como uma
tendéncia progressiva, sia e legitima, embora sob o capital tenha sido distorcida numa
abomina¢io. Num estado racional da sociedade gualquer criana que seja, desde a idade
dos 9 anos, deve tornar-se trabalhador produtivo da mesma maneira que todo o adulto
saudavel nio deveria ser eximido da lei geral da natureza: Trabalhar para comer, e
trabalhar ndo s6 com o cérebro, mas também com as maos (MARX, 1982).

Essa considerag¢do estd em consonancia com o entendimento de que o homem nio nasce
homem. Ele se forma homem pelo trabalho derivando dai o enunciado gramsciano do conceito e do fato
do trabalho como principio educativo. E Marx prossegue:

No entanto, presentemente, nds temos apenas de tratar de criancas e jovens de ambos os sexos
pertencentes ao povo trabalhador. Por motivos fisicos devemos dividi-los em ##%s classes, a serem tratadas
de maneira diferente: a primeira classe englobando dos 9 aos 12 anos; a segunda, dos 13 aos 15; ¢ a
terceira compreendendo as idades dos 16 e 17 anos. Propomos que o emprego da primeira classe em

qualquer oficina ou local de trabalho seja legalmente restringido a duashoras; a segunda classe
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a quatro horas; e o da terceira classe a seis horas. Para a terceira classe terd de haver um intervalo pelo
menos de uma hora para refei¢Ses ou descontracio (idem).

A alguns colegas do campo marxista soou estranha essa proposta de trabalho para as criancas
considerando uns, que Marx teria se equivocado e outros, que tal posicdo estaria limitada as condi¢oes da
época, hoje ja ultrapassadas, o que torna indefensavel a defesa do trabalho para criangas. No entanto, o
que estd em causa, aqui, ¢ o entendimento do trabalho como principio educativo, o que se explicita na

sequéncia do texto com um maior detalhamento da proposta. Assim, prossegue Marx:

Podera ser desejavel comegar a instrucdo escolar elementar antes da idade de 9 anos;
mas aqui tratamos apenas dos mais indispensaveis ant{dotos contra as tendéncias de um
sistema social que degrada o operario a mero instrumento para a acumulagio de capital,
e que transforma pais, devido as suas necessidades, em proprietarios de escravos,
vendedores dos seus préprios filhos. O direito das criangas e dos jovens deve ser
tutelado. Eles nio sio capazes de agir por si proprios. E, por isso, dever da sociedade
agir em nome deles (idem).

Vé-se que Marx nio generaliza a jungdo entre trabalho e instrugdo, pois reconhece que é
desejavel que o ensino comece antes do momento em que ele considera que se deva efetuar a articulagdo
entre instrucdo e trabalho produtivo. E, além disso, ele tem o cuidado de dosar a participa¢io no trabalho
comecando com duas horas e aumentando gradativamente conforme as faixas etarias. Tal
encaminhamento se apoia na concepgdo histérico-dialética da génese e desenvolvimento do ser humano
sobre a base do trabalho como atividade tedrico-pratica e também na constatagdo empirica evidenciada
pelas leis fabris conforme os relatérios dos inspetores de fabrica que constataram o influxo reciproco

positivo da articulacdo entre trabalho e instrugdo, como se pode ver nesta citagdo contida n” O Capital:

A coisa é simples. Aqueles que s6 permanecem na escola metade do dia estio sempre
lépidos, em regra dispostos e desejosos de aprender. O sistema de metade trabalho e
metade escola torna cada uma das duas ocupacbes descanso e recreagdo em relagdo a
outra, sendo por isso mais apropriado para a crianga do que a continuagio ininterrupta
de uma das duas. Um menino que desde cedo fica sentado na escola, especialmente no
verdo, nido pode concorrer com outro que chega alegre e animado de seu trabalho
(MARX, 1968, p. 553-554, citando um relatério de inspecio de fabrica).

E Marx prossegue focando na situa¢io da classe operaria em contraste com as classes média e

supetior:

Se as classes média e superior negligenciam os seus deveres para com a sua
descendéncia, a culpa é delas. Partilhando os privilégios dessas classes, a crianga esta
condenada a sofrer dos seus preconceitos.

O caso da classe operaria apresenta-se bem diferente. O operario ndo ¢ um agente livre.
Em muitos casos, ele é até demasiado ignorante para compreender o verdadeiro
interesse do seu filho, ou as condi¢bes normais do desenvolvimento humano. No
entanto, a parte mais esclarecida da classe operaria compreende inteiramente que o
futuro da sua classe, e, por conseguinte, da humanidade, depende completamente da
formacdo da geragio operaria nascente. Ela sabe, antes de tudo o mais, que as criangas
e os jovens trabalhadores tém de ser salvos dos efeitos esmagadores do presente
sistema. Isto s6 podera ser efetuado convertendo a razdo social em poder politico e,
em dadas circunstiancias, nio existe outro método de o fazer senio através de leis
gerais impostas pelo poder do Estado. Impondo tais leis, a classe operaria nao fortifica
o poder governamental. Pelo contrario, ela transforma esse poder, agora usado contra
ela, em seu proprio agente. Ela efetua por uma medida /ac#] geral aquilo que em vdo
tentaria atingir por uma multiddo de esforgos individuais isolados (MARX, 1982).
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Esse aspecto ¢ relevante porque indica a estratégia a ser adotada na luta da classe operaria contra

a burguesia em relagdo ao papel do Estado. Estabelecidos estes pressupostos, Marx vai especificar o que

ele entende por educagio:

Esse texto das

Partindo deste ponto, dizemos que nenhum pai nem nenhum patrdo deveria ser
autorizado a usar trabalho juvenil, exceto quando combinado com educagio.

Por educacio entendemos trés coisas:

Primeiramente: Instrugao intelectual.

Segundo: Educagao fisica, tal como é dada em escolas de ginastica e pelo exercicio militar.
Terceiro: Instrugio politécnica, que transmite os principios gerais de todos os processos de
produgio e, simultaneamente, inicia a crianga e o jovem no uso pratico e manejo dos
instrumentos elementares de todos os oficios.

Um programa gradual e progressivo de instrucdo intelectual, fisica e politécnica deve
corresponder a classificagdo dos trabalhadores entre 9 e 17 anos nas trés faixas etarias
indicadas. Com exce¢do da primeira classe, os custos das escolas politécnicas deveriam
ser em parte pagos pela venda dos seus produtos.

A combinagdo de trabalho produtivo remunerado, formagio intelectual, exercicio fisico
e instrugdo politécnica, elevara a classe operaria bastante acima do nivel das classes
superior e média.

E evidente que o emprego de todas as pessoas dos 9 aos 17 anos (inclusive) em
trabalho noturno e em todos os oficios nocivos a saude tem de ser estritamente

proibido por lei (idem).

“Instrucoes” se entrelaca com o comentdrio feito n” O Capital quando Marx

efetuou a andlise da legislagio fabril inglesa: Seu sucesso demonstrou, antes de tudo, a possibilidade de

conjugar educacio e ginastica com trabalho manual, e consequentemente o trabalho manual com

educacio e ginastica (MARX, 1968, p. 553).

E, algumas linhas a frente, afirma:

Do sistema fabril, conforme expde pormenorizadamente Robert Owen, brotou o
germe da educacio do futuro que conjugara o trabalho produtivo de todos os meninos
além de uma certa idade com o ensino e a ginastica, constituindo-se em método de
elevar a produgdo social e de unico meio de produzir seres humanos plenamente
desenvolvidos (idem, p. 554).

Essa potencialidade da “educagdo do futuro” se manifesta sobre a base da grande industria,

como explicita esta outra passagem d’ O Capital

As escolas politécnicas e agrondmicas sao fatores desse processo de transformacdo, que
se desenvolveram espontaneamente na base da industria moderna; constituem também
fatores dessa metamorfose as escolas de ensino profissional onde os filhos dos
operarios recebem algum ensino tecnoldgico e sio iniciados no manejo pratico dos
diferentes instrumentos de producio. A legislacdo fabril arrancou ao capital a primeira e
insuficiente concessio de conjugar a instru¢ao primaria com o trabalho na fabrica. Mas,
nao ha duvida de que a conquista inevitavel do poder politico pela classe trabalhadora
trard a adogdo do ensino tecnoldgico, tedrico e pratico, nas escolas dos trabalhadores.
Também ndo ha davida de que a forma capitalista de producio e as correspondentes
condi¢oes econémicas dos trabalhadores se opGem diametralmente a esses fermentos
de transformagdo e ao seu objetivo, a elimina¢do da velha divisio do trabalho. Mas, o
desenvolvimento das contradices de uma forma histérica de produgdo é o unico
caminho de sua dissolu¢io e do estabelecimento de uma nova forma (idem, p. 559).

O terceiro momento se materializa, em 1875, com a intervencdo de Marx no programa de

unificacdo dos dois partidos operarios Alemies quando observa, sobre a educagio:

Educagio popular (ou ensino elementar) para todos? O que se quer dizer com essas
palavras? Acredita-se, talvez, que na sociedade atual (e apenas dessa se trata) o ensino
possa ser igual para todas as classes? Ou, entdo, pretende-se que as classes superiores
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devam ficar coativamente limitadas aquele pouco de ensino — a escola popular — Gnica
compativel com as condi¢bes economicas, tanto dos trabalhadores assalariados quanto
dos camponeses?...

Ensino geral obrigatério, instruco gratuita... O paragrafo sobre as escolas deveria, pelo
menos, pretender escolas técnicas (tedricas e praticas) em unido com a escola populat...
Proibi¢do (geral) do trabalho das criangas... Sua efetivacdo — se fosse possivel — seria
reaciondria porque, ao regulamentar severamente a duragdo do trabalho segundo as
varias idades e ao tomar outras medidas preventivas para a prote¢do das criangas, o
vinculo precoce entre o trabalho produtivo e o ensino é um dos mais potentes meios de
transformacdo da sociedade atual (idem, p. 38-39).

Estdo ai, de forma sucinta, as principais men¢oes de Marx ligadas a educacio e ao ensino.

Derivagies de sentido da obra de Marx para a educagdo

Quanto as derivacGes de sentido para a educacio, obtidas a partir da considera¢do do conjunto
da obra de Marx e Engels, quem talvez melhor exemplifique esse esforco é Suchodolski que chegou a
publicar, em 1961, o livro “Teoria marxista da educagao”.

O ponto de partida dessa obra é uma analise da “evolucdo dos problemas pedagégicos nos
escritos de Marx e Engels” (Cap. I) em que considera a trajetéria de seus escritos, desde os primeiros
textos até O Capital, abordando o comeg¢o das atividades de Marx e de Engels; os fundamentos do
materialismo histérico e sua importincia para a pedagogia; o conhecimento dos fatos; a luta pela criagio
de um partido operario; o carater de classe da educagdo; os problemas da economia e da pedagogia; o
método dialético; e a ultima etapa da luta pela formacio dos trabalhadores.

O segundo capitulo, denominado “Diagnéstico da atualidade” ¢ dedicado a mostrar o
desenvolvimento historico do capitalismo com a divisio do trabalho e as implica¢Ges para os individuos e
as classes, em particular para o proletariado, o problema do tempo livre, a derrocada da ordem classista e a
libertacio do homem.

O terceiro capitulo trata dos problemas da alienac¢do e do fetichismo operando a critica da
concep¢ao hegeliana da alienacdo e abrindo caminho para uma teoria materialista da alienacdo. Na
sequéncia aborda a necessidade de superagdo da aliena¢do para concluir com o esclarecimento do
significado pedagdgico da alienacio.

No quarto capitulo, denominado “O significado da revolugdo socialista para a educagdo”, é
abordado o cariter de classe do sistema de ensino na sociedade burguesa, o ensino dos filhos de operarios,
o vinculo ensino-trabalho como gérmen da educacio socialista, a organizacio das massas e a luta pela
concepe¢ao materialista revoluciondria da educagio. O capitulo se encerra mostrando que a visdo socialista
da educacdo moral se opde “tanto aos sistemas burgueses do hedonismo e utilitarismo como também aos
sistemas do rigorismo ético e do formalismo” (SUCHODOLSKI, 1966, p. 160).

O Capitulo V versa “sobre os fundamentos da teoria marxista da cultura” analisando a critica a
concepe¢ao naturalista da cultura que culmina com o destaque a iniciagdo na cultura como preparacdo para

o futuro.
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O objeto do Capitulo VI é a “critica da concepgdo metafisico-idealista do homem”, envolvendo
a critica das concepgdes espiritualistas e naturalistas, da mistificagdao e do utilitarismo burgués, assim com a
critica da educagio burguesa do “homem” e do “cidaddo” (aspas do autor).

A tematica do materialismo metafisico tem sequéncia no Capitulo VII, denominado “Acertos e
erros do materialismo metafisico na andlise do homem” com a apresentacdo da critica do materialismo
sensualista, da filosofia de Feuerbach e da “reforma da consciéncia”, concluindo com a apresenta¢io das
caracteristicas da pedagogia socialista.

No Capitulo VIII, denominado “luta pela teoria materialista da personalidade”, Suchodolski
mostra a critica elaborada por Marx e Engels a pedagogia dos utépicos. Mas a maior parte desse capitulo é
dedicada a critica a Stirner, abordando a origem classista da pedagogia individualista, seus fundamentos
idealistas e o conceito de individualidade de Stirner. Constata que Marx surpreendeu ao destinar tanto
tempo e trabalho a analisar o livro de Stirner, O snico ¢ sua propriedade, dedicando-lhe um manuscrito de 424
paginas, quase de igual extensdo ao texto criticado. Mas Suchodolski justifica esse empenho ao considerar
que “tal concepgio sobre o egoismo real predominava especialmente até fins do século XIX nos circulos
dos entusiastas de Nietzsche, para os quais Stirner foi um tragico e esquecido precursor do autor de Also
Sprach Zarathustra (Assim falava Zarathustra)” (idem, p. 269).

Conforme Balibar (1995, p.46), no livto A filosofia de Marx, Stirner ndo se limita a demolir os
géneros metafisicos tradicionais, de ressonincia teoldgica, como o Ser, a Substancia, a Ideia, a Razio, o
Bem. Sua critica “engloba fodas as nogdes universais, antecipando certos desenvolvimentos de Nietzsche e
o que se chama hoje pés-modernismo”. Stirner nio admite nenhuma “grande narrativa”. E interessante
observar que essa voga pés-moderna, que se reporta a autores como Foucault, e dai a Nietzsche, teria sido
antecipada por Max Stirner a cuja critica Marx se dedicou, estendendo-se por quase dois tercos da Ideologia
alema. O livro de Stirner, O znico ¢ sua propriedade, objeto da contestacdo de Marx, foi publicado em 1844.
Para la de ir6nico, me parece algo que exige detida meditagdo o fato de que uma concepg¢io que hoje
relega 0 marxismo a uma visdo ultrapassada, propria do século XIX, tenha sido minuciosamente criticada
por Marx em 1845.

Contrariamente, portanto, ao que ¢ divulgado hoje pela onda pés-moderna, Marx, situando-se
no ponto culminante da trajetéria da modernidade, representado por Hegel, buscou empreender a sua
critica de forma contundente, a0 mesmo tempo em que procurou desenvolver os elementos da concepgio
hegeliana que rompiam com o pensamento moderno, cuja expressio maxima nos ¢ dada pela sintese
kantiana.

Finalmente, o capitulo IX tem cariter de sintese conclusiva versando sobre “o significado de
Marx e Engels para a histéria da pedagogia”. Aborda, ai, a pedagogia burguesa antes de Marx; as
tendéncias principais do posterior desenvolvimento da pedagogia; a caracteristica geral do significado de
Marx e Engels para a pedagogia; a teoria metafisica da esséncia do homem e a critica de Marx a essa teoria;
a teoria existencialista do homem seguida também da critica de Marx a essa teoria. E esse capitulo final do

livro se encerra com a explicitacdo do tema relativo a pedagogia da pratica revolucionaria.
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Contedido educativo da concepedo marxiana de mundo, de homem ¢ de sociedade

Como sabemos, a atividade educativa pressupde sempre uma determinada concepgio de
mundo, de homem, de sociedade e, consequentemente, de educacio. Esta dltima, quando assume o
carater de uma teoria que orienta de forma intencional a pratica educativa, se chama pedagogia. Portanto,
as pedagogias se diferenciam, num primeiro nivel que se situa no ambito dos pressupostos, pela
concepe¢ao de mundo, de homem e de sociedade.

A concep¢ao de mundo, de homem e de sociedade elaborada por Marx, que estd na base da
pedagogia histérico-critica, parte da constatacio do homem como um ser corporal que se produz
materialmente ao produzir seus meios de existéncia.

Diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza a
si. No processo de transformacio da natureza o homem entra em contradi¢do com ela necessitando nega-
la para afirmar a sua humanidade. E este o acontecimento dialético primordial que distingue os homens
dos animais.

E na existéncia efetiva dos homens, nas contradices de seu movimento real e nio numa
esséncia externa a essa existéncia, que se descobre o que o homem é: “tal e como os individuos
manifestam sua vida, assim sdo. O que sdo coincide, por conseguinte, com sua producio, tanto com o gue
produzem como com o modo como produzem” (MARX e ENGELS, 1974, p. 19).

Conforme essa concep¢do o homem ¢ definido a partir de fatos reais, da producio e das
relagbes sociais que ela engendra: “a primeira premissa de toda histéria humana ¢é, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro estado de fato comprovavel ¢, portanto, a
organizac¢do corpérea destes individuos e, como consequéncia disso, seu comportamento diante do resto
da natureza” (idem, Ibidem).

E nesse contexto da pratica material, da atividade fisica, que cabe compreender a diferenca entre
os homens e os outros animais.

Na mesma dire¢ao vai Gramsci quando formula a pergunta: que coisa é o homem? Na busca da
resposta ele comega pelo entendimento comum e corrente que reporta o homem ao individuo, para
observar que, na verdade, ndo nos interessa saber o que cada individuo, isto é, cada homem singular é, em
cada momento singular. Quando pensamos na questao “o que ¢ o homem?”, de fato estamos interessados
em saber em que o homem pode tornatr-se, 0 que o homem pode vir a ser. Em suma, queremos saber se o
homem pode dominar seu destino, fazer-se a si mesmo, criar sua prépria vida. Portanto, “o homem é um
processo e precisamente é o processo de seus atos” (GRAMSCI, 1975, vol. 11, p. 1344).

Em sintese, a definicdo do homem como o conjunto das relagdes sociais indica que o individuo
se poe como um sujeito histérico e social. Isto significa que “o individuo s6 pode se tornar um homem se
assimilar e incorporar a sua prépria vida, a sua prépria atividade, as forgas, formas de comportamento e
ideias que foram criadas pelos individuos que o precederam e que vivem ao seu redor” (MARKUS, 1974,
p.88). Assim, o individuo sé pode se constituir como homem e, nessa condi¢do, como sujeito de seus

proprios atos, nas relagSes cotidianas com os outros homens por meio do processo educativo.
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A esséncia humana se constitui, pois, a partit do modo como os proprios seres humanos
produzem sua existéncia. Eis, entdo, o elemento chave que nos permite compreender o movimento que

conduz a ruptura de determinado modo de producio e sua transformagio em outro. Diz Marx:

A transformagdo da base econémica altera, mais ou menos rapidamente, toda a imensa
superestrutura. Ao considerar tais alteragdes ¢é necessario sempre distinguir entre a
alteracdo material — que se pode comprovar de maneira cientificamente rigorosa — das
condigoes econdémicas de produgio, e as formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas
ou filoséficas, em resumo, as formas ideoldgicas pelas quais os homens tomam
consciéncia deste conflito, levando-o as dltimas consequéncias (MARX, 1973, p.29).

Destaco, nessa passagem, as formas ideoldgicas como resumo da superestrutura, sendo o
ambito em que os homens tomam consciéncia dos conflitos (entre as forgas produtivas e as relagdes de
produgio) e os levam as ultimas consequéncias. Daif a importancia de se prover as condi¢Ges subjetivas
para a transformacdo da sociedade; dai a importincia da educa¢io como o ambito que possibilita o
desenvolvimento da consciéncia enquanto compreensio da situagdo em que vivemos esclarecendo sobre
seus determinantes objetivos e as possibilidades de acio sobre eles.

O conhecimento das contradi¢ées da vida material expressas no conflito entre as forgas
produtivas sociais e as relagdes sociais de producio implicam, também, o trabalho educativo como
elemento destinado a fazer amadurecer as condigbes subjetivas sem o que, ainda que as condi¢Ges

objetivas estejam maduras, as transformagbes ndo poderido acontecer.

Potencial educativo das categorias elaboradas por Marx

Uma pedagogia de orientacdo marxista, porque baseada na teoria do conhecimento elaborada
por Marx que tem como categoria central a no¢do de concreto, se configura como uma pedagogia
concreta.

Uma pedagogia concreta ¢ aquela que considera os educandos como individuos concretos, isto
¢, como sinteses de relagdes sociais. Assim, enquanto a pedagogia tradicional considera os educandos
como individuos abstratos, isto é, como expressOes particulares da esséncia universal que caracterizaria a
realidade humana, a pedagogia moderna considera os educandos como individuos empiricos, isto é, como
sujeitos singulares que se distinguem uns dos outros pela sua originalidade, criatividade e autonomia,
constituindo-se no centro do processo educativo. Por esse caminho a pedagogia moderna elide a histéria,
naturalizando as relages sociais, como se os educandos pudessem se desenvolver simplesmente a partir
de suas disposi¢es internas, de suas capacidades naturais, inscritas em seu c6digo genético.

Diferentemente, a pedagogia historico-critica, fundamentando-se diretamente nas categorias
teéricas formuladas por Marx, considera que os educandos, enquanto individuos concretos, se manifestam
como unidade da diversidade, “uma rica totalidade de determinacoes e de relacbes numerosas”, sintese de
relagdes sociais. Portanto, o que é do interesse deste aluno concreto diz respeito as condi¢des em que se
encontra e que ele nao escolheu. Assim, também a geracdo atual ndo escolhe os meios e as relacSes de
producdo que herda da geracio anterior e a sua criatividade nio ¢é absoluta, mas se faz presente. Sua

criatividade vai se expressar na forma como assimila estas relagdes e as transforma. Entdo, os educandos,
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enquanto concretos, também sintetizam rela¢des sociais que nio escolheram. Isto anula a idéia de que o
aluno pode fazer tudo pela sua prépria escolha. Essa idéia nio corresponde a realidade humana.

Dai, a grande importincia de distinguir, na compreensio dos interesses dos alunos, entre o
aluno empirico e o aluno concreto, firmando-se o principio de que o atendimento aos interesses dos
alunos deve corresponder sempre aos interesses do aluno concreto. O aluno empirico pode querer
determinadas coisas, pode ter interesses que nio necessariamente correspondem aos seus interesses
concretos. F nesse ambito que se situa o problema do conhecimento sistematizado, que é produzido
historicamente e integra o conjunto dos meios de produgdo. Esse conhecimento sistematizado pode nio
ser do interesse do aluno empirico, ou seja, o aluno, em termos imediatos, pode ndo ter interesse no
dominio desse conhecimento; mas ele corresponde diretamente aos interesses do aluno concreto, pois
enquanto sintese das relagGes sociais, o aluno estd situado numa sociedade que poe a exigéncia do dominio
desse tipo de conhecimento. E ¢, sem duvida, tarefa precipua da escola viabilizar o acesso a esse tipo de
saber.

Compreende-se, entdo, porque, ao formular a proposta da pedagogia histérico-critica, recorri a
alguns textos fundantes de Marx, especificamente a distingdo entre produ¢ido material e ndo-material
(MARX, 1978), tendo em vista a caracterizagdo da natureza e especificidade da educagido (SAVIANI,
2013, p. 11-20). Igualmente recorri ao texto “O método da economia politica” (MARX, 1973, p. 228-240)
ao estruturar o método da pedagogia histérico-critica, ocasido em que indiquei de onde eu retirava o
critério de cientificidade do método pedagbgico proposto: “ndo é do esquema indutivo tal como o
formulara Bacon; nem é do modelo experimentalista ao qual se filiava Dewey. E, sim, da concep¢ao
dialética de ciéncia tal como a explicitou Marx no ‘método da economia politica™, concluindo que o
movimento que vai da sincrese (‘a visdo cadtica do todo’) a sintese (‘uma rica totalidade de determinagdes
e relagdes numerosas’) pela mediagdo da analise (‘as abstragGes e determinac¢des mais simples’) constitui
uma orientagao segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o método cientifico)
como para o processo de transmissio-assimilagio de conhecimentos (o método de ensino) (SAVIANI,
2007a, p.74).

Em suma, a tarefa precipua da teoria critica da educagdo consiste em resgatar, no plano da
consciéncia, as caracteristicas essenciais da educacdo que se fazem presentes em sua pratica ha séculos e
que as teorias correntes, ndo as alcancando ou delas se afastando, acabam por desvirtuar seu sentido
contribuindo para sua alienacdo. Com efeito, o primeiro momento do processo de elaboracio de uma
teoria verdadeiramente critica é a aproximacgdo das caracteristicas estruturais do objeto, de modo a
apreendé-lo em sua concreticidade.

Espero, enfim, ter abordado os elementos bésicos que constituem o rico legado educacional que
Marx nos deixou e que se revela plenamente valido de modo especial nas condi¢es atuais quando a
sociedade capitalista entra em profunda crise estrutural impondo-se a exigéncia de sua transformagio
numa forma superior, de carater socialista, tal como concluiu Marx a partir de sua profunda analise da

origem, desenvolvimento, transformacdes e tendéncias de esgotamento do modo de produgio capitalista.
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