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Resamo: O objetivo deste estudo consiste em analisar a evidéncia da praxis pedagogica na escola. Esta investigagao
tem como abordagem a analise dialética e como procedimento um estudo, cujas técnicas de produgdo de dados sio a
pesquisa tedrica e sua sistematizagdo. A praxis criadora, reflexiva, revolucionaria, produtiva, politica e social,
possibilita uma agdo objetiva que visa a transformacdo da realidade concreta. Evidenciou-se que os sentidos do
trabalho pedagdgico recuperam-se através da praxis pedagogica, que ¢é o trabalho pedagdgico em uma etapa superior,
quando visa a transformacdo consciente e sistematica da realidade. A evidéncia da praxis pedagdgica na escola se da a
partir de um projeto histérico social de autonomia dos sujeitos.

Palavras- chave: Trabalho pedagdgico, Praxis, Escola.

Resamen: El objetivo de este estudio es analizar la evidencia de la praxis pedagégica. Tiene como abordaje el analisis
dialéctica y como procedimiento, un estudio, cuyas técnicas de produccién de datos son la investigacion tedrica y
su sistematizacion. La praxis creativa, reflexiva, revolucionaria, productiva, politica y social permite una accién
objetiva dirigida a la transformacién de la realidad concreta. Ha sido evidenciado que el sentido del trabajo
pedagogico se recuperan a través de la praxis pedagdgica, que es el trabajo educativo en una etapa superior, cuando
se trata de la transformacién consciente y sistematica de la realidad. La evidencia de la practica pedagdgica en la
escuela se da a partir de un proyecto historico social de autonomia de los sujetos.

Palabras clave: Trabajo pedagdgico, Praxis, Escuela.

Abstract: The aim of this study is to analyze the evidence of pedagogical praxis at school. This research has the
dialectical analysis as the approach and as a procedure a study, whose techniques of data production are theoretical
research and its systematization. The creative praxis, reflective, revolutionary, productive, political and social enables
an objective action that aims to the transformation of the concrete reality. It was found that the meanings of
pedagogical work are recovered through the pedagogical praxis, which is the pedagogical work in a higher stage,
when it aims to the conscious and systematic transformation of reality. The evidence of pedagogical praxis at school
is given from a social and historical project of people autonomy.
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Introdugéo

Este estudo ¢ fruto das reflexGes sobre a tematica trabalho pedagégico produzidas pelo Grupo

de Pesquisas e Estudos sobre Trabalho, Educacio e Politicas Piblicas - KAIROS e Grupo de Estudos
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Praxiolégicos - GEP. O trabalho pedagdgico ¢ entendido com base na concepgio de trabalho e, no campo
da educa¢io como principio materializado na escola como trabalho dos professores. Vale dizer, todo
trabalho dos professores é ou precisa ser pedagdgico. Assim, o conceito de trabalho pedagégico defendido
neste estudo refere-se a todo o trabalho desenvolvido pelos professores na escola numa perspectiva mais
ampla, ndo se restringindo somente ao contexto da aula. O trabalho pedagdgico estabelece uma relagdo
dialética entre professor, estudante e conhecimento e, busca articular a macroestrutura sbcio-politica com
a microestrutura, ou seja, as relagdes sociais, politicas, econdmicas com a realidade do trabalho pedagégico
na escola (Frizzo 2008; Freitas, 2012; Frizzo, Ribas, Ferreira, 2013). O trabalho pedagdgico, nesta
perspectiva tedrica, tem como caracteristicas a formagao Omnilateral; o processo ctitico de apropriagiao do
conhecimento; a relagdo dialética entre o individual e o coletivo; orienta-se pelos pares dialéticos
objetivo/avalia¢io e conteido/método; a pratica social tem por finalidade a produ¢io do conhecimento
que visa a transformacdo social e a emancipagdo humana e, o trabalho pedagdgico objetiva uma praxis
pedagogica (Konder, 1981; Manacorda, 1991; Taffarel, 1993; Pistrak, 2000; Duarte, 2003; Saviani, 2009,
2013; Freitas, 2012; Frizzo, 2008, 2012; Marx, 2011; Ribas; Ferreira, 2014).

A praxis para Sinchez Vazquez (2011) ndo é somente uma teoria, mas uma pratica que
transforma a realidade, orientada por uma consciéncia critica da mesma. A praxis é caracterizada como
uma acdo singular, consciente e produtiva no que se refere a0 conhecimento. Nesse sentido, o trabalho
pedagdgico deve ser conduzido a uma praxis e ndo considerado apenas como uma pritica, pois o trabalho
dos professores “se tratado como pratica ¢ minimizado em sua potencialidade e reduzem-se as
implicagbes do trabalhador com sua produgdo, diminuindo as implicagdes politicas desse trabalho”
(RIBAS E FERREIRA, 2014, p. 139).

No decorrer do estudo dessa tematica levanta-se o seguinte questionamento: em que medida o
trabalho pedagdgico pode se constituir praxis pedagdgica, na escola? Em virtude das inquieta¢des,
dificuldades de entendimento e da necessidade de aprofundar o conhecimento sobre essa temitica,
objetiva-se analisar a evidéncia da praxis pedagdgica na escola.

Esta investigagdo tem como abordagem a analise dialética e como procedimento um estudo,
cujas técnicas de producido de dados sdo a pesquisa tedrica e sua sistematizagdo. E tem como referéncias
Adolfo Sanchez Vazquez e Francis Imbert, cujas obras foram a base inicial, mas o estudo foi além deles,
propondo didlogo com outros autores. Este artigo esta organizado em duas se¢des intetligadas: a primeira
secdo esta relacionada a filosofia da praxis e ao trabalho pedagdgico. Nesse trecho, sistematizou-se os
aspectos conceituais da praxis evidenciando-se como impactam no trabalho dos professores. Na segunda
secdo, sistematizou-se os elementos da praxis pedagdgica, buscando compreender a sua evidéncia na

escola.

A filosofia da prixis ¢ o trabalbho pedagigico

Para Sanchez Vazquéz (2011) a praxis é uma atividade, isto é, uma agdo objetiva, consistente e

transformadora, e ndo entendida como uma simples tarefa, um fazer por fazer. Sendo a atividade
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compreendida como um conjunto de atos que se articulam e estruturam num processo de totalidade, que
possibilita uma agdo do sujeito com intuito de transformar uma matéria. O autor aponta que a agio
humana apresenta caracteristicas como: objetiva, material, transformadora e adequada a fins, uma vez que
a existéncia do ser humano se da porque este é produtor de sua consciéncia. Entretanto, corriqueiramente,
um dos entendimentos sobre praxis é a relagio entre teoria e pratica. F. importante ressaltar que a praxis vai
além dessa relagio, mas por hora, convém entendé-la também. Para Sanchez Vazquez (2011, p. 261) “[...]
a pratica ndo fala por si mesma e exige, por sua vez, uma relagdo teérica com ela: a compreensio da
praxis”. Para o autor, a teoria para ser praxis precisa ser materializada na pratica, ou seja, é necessario agir
com intuito de transformar, uma vez que somente teorizar nio possibilita o acontecimento da praxis, pois
apenas ocorre a conscientizacio dos fatos/coisas. Segundo o autor, a atividade tedrica nio é considerada
uma praxis, mas é essencial, pois proporciona um conhecimento indispensavel para transformar a
realidade. Bem como, para ser praxis é necessario que a atividade pratica se materialize, a pratica é o
fundamento e a finalidade que vai determinar a teoria. A praxis é mais que relacdo entre teoria e pratica.
Ha entre elas uma interagdo tdo intensa que nao se consegue separa-las, mesmo que com objetivo de
explicita-las, porque uma teoria é pratica sistematizada e uma pratica é teoria em evidéncia.

Para Sanchez Vazquez (2011), a teoria e a pratica estabelecem uma relagdo de unidade e de
mutua dependéncia, e mesmo que a teoria tenha uma relativa autonomia sobre a pratica e a pratica tenha
primazia sobre a teoria, ambas sdo relevantes para a evidéncia da praxis. Para o autor, as relagSes
estabelecidas entre elas ndo podem ser vistas em sua forma reduzida, mecdnica ou simplista, direta e
imediata, mas contemplar a totalidade de agbes, presentes no processo histérico-social. Destaca, ainda que,
a praxis como atividade pratica tem caracteristicas de objetividade ¢ subjetividade. A praxis como atividade
pratica humana vai além de sua subjetividade, pois é necessario materializar-se, transformar uma realidade
concreta, sendo que o subjetivo o compde nesse processo. “O sujeito por um lado ndo prescinde de sua
subjetividade, mas também ndo se limita a ela; é pratico na medida em que se objetiva, e seus produtos siao
a prova objetiva de sua prépria objetivagio” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 265).

Na escola, o objetivo do trabalho pedagdgico seria a emancipa¢io do estudante e seu carater
subjetivo englobaria o processo de transformagdo do que os estudantes vivenciam. No entanto, a
objetividade e a subjetividade da escola inserida no contexto capitalista tém dificuldades de se materializar,
pois aos professores “sdo impostos conhecimentos disciplinares e fundamentos didatico-pedagogicos
dissociados, muitas vezes, do mundo do trabalho e das relagGes estabelecidas pelo sistema capitalista,
sobretudo durante o processo de educagio dos professores” (FERREIRA E RIBAS, 2015, p. 86).

Além dessas caracteristicas apresentadas, Sanchez Vazquez esclarece sua concepgio acerca de
diferentes tipos de praxis: praxis criadora, reiterativa e/ou imitativa, espontinea e reflexiva, revoluciondtia,
burocratica, produtiva e praxis social.

A Praxis ¢riadora é uma atividade pratica fundamental do ser humano, a2 medida que possibilita a
autocriagdo, sendo uma necessidade humana para adaptar-se a situacdes e satisfazer suas necessidades.
Sanchez Vazquez destaca trés elementos que constituem a praxis criadora: o primeiro deles é relagdo

estabelecida entre consciéncia e a sua tealizacdo, subjetividade e a objetividade, o interior ¢ o extetior
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(estética) como um modelo indissoluvel, sendo que essa separagido sé pode acontecer no plano abstrato.
Outra caracteristica presente na praxis criadora ¢ sua indeterminagao/ imprevisibilidade, que ocorrem no
seu processo de criagdo e no produto final, pois a partir da consciéncia que se tem da matéria, se traca um
resultado que ¢é o ideal, processo este que ndo estd isolado e é passivel de modificagbes, por isso sempre
sera real. O terceiro elemento ¢ caracterizado pela unicidade e a irrepetibilidade do produto, ou seja, o
produto final terd sempre um carater Gnico, construido de maneira incerta, indeterminada, imprevisivel e
sem carater repetitivo (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011).

Se a prixis ndo apresentat estes elementos supracitados ela serd redterativa e/ on imitativa, pois o

produto ideal sera igual ao real.

E uma praxis de segunda mao que nio produz uma nova realidade; ndo provoca uma
mudanga qualitativa na realidade presente, ndo transforma “criadoramente”, ainda que
contribua para ampliar a 4drea do ja criado e, portanto, para multiplicar
quantitativamente uma mudanga qualitativa jo produzida. Nao cria; ndo faz emergir
uma nova tealidade humana, e nisso reside sua limitacio e sua inferioridade com
respeito a praxis criadora. Contudo, esse lado negativo nio exclui um lado positivo que
¢, como acabamos de mostrar, ampliar o ja criado (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, P.
277).

A praxis criadora no trabalho possibilita ao ser humano se apropriar do produto criado, é uma
atividade consciente do produto, por exemplo, o artesanato. Porém, quando o trabalho assume as
caracteristicas impostas pelo desenvolvimento tecnolégico, o trabalho perde seu carater unilateral, ocorre a
divisdo e especializacdo do trabalho que passa a ser fragmentado. O trabalhador nio se identifica com o
produto, fruto de seu trabalho, assim, o trabalho assume caracteristica de uma praxis reiterativa, o trabalho
passa a ser alienado a0 seu produto e a si mesmo (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011).

Por isso, para Sanchez Vazquez (2011), a praxis criadora exige uma elevada atividade da
consciéncia que se materializa durante todo o processo, resultando em um novo produto, fruto da criacio.
Ainda, segundo o autor, a partir do grau de autoconsciéncia pratica ¢ que surgem dois niveis de praxis:
espontanea e reflexiva. A praxis reflexiva, com alto grau de consciéncia e a praxis espontianea, com baixo ou
nulo grau de consciéncia, ambas podem assumir caracteristicas de praxis criadora. A praxis espontinea
ndo pode ser confundida com a prixis reiterativa/imitativa, que também apresenta baixo nivel de
consciéncia, j4 que esta é mecénica e repetitiva SANCHEZ VAZQUEZ, 2011).

O conhecimento que chega ao estudante precisa ser refletido, problematizado por ele. Para isso,
a tomada de consciéncia do estudante requer um trabalho pedagégico articulado, elaborado e baseado em
uma perspectiva teérica que o fundamente. De modo, que o estudante eleve sua consciéncia num patamar
em que ele reflita sobre esse conhecimento a partir da realidade social em que se encontra. Nesse sentido,
na escola, a producdo de conhecimento deve possibilitar tanto ao professor como ao estudante, sujeitos
deste processo, a compreensio da realidade social, tendo como objetivo a minimizac¢do ou superagio do
capitalismo.

A praxis revoluciondria, segundo Sanchez Vazquez (2011) possui alto grau de consciéncia de sua
missdo histérica, seus fins, da ordem capitalista e de suas leis, condi¢es e possibilidades de emancipacio.

Os trabalhadores somente mediante uma praxis consciente e reflexiva podem alterar a ordem
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socioeconémica que os aliena. Para o autor, a classe trabalhadora s6 pode libertar-se da exploracio, por
meio da praxis revolucionaria, através do marco de uma série de condi¢Ges objetivas dadas e com uma
elevada consciéncia da referida praxis, tanto de seus limites como de seus fins e possibilidades. Como o
trabalho pedagégico visa a emancipacio do estudante, sendo este o sujeito desse processo de
(re)construcdo da sociedade, capaz de transformar as relagdes sociais, entende-se que o trabalho
pedagdgico precisa ser revolucionario, intencional, voltado a finalidade de transformar as relacdes de
trabalho.

A praxis burocrdtica, de acordo com Sanchez Vazquez (2011), ndo pode ser considerada como
uma praxis especifica, ou seja, ndo possui um objeto préprio, deriva da praxis social, politica e educativa.
Para o autor a praxis burocratica se encontra em qualquer organismo (estatal, politica, sindical), e se op&e
a praxis criadora. Caracteriza-se por centrar na formalidade sem levar em conta as particularidades.

O trabalho dos professores na escola, muitas vezes, passa a ser determinado por 6rgaos
superiores, normativas que vem de cima para baixo, como leis, decretos, politicas educacionais, as quais a
escola fica subordinada. Ribas e Ferreira (2014) afirmam que o pedagdgico acaba sendo descaracterizado,
pois sofre interferéncias das relagdes de poder, fazendo com que o mesmo seja fortemente regulamentado
e burocratizado. Deste modo, o trabalho dos professores na escola passa a ser uma pratica burocratizada
distanciando-se assim de uma verdadeira praxis criadora.

A prdxis produtiva, para Sanchez Vazquez (2011), seria uma atividade pratica de sentido produtivo
e/ou material e de cardter transformador que se di mediante a rela¢io estabelecida entre o ser humano e a
natureza através de seu trabalho, determinante das relagdes sociais que sdo estabelecidas nesse processo de
produgdo. A praxis produtiva se torna uma praxis fundamental, 2 medida que o ser humano produz
objetos para satisfazer suas necessidades, a0 mesmo tempo, em que vai transformar a si mesmo, pois “[...]
o homem como um ser social e consciente humaniza os objetos e se humaniza a si mesmo” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 2011, p. 234).

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico precisa fomentar a producio do conhecimento nos
estudantes, indo além de uma simples apropriacdo, mecanizag¢io, repeticdo, incentivando a criacdo. Por
isso, é importante que o trabalho dos professores saiba articular o conhecimento, dialeticamente, com a
realidade em que o estudante encontra-se inserido. Esse ¢ um dos primeiros passos em busca da evidéncia
da praxis produtiva.

A praxis politica, segundo Sanchez Vazquez (2011, p. 233), estd diretamente relacionada ao
sentido de transformar a realidade, “[...] enquanto atividade pratica transformadora alcanca sua forma mais
alta na praxis revolucionaria como etapa superior da transformacdo pratica da sociedade”. Para Ferreira e
Ribas (2015), a praxis nunca é neutra e estd diretamente relacionada a critérios politicos. Os autores
afirmam que a educagdo também ¢é um ato politico e que esta ligado as normas da sociedade capitalista, na
qual passa a ser também por ela determinada. Consequentemente, a educagdo assume uma posicio: a
favor dos interesses da classe trabalhadora ou a favor dos interesses do capital. O trabalho pedagdgico ndo
¢ neutro, mas sim determinado por interesses politicos e sociais que influenciam e delimitam a sua

organizacdo, sendo necessirio que os professores, para efetivarem o trabalho pedagdgico como praxis
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pedagdgica, ou seja, na perspectiva de uma transformagao do social, tenham, inicialmente, claras as suas
concepeoes criticas de mundo, sociedade, educagio, as quais serdo orientadoras do seu trabalho.

Por sua vez, prixis social, entendida como “[...] atividade de grupos ou classes sociais que leva a
transformar a organizagio e dire¢do da sociedade, ou a realizar certas mudangas mediante atividade do
Estado, ¢ justamente a atividade politica” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 232). O trabalho pedagdgico
¢ uma pratica politizada e coletiva, e nio estd desvinculado do social, consequentemente, imerso nas
relagdes capitalistas e nas leis que regem a sociedade.

Diante desse conjunto de caracteristicas e agdes que estruturam a praxis, buscou-se sistematizar

na sequéncia os elementos da praxis pedagogica, buscando compreender a sua evidéncia na escola.

Em que medida o trabalho pedagigico pode se constituir em prixis pedagigica?

Para o entendimento da praxis pedagogica é necessirio compreender o contexto em que estd
inserida a escola. A escola surgiu pela necessidade de apropriacio do conhecimento sistematizado pelo ser
humano ao longo da histéria. O objeto da educacdo passou a ser “de um lado, a identificacio dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo” (SAVIANI, 2013, p. 13).

No entanto, a escola atualmente vem enfrentando problemas de ordem politica, filosofica,
histérico-social, pedagogica-metodologica. A escola inserida no contexto capitalista apresenta
caracteristicas que implicam no trabalho pedagdgico, como: a pedagogia do aprender a aprender;
dissocia¢do entre teoria e pratica; educacdo para a empregabilidade e disciplinamento; separagio da escola
e da vida; auséncia do trabalho material; educacdo sob influéncia da politica neoliberal; a educacdo a
servico do capital; avaliacdo sistemdtica; formacio inicial e continuada dos professores fragmentada;
auséncia da relagdo entre o individual e coletivo; trabalho pedagdgico burocratico, técnico mecanico,
repetitivo e descontextualizado (DUARTE, 2003; FREITAS, 2012; TAFFAREL, 2010; SAVIANI, 2003,
2009,2013; FRIGOTTO, 1995, 1998; FRIZZO, 2012; FRIZZO, 2013; MEZAROS, 2005; KUENZER,
2007).

Mas afinal, o que é praxis pedagdgica? Quais as caracterfsticas e evidéncias da praxis pedagogica

na escolar Quais as possibilidades e limitagdes da praxis pedagdgica neste contextor

Ha, ou nio, lugar na escola para uma praxis? Ou serd que, na maioria das vezes, sio,
sobretudo, simples praticas que nela se desenvolvem, ou seja, um fazer que ocupa o
tempo e o espago, visa a um efeito, produz um objeto (aprendizagens, saberes) e um
sujeito-objeto (um escolar que recebe esse saber e sofre essas aprendizagens), mas que
em nenhum momento ¢ portador de uma perspectiva de autonomia (IMBERT, 2003,
P. 15).

Com base nestes questionamentos, buscou-se sistematizar os elementos da praxis pedagdgica e
discutir a evidéncia no contexto da escola. Segundo Imbert (2003), a praxis pedagdgica apresenta os
seguintes elementos: autonomia, projeto de sociedade, inacabamento, formador/formando, paradigma

supetior x inferior, dialética teoria/pratica, tempo e espago, continuidade e tuptura, inovagio e criacio.
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Um dos elementos da praxis pedagdgica, conforme Imbert (2003) é a relacio dialética formador/ formands. O
estudante progride rumo ao conhecimento, que lhe é estranho e se revela a ele, e é apenas impulsionado
pelo desejo de aprender aquilo que ele ndo conhece. Sozinho nio dispde das condigGes necessarias para
progredir rumo a um conhecimento. Para o autor, o estudante ndo deve ser um depositario da realidade,
isto ¢, ele ndo recolhe seu conhecimento do discurso dos professores, mas ele produz as marcas de suas
vivéncias. Nesse processo de produgido do conhecimento, o estudante necessita de ajuda, controle,
conducio e apoio dos professores, uma vez que nio possui as condi¢es necessirias para avangar.

Na escola, o paradigma superior x inferior evidencia a violéncia simbdlica em ag¢fo. Segundo Imbert
(2003), desde a origem, a escola naturaliza a oposi¢io entre o supetior (professor e bom estudante) versus
inferior (os estudantes e maus estudantes). Na sala de aula, esse paradigma causa a sele¢do e repercute na
separacdo entre os bons e maus estudantes. O bom estudante deve ocultar sua singularidade a fim de ser
reconhecido e o fracasso escolar ¢ justificado pelas dificuldades do estudante (vida familiar, social, situagao
de vulnerabilidade) e nunca é colocado em foco o funcionamento da escola. Decorre dessa relagdo
imagindria, superior x inferior, que tanto o bom como o mau estudante acabam destruindo o sujeito, ele
“[...] contribui para naturalizar o modo de funcionamento dessa reparticio e dessa sele¢do: 0 bom e mau
estudante sdo um e outro, o efeito de uma distribuicdo natural de méritos ou de dons desigualmente
compatrtilhadas” IMBERT, 2003, p. 58).

Por tais razdes, a escola nido deve seguir a logica da empresa, na qual devido a produ¢io em
grande escala, acaba gerando produtos com qualidade, bem como produtos “defeituosos”. Na empresa os
produtos que nio seguem um padrio de qualidade sdo descartados. Na escola também vio existir os
estudantes “bons e maus”, porém, a escola nio deve rejeitd-los e enquadra-los dentro de determinados
padrGes e esteredtipos. A 16gica de exclusdo na escola perpetua-se nao através da légica da empresa, mas
através de outro processo: ao longo dos anos escolares essa institui¢do leva a crer que o fracasso escolar é
fruto de cada estudante, de suas caracteristicas individuais (FREITAS, 2012).

O trabalho pedagégico fundamenta-se na relagdo dialética entre professor (a), estudante e
conhecimento. Essa relacdo nio é hierarquica e discriminatoria, isso significa dizer, que tanto o bom ou
mau estudante tem papeis importantes nesse processo na busca de identificar as diferentes concepgles e
dimensdes sociais que estdo articulados. Esse processo, que objetiva a produ¢ido do conhecimento, nio
pode cair no paradigma que Kuenzer (2002) denominou de “inclusio excludente”, embora a Educagio
Bisica seja um direito de todos, aumentando quantitativamente a quantidade de estudante na escola, o
processo de produc¢ido do conhecimento nio pode ser negado e precisa ser avaliado qualitativamente. A
tendéncia atualmente nas escolas, por nio levar em consideragio o processo de producio do
conhecimento se encaminha para a formacio de “maus estudantes”, que serdo excluidos futuramente, por
exemplo, no mundo do trabalho.

A dialética teoria/ pritica constitui o meio mais eficaz para a producio do conhecimento inovador,
“nesse ir-e-vir da pratica a teoria e da teoria a pratica constitui, com a dialética do centro (as hierarquias
administrativas e cientificas) e da periferia (a coletividade local inteira, a dos mestres, alunos e dos pais)”

(IMBERT, 2003, p. 42-43). A organiza¢io do trabalho pedagdgico, na maioria das escolas, ndo possibilita
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aos professores e aos estudantes produzirem conhecimento, apenas reproduzirem o conhecimento
previsto no projeto politico pedagdgico da escola. Na elaboracido deste documento, espaco que deveria
prevalecer a coletividade, na maioria das vezes é elaborado por poucos, principalmente, pela equipe
diretiva. Quem coloca de fato em pritica sio os professores, que, muitas vezes, nem participaram do
processo de elaboragdo. A escola passa a ser vista como reprodutora de hierarquias escolares,
impossibilitando a dialética do centro e periferia.

Na escola, também, evidencia-se o dualismo entre teoria e pratica, quando determinados
componentes curriculares, a exemplo das disciplinas de Biologia, Quimica, Matematica, ressaltam apenas
os elementos teodricos e deixam a desejar nos conhecimentos praticos. Diferentemente da Educagio Fisica,
componente curricular no qual prevalece na escola a pratica em detrimento da teoria. Muitas vezes, os
professores fazem essa distingdo e fragmentagio entre tedrico e pratico, sendo a teoria 0 momento da
explanacgio tedrica do contetdo e a pratica, a aplicabilidade desse conhecimento a partir de exercicios e
atividades propostas.

Uma das caracteristicas marcantes da praxis pedagogica enfatizada por Imbert (2003) ¢é a
antonomia. B definida como a capacidade do ser humano constituit um mundo préprio, o qual
necessariamente deve aparecer antecipado, através de um projeto de sociedade. A praxis é indissociavel do
projeto revolucionario, “[...] Ela se traduz em termos de pratica militante: nio se trata de interpretar o
mundo, mas de transforma-lo com vistas a ultrapassar a aliena¢io humana” (IMBERT, 2003, p. 14). Para
0 autor a autonomia, No projeto praxico, nao possui um tempo definido num espago pré-estabelecido (um
programa), ou seja, deve ser compreendida como um processo indeterminado, sempre aberto para o
imprevisto, que leva a criacdo do novo. Ressaltando que o imprevisto ndo ¢ aleatdrio, pois perderia todo
sentido e eficicia, se 0 mesmo ndo tivesse um projeto consciente e espontineo, o qual é o unico que
possibilita respeitar o tempo préprio do ser humano. A perspectiva de uma praxis pedagogica implica nao
entrar em uma pratica pedagégica fechada, enclausurante, repetitiva, mas em um pensamento de
inacabamento, no qual é produzido um conhecimento provisério, constantemente, um novo saber que
também ¢é provisorio.

Atualmente, escola possui autonomia para a constru¢do e elaboracio do Projeto Politico
Pedagbgico, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Embora, seja um
aspecto positivo para pensar o espaco coletivo da escola, a autonomia ¢ limitada e existem outras
intengbes ocultadas. Ferreira e Ribas (2015) destacam que a autonomia possibilitada a escola puiblica nada
mais é que um jogo de poderes, ou seja, a escola com maior autonomia e o Estado com menos
participagdo nessa tarefa.

Na escola, nesse contexto capitalista, o trabalho pedagdgico perde a autonomia, a partir do
momento em que politicas neoliberais sio implantadas, quando sio impostos diretrizes/referenciais
curriculares que fundamentam e disciplinam os sujeitos, de forma que dissociam a escola das relagGes
estabelecidas do mundo do trabalho. O trabalho dos professores perde autonomia quando o sistema é que
dita o que sera trabalhado e como serd trabalhado, como exemplo: livros diditicos como referéncia e

padronizag¢io, quando estes ndo se apropriam de seu trabalho.
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Destaca-se, ainda, que a praxis pedagdgica ndo se prende ao espago ¢ ao tempo. O tempo do
projeto possui um tempo aberto ao novo, leva em consideragdo o passado, o presente e o futuro.
“Fechada a dimensio do passado, a praxis se coagula na ilusdo de mudancas imediatas que eliminam a
mediacdo dos atos passados. Fechada a dimensdo do futuro, ela se condena a se repetir” IMBERT, 2003,
p. 86). A praxis pedagdgica nio se prende a estes aspectos, pois o projeto é aberto, e ndo se prende a uma
relacdo de dominio, através do tempo cronométrico, especializado e quantificavel. Nio deve ficar preso ao
espaco escolar, ou seja, no microssocial, mas relacionar a escola com a vida, com as relagdes sociais, uma
vez que a escola ndo pode responsabilizar-se sozinha por todo o processo educativo.

O trabalho pedagdgico encontra-se organizado segundo as relagGes sociais capitalistas, com um
tempo e espaco definidos: tem a hora de inicio e final da aula, das trocas de aulas, horario do recreio, da
merenda e/ou lanche, feriados, datas comemorativas. Para Imbert (2003), o tempo escolat, subordinado e
especializado, se torna uma ferramenta de dominagdo, sendo que os donos (mestres) do tempo sdo os
donos do lugar, eles tém todo o poder de interromper qualquer criagdo que possa ameagd-los. Deste
modo, a espacializa¢io interrompe toda possibilidade da crise e da ruptura, o espago — escola é o meio
estratégico do poder estabelecido, que aniquila o tempo.

Para Imbert (2003), a formacio do ser humano se da pela crise. A histéria transcorre entre crise
e resolucio, entre ruptura e continnidade, ¢ a ruptura acontece quando a relagido tempo e espaco estid em
desequilibrio em favor do tempo. Toda praxis se extingue parada no tempo. A praxis pedagdgica existe
quando o seu objeto se mantém em estado inacabado, ou seja, a relagio pedagbgica se desenvolve num
processo em que a visdo ndo ¢ o acabamento, ele ndo é estanque. Precisa estar sempre em movimento
dialético - acabamento/inacabamento, aberto/fechado, possibilidade/ acabamento, inovacio/repetigio.

Destaca-se a necessidade de tempo para confrontar e transformar as antigas normativas,
estatutos, regulamentag¢des para construir novas instituicGes. A escola capitalista, através dos rigorosos
objetivos, sequéncias e racionalidade, da garantias que impedem o desenvolvimento de uma continuidade,
pois esta fragmentacdo impede que ocorram crises e rupturas, necessarias para ocorréncia da praxis
pedagdgica. A organizagdo do trabalho pedagégico habitual da escola contribui de forma significativa para
o fracasso escolar. Na escola capitalista estas rela¢des sdo fechadas, sio determinadas ideologicamente,
tornam-se regulamentadas, ndo tém espaco para as novas resolu¢des e demandas, pois atendem aos
interesses do modo capitalista, consequentemente nio precisam ser superadas. A escola capitalista esta
fechada para mudangas.

Com isso, acaba por formar um trabalhador que ¢ exigido pelo modo de producio capitalista,
através de um processo burocratico e autoritario. A escola enfrenta dificuldades na luta pela autonomia,
precisa cumprir objetivos e metas, seguir conteudos e metodologias. Também estd sujeita a indices e
critérios avaliativos, como exemplos o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), Sistema
de Avaliagio da Educacdo Basica (SAEB) constituida pela: Avaliacio Nacional do Rendimento Escolar
(Antesc/Prova Brasil), Avaliacio Nacional da Educa¢io Bisica (ANEB) e Avaliacio Nacional da
Alfabetizacio (ANA).
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No que se refere a identificacdo e a sele¢do dos conteudos que precisam ser assimilados pelos
estudantes, o trabalho pedagégico deve contemplar o conhecimento denominado por Saviani de
“classico”, este “ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde, necessariamente, a0 moderno
e muito menos ao atual” (SAVIANI, 2013, p. 13). No que tange a este aspecto, tem-se como exemplo, a
proposta das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (DCNEM), a qual apresenta um curriculo flexivel,
com o esvaziamento de conteidos formadores, tendo a finalidade de desenvolver competéncias e
habilidades para a formac¢ido de um trabalhador polivalente que atenda as demandas do mercado de
trabalho, sendo este responsavel pela sua empregabilidade. Para Frizzo (2012), o trabalho pedagégico na
escola capitalista encontra-se burocratizado, alienado e regulamentado, sendo a educacio fundamentada
na perspectiva da “[...] empregabilidade e do disciplinamento na forma escolar atual; uma matriz formativa
fundada na separacio entre a escola e a vida, entre o trabalho escolar e o trabalho concreto socialmente
util e entre os sujeitos da escola e o conhecimento” (FRIZZO, 2012, p. 18).

No que se refere a inovagio ¢ a criagao, IMBERT (2003, p. 101) aponta que “a inovagdo pretende
quebrar a repeticdo, mas ela cai no movimento de acumulacio puramente estatico de dispositivos e de
praticas variadas, que se combinam uns aos outros sem que nenhuma histéria se desenvolva”. O autor
evidencia que os professores inovam a partir dos dispositivos organizacionais - as técnicas, diferentes
modelos organizacio propostos para os professores escolher, o trabalho em grupo, jornal, texto,
informatica, a reforma pedagogica - sem, na maioria das vezes, questionar os componentes institucionais.
Deste modo, para o autor, o tempo histérico ndo resulta em uma verdadeira transformacio, apenas a
repeti¢do com novos dispositivos organizacionais. Logo, o tempo passa a ser um tempo de inovacgio e
ndo ser um tempo de criac¢io, o qual se abre para toda forma de luta, de crise e conflito.

A partir do exposto, compreende-se que a praxis criadora, reflexiva, revolucionaria, produtiva,
politica e social, possibilita uma a¢io objetiva que visa a transformacio da realidade concreta. Evidencia-se
que os sentidos do trabalho pedagégico recuperam-se através da praxis pedagogica, que é constituida a

partir de um projeto de autonomia dos sujeitos.

Consideragdes finais

A praxis pedagogica constitui-se da relacdo dialética entre teoria e pratica, pois quando a teoria
nio tem como objetivo um fim pratico, ndo haverd uma pratica revolucionaria. A praxis pedagbégica é um
desafio, em virtude da escola estar subordinada ao modo de produgio capitalista. A forma em que a escola
encontra-se organizada dificulta a ocorréncia da praxis pedagdgica, pois apresenta problemas como:
dissociagéo entre teoria e pratica, com auséncia do trabalho material; flexibilizacdo do curriculo com a
fragmentacdo da formagdo; desenvolvimento de competéncias e habilidades mercadolégicas;
culpabiliza¢do dos estudantes e dos professores pelo fracasso escolar; politicas publicas educacionais com
caracteristicas neoliberais; organizacido do trabalho pedagdgico burocratizada; precarizagido do trabalho,
com excesso de trabalho, ma remuneracgdo, infraestrutura precaria, falta de materiais pedagogicos entre

outros.
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A praxis pedagégica é o trabalho pedagégico em uma etapa superior, quando visa a
transformagdo consciente e sistematica da realidade. A evidéncia da praxis pedagdgica na escola se da a
partit de um projeto histérico social de autonomia dos sujeitos, através da elaboragio e realizacdo do
projeto politico pedagdgico coletivamente (comunidade, equipe diretiva, pais, alunos, professores); a
articulagdo do pedagdgico, financeiro, politico e o administrativo da escola; o estabelecimento da relagdo
dialética entre professot/estudante/conhecimento, conteudo/método e objetivo/avaliagdo; a
indissociabilidade entre teoria e pratica; a nio subordinacdo da escola a um tempo e espago determinado;
e, principalmente, a mobilizacdo dos professores para lutar pela melhoria das condi¢des de trabalho e
politicas educacionais que realmente objetivem a ruptura e a superacdo das relagSes capitalistas. A
evidéncia da praxis pedagogica na escola se dd a partir de um projeto histérico social de autonomia dos

sujeitos.
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