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Resamo: O artigo apresenta a experiéncia do pedagogo russo Moisey Mikhailovich Pistrak (1888-1937), um dos
lideres ativos das duas primeiras décadas de construgdo da escola soviética e do desenvolvimento da pedagogia
marxista. O texto estrutura-se em dois eixos. O primeiro apresenta, em linhas gerais, as bases e os principios que
orientaram a Escola do Trabalho durante a Revolugido Russa e o segundo apresenta a experiéncia de Pistrak e uma
equipe de educadores na escola-comuna que dirigiu durante o perfodo de 1918 a 1923. Considera-se a obra de
fundamental importancia no que se refere aos aspectos pedagdgicos da relagio trabalho-educagio naquilo que foi a
experiéncia socialista e referéncia para a construgdo de processos educativos que tomam o trabalho como principio
educativo, bem como a autogestdo e¢ o coletivismo. Além de divulgar as experiéncias educativas desenvolvidas
durante a construgdo do socialismo na Russia Soviética apés a Revolugao de 1917.
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Resamen: El articulo presenta la experiencia del pedagogo ruso Moisey Pistrak Mijailovich (1888-1937), uno de los
lideres activos de las dos primeras décadas de la construccién de la escuela soviética y el desarrollo de la pedagogia
marxista. El texto se divide en dos ¢jes. El carbén importado, en general, las bases y los principios que guiaron la
Escuela de Trabajo durante la revolucién rusa y la segunda muestra la experiencia Pistrak y un equipo de educadores
en la escuela-comuna que dirigieron durante el periodo 1918-1923. Programas formulados y métodos de esta escuela
gufan la propuesta de la Comisién Estatal Cientifico. Se considera la obra de fundamental importancia en lo que
respecta a los aspectos pedagdgicos de la relacién de la educacién del trabajo en lo que fue la experiencia socialista y
referencia para la construccién de los procesos educativos que toman el trabajo como principio educativo, asf como
la autogestiéon y el colectivismo. Ademds de la difusién de las experiencias educativas desarrolladas durante la
construccion del socialismo en la Unién Soviética después de la revolucion de 1917.
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Abstract: The article presents the experience of the Russian pedagogue Moisey Mikhailovich Pistrak (1888-1937),
one of the active leaders of the first two decades of the construction of the Soviet school and the development of
Marxist pedagogy. The text is structured in two axes. The first presents, in general lines, the bases and principles that
guided the School of Work during the Russian Revolution and the second presents the experience of Pistrak and a
team of educators in the school-commune that directed during the period of 1918 to 1923. The programs and
methods formulated at this school guided the proposal of the State Scientific Commission. It is considered the work
of fundamental importance with regard to the pedagogical aspects of the work-education relationship in what was
the socialist experience and reference for the construction of educational processes that take work as an educational
principle, as well as self-management and collectivism. In addition to publicizing the educational experiences
developed during the construction of socialism in Soviet Russia after the Revolution of 1917.
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Introdugio

Em Marx (2002) a discussio sobre a educagio da classe trabalhadora tem como contexto a
intensificacdo rapida do modo de producio capitalista que determina um novo processo de trabalho no
qual o trabalhador agora vende a sua forca de trabalho; uma nova organizagao politica, tendo os Estados
Nacionais e a burguesia na condugdo politica, econémica, social e cultural da sociabilidade que decorre
desse novo modo de produzir. Outro fator importante, é a integracdo da ciéncia ao processo produtivo,
sendo, portanto, defendida por Marx a sua apropriagdo pelos trabalhadores.

A educagio para o trabalhador, segundo Marx (2002), deve integrar educa¢io intelectual,
educag¢io corporal e tecnologia, tomando o trabalho como principio educativo, buscando a unido entre
trabalho intelectual e trabalho manual, e entre ciéncia e técnica para levar os trabalhadores a compreensio
técnico-cientifica dos processos produtivos e para a constru¢io de uma nova conformagio social
orientada sob o projeto da classe trabalhadora. A educagio, ao integrar formacio intelectual, tecnoldgica e
corporal e tomando por referéncia o contexto e o processo produtivo, possui o objetivo politico e
econdémico de recolocar o trabalhador no controle do processo de producdo material e simbélico.

Segundo Soares (2000), apés a revolucio de 1917, identificam-se duas tendéncias que, na
tradicdo da “escola ativa”, vao pensar a pedagogia e a organizagdo da “escola do trabalho” russa. Sdo elas:
uma que permanece ligada a “educacio libertdria” e outra que enfatizard o trabalho na escola. A tendéncia
ligada a “educacio libertaria”, associa a no¢ao de atividade ao desenvolvimento espontineo da crianga e
ndo se preocupa em engajar-se no trabalho efetivo de educa¢io das massas proletarias, é a discussdo da
escola ativa de Dewey. A segunda tendéncia, abriga varias interpretagdes da escola do trabalho, desde a
ideia da escola como “comunidade do trabalho”, com base em Kerschensteiner, até a ideia da “instrucio
geral e politécnica”, resgatando as concepgdes de Marx sobre educagio.

Pavel Petrovich Blonsky (1884-1941), a partir do seu livro sobre a “escola do trabalho”, escrito
em 1919, aborda os primérdios da introdugdo do trabalho na escola, através de Pestallozzi e Froebel,
Dewey e Kerschensteiner até os representantes da pedagogia socialista como Marx. Tal empreitada, o faz
partir da “comunidade do trabalho” para ampliar o conceito de politecnia de Marx, com base em Dewey e
“ conclui que a fabrica, no seu conjunto, ¢ uma gigantesca comuna de formacio e educagio. As teses de
Blonsky chegam ao limite de dizer que a escola desapareceria, uma vez que a fabrica passaria a ser o centro
de formagdo da cultura geral e politécnica. A proposta geral de ensino compreende concentrar todo o
aprendizado em torno de trés grandes grupos (complexos) de fendémenos: a natureza, o trabalho
produtivo e as relagdes sociais; sendo que a categoria central é o trabalho humano.

Os principios da “escola tnica do trabalho” foram estabelecidos através do decreto de 16 de
outubro de 1918, definindo o trabalho produtivo como o que serviria de base para o processo formativo.
Assim, a oficina passa a ser espago que leva a relagdo com a produgio real. Pistrak? ¢ um dos pedagogos
russos que, também, escrevera sobre as estratégias de articulacio dos conhecimentos ao trabalho

produtivo.
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O artigo toma por referéncia a tese de Doutorado da autora, defendida em 2011 no Programa
de Pés-Graduagao: Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educa¢io da Universidade Federal
de Minas Gerais, intitulada: A relacdo trabalho-educacio e o projeto politico-pedagdgico do MST: uma
pratica em construcdo em escolas de assentamentos em Minas Gerais e apresenta a experiéncia do
pedagogo russo Moisey Mikhailovich Pistrak (1888-1937), um dos lideres ativos das duas primeiras
décadas de construgao da escola soviética e do desenvolvimento da pedagogia marxista.

O texto estrutura-se em dois eixos. O primeiro apresenta, em linhas gerais, as bases e os
principios que orientaram a Escola do Trabalho durante a Revolucdo Russa e o segundo apresenta a
experiéncia de Pistrak e uma equipe de educadores na escola-comuna que dirigiu durante o periodo de
1918 a 1923. Esta Escola-Comuna denominada pelo nome do seu fundador P. N. Lepeshinskiy, mas as
vezes chamada de Escola-Comuna do Narkompros (sigla do Comissariado Nacional de Educagio), teve
como objetivo elaborar a nova pedagogia da escola do trabalho e provocar inovagdes a serem
generalizadas para as escolas regulares. Os programas e métodos formulados nesta escola orientaram a
proposta da Comissdo Estatal Cientifica. A obra basica para a constru¢do do capitulo da tese, do qual o
artigo resulta, foi o livro A Escola-Comuna de Moysey M. Pistrak (org.), editada originalmente em 1924, e

traduzida por Luiz Carlos de Freitas (2009).

A Escola Unica do Trabalho: a perspectiva socialista

Em seu livto, Fundamentos da Escola do Trabalbo (1988), Pistrak traga algumas estratégias
pedagogicas para a integracdo entre trabalho e educagdo. Uma delas ¢ a organizacio curricular, o Sistema de
Complexos, em que um tema, por exemplo o trabalho, constitui-se em um complexo a ser investigado a
partir da integracdo dos conhecimentos ao trabalho produtivo.

A relacio da educagio com o trabalho ¢ da escola com a sociedade tém o trabalho como
elemento unificador desse processo, no qual o trabalho é o [...] “centro da questdo, introduzindo-se na
escola como um elemento de importincia social e sociopedagégica destinado a unificar em torno de si
todo o processo de educacio e formagio” (PISTRAK, 1981, p. 42). E interessante que aqui aparecem as
expressOes educac¢io e formagdo que devem ser unificadas ao trabalho, dentro e fora da escola, ou seja, a
ideia é que a integracdo do ensino ao trabalho o toma como categoria social e sociopedagdgica que esta
dentro e fora da escola.

O método é muito importante e na formulacio de Pistrak (1981), o trabalho sendo elemento
unificador, aquele que dd materialidade a ideologia, pressupde uma interacdo orginica e dinidmica para
fazer com que o proprio trabalho, pratica, ciéncia, teoria, ensino, e organizagdo sejam um todo articulado.
Para possibilitar essa articula¢do, o conceito articulador central é o “complexo de estudo”, que segundo
Freitas (2009)3, insere-se no arcabougo da proposta de Pistrak, que compreende, também e
principalmente, os conceitos de “atualidade” e “auto-organizacio ou autogestio”.

A “atualidade” compreendia tomar o contexto daquela época, ou seja, a contraposi¢do entre o

imperialismo e o poder soviético como base e referéncia. Assim, “ as contradi¢es presentes nela, o que
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remete professores e estudantes, na micro atualidade, para o estudo e a participacdo nas lutas sociais, nas
contradi¢bes em curso, como cendrio e palco das fungdes da escola” (FREITAS, 2009, p.206). Para Pistrak
(2009, p. 117), "Atualidade também ¢é aquela fortaleza capitalista contra a qual conduz o cerco a
revolugdo mundial." A atualidade é tudo o que estd no entorno da base de sustentagdo da sociedade e que
se constitui em conflito, disputa, confronto, contradicdo, ou seja, para os dias atuais terfamos, por
exemplo, a contradigdo capital-trabalho no contexto do neoliberalismo, a luta de classes hoje, capitalismo
x socialismo, agronegocio x reforma agraria, etc. e as conseqiéncias destes conflitos para o conjunto da
populagido. A atualidade é referéncia para o processo de organizacio dos Complexos de Estudo que
também tém na autogestio significacdo e base, uma vez que os sujeitos lutadores e construtores da nova
sociedade devem se autogerir, abandonando assim a alienagdo e a obediéncia cega.

A categoria autogestdo compreende a coletividade e a auto-organizagio, que se ddo no viver e
organizar-se coletivamente. Segundo Freitas (2009, p. 30), depois de criticar as praticas de autogestao das
chamadas escolas novas, Shulgin (1924, p. 63-64) assim fala sobre os objetivos mais amplos da
autodiregdo: "[...]¢é preciso saber organizar a luta, organizar a vida coletiva, e para isso é preciso aprender,
nao de imediato, mas desde a mais tenra idade o caminho do trabalho independente, a constru¢do do
coletivo independente, pelo caminho do desenvolvimento de habitos e habilidades de organizagdo."
Assim, a autogestdo tem por base a auto-organizacgdo, o coletivismo, o trabalho independente e autbnomo,
primeiro individualmente e depois coletivamente. Na experiéncia da Escola-comuna do Narkompros, as
assembleias, as comissGes, 0s 6rgdos coletivos sdo vivéncias de auto-organizagio e coletivismo, ou seja,
segundo Freitas (2009) a escola inteira ensina e estas categorias atualidade e autogestdo, as categorias mais
importantes da producido pedagdgica da escola socialista, constituem a base da proposta. Porém, segundo
este autor, foram ofuscadas no Brasil pelos Complexos de Estudo. Pistrak (2009) diz que a pedagogia
burguesa, partindo das especificidade pedagoégicas das criancas na questdo da autodire¢io, expulsou a
politica da escola, tomando-a apenas no sentido de adaptagdo destas as exigéncias do regime social; sendo
que objetivos sociais e de classe sempre existiram na escola ocidental europeia e americana, ainda que nio
fossem formulados como objetivos de classe. O avango que a escola soviética socialista apresenta em
relagdo a questdo da autodirec¢ido é que: “Noés consideramos necessario desde o comego agudizar esta
questdo para a escola soviética com seu aspecto social e estabelecer os objetivos da auto-organizac¢io
como objetivos ligados com as tarefas da constru¢io revolucionaria ( PISTRAK, 2009, p.125), ou seja,
enquanto a escola nova e todas as correntes pedagbgicas de tradigdo positivista, tomam a autodire¢do sem
a perspectiva da constru¢io revolucionaria, a escola socialista soviética a toma como objetivo para a
organizacio, tendo em vista a revolugio, a transformacio da sociedade no contexto da luta de classes.

E importante considerar que a construgio da escola socialista soviética, se da no momento de
luta revolucionaria no qual o horizonte pds-revolugio ¢ a constitui¢do de uma sociedade socialista. Nesse
sentido, uma questido que Pistrak (2009, p. 125) coloca é: Que pessoa exige-se de nds nos nossos dias, e
provavelmente, ao longo do periodo revolucionario? E respondendo que essa época é uma época de luta e
construgio, ele apresenta como necessario desenvolver nos educandos trés coisas basicas: 1) Habilidade de

trabalhar coletivamente, encontrar seu lugar no trabalho coletivo, em que seriam desenvolvidas também,
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as capacidades de subordinar-se e dirigir, sendo necessario que todas as criancas passassem pelos Orgios
de direcdo, sem mandatos muito longos; 2) habilidade de abracar organizadamente cada tarefa, na qual
seriam desenvolvidos hdbitos organizacionais a partir de formas flexiveis de auto-organizagio; 3)
capacidade para a criatividade organizativa, que em condi¢cdes de liberdade e iniciativa possibilita as
criancas desenvolverem novas formas de organizacido. Mas segundo Pistrak (2009), esses objetivos de
autodire¢do ndo podem ser encarados como brincadeiras e nem as criangas como seres que devem ser
preparados para, mas como seres que ja vivem e vivem a vida real. Assim, a vida deles precisa ser
organizada e por isso, a auto-organizagdo tem importincia e fundamentagdo sociopedagdgica. Sendo
assim, o autor apresenta algumas conclusoes fundamentais e gerais que a escola deve fazer em relacdo a
auto-organizacdo dos estudantes: 1) “a auto-organizacdo dos estudantes pode parecer e deve criar-se ao
redor de determinada tarefa, préxima dos interesses das criangas, que parte da sua vida comum na escola e
exija aplicagdo de trabalho” (PISTRAK, 2009, p.127). A forma aqui é o auto-servico. 2) “a tutela
demasiada sobre a autodirecdo da crianca, quando ela se levanta sobre os pés, apenas prejudica a tarefa”
(PISTRAK, 2009, p. 128). Aqui recomenda-se que o professor dirija, mas sem tutelar as criangas
exageradamente. 3) “a auto-organiza¢do dos estudantes deve, em concordincia com nossa idéia basica,
estender-se a participagdo ativa das criangas na construcdo da sua escola” (PISTRAK, 2009, p. 129). Ou
seja, € no interior da escola, a partir da construcio da organizacdo da propria escola, que os estudantes vao
experimentando e se formando no sentido do coletivo, da participacdo, para serem dirigidos e também
serem dirigentes. E acrescenta: “Mas isso niao é possivel pelo caminho verbalista, e sim pelo envolvimento
real das criancas no trabalho ativo de organizacdo da escola” (PISTRAK, 2009, p. 130) - (grifos meus). 4)
“a auto-organizacdo deve imediatamente servir para a aproximagdo da escola com outras organizacoes
infantis, com a juventude trabalhadora, e , assim, retirar a crianca das paredes da escola” p. 131). A
proposta é que as criangas estabelecam contato com outras organizacoes, visando ampliar o cariter da
unido infantil e também a possibilidade de exercitarem hédbitos organizacionais em outras condi¢es fora
da escola, ou seja: “ A escola deve introduzir as criancas no estudo prdtico da vida atual, na pratica da sua
constru¢iao” (PISTRAK, 2009, p. 131 - grifos do autor). Como se constitufa a autogestdor Que atividades
participavam do processo de autogestdo? Segundo Shulgin( 1924, citado por FREITAS, 2009, p. 31), a

estrutura de participacdo da comuna era a seguinte:

A forma superior da autogestdo ¢ a assembléia geral de todos os membros da comuna.
Ela escolhe entre seus membros a comissio de organizagdo(..) seu 6rgio executivo
superior; ela distribui seus membros por uma série de conselhos escolares; ela toma
conhecimento dos conflitos que ocorrem na comuna e toma uma série de medidas,
promulgando deliberagbes. (...)[ A comissdo de organizagio] ¢ constituida de cinco
pessoas: 1) administrador da parte econémica; 2) do internato; 3) do estudo; 4) do
social-cientifico e 5) do secretariado.

A assembleia dos membros da comuna garante a discussio de todos os assuntos e problemas
por todos, de forma mais democratica, uma vez que esta também delibera sobre as questdes. Porém, na
comissdo organizadora ndo consta representagio dos educandos, mas todas as comissdes tém
representantes dos educandos. Nos gabinetes (departamentos)* de cada disciplina e nas oficinas ha

educandos como auxiliares de ensino e plantonistas constantes que sao escolhidos por um determinado
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tempo. Cada turma também tem seu monitor que faz o balanco dos trabalhos da oficina sob a
responsabilidade do chefe da oficina. Esse processo possibilita aos educandos viverem posicdes de
comandados e de responsaveis que comandam. O resultado dessa experiéncia para a socializacio, a
assimilacdo das normas de convivéncia e comportamentais, bem como para a aprendizagem dos
educandos sio significativas para o desenvolvimento do espirito coletivo, da participagio e da autogestio.
Para Freitas a autogestdo ¢ a via que conduz ao trabalho e que este, comecando no nivel do auto-servigo,

se complexifica. Nesse sentido Shulgin ( 1924, citado por FREITAS, 2009, p. 32) diz:

E isso ela [a escola] realiza pouco a pouco pelo caminho da participagio da crianga na
constru¢io de sua vida infantil, do coletivo infantil, primeiro apenas no limite da
institui¢ao infantil, depois no trabalho do grupo de pioneiros, Juventude Comunista,
etc., pelo caminho da participagdo no movimento infantil internacional, no trabalho das
tarefas do Conselho e das outras organiza¢des dos adultos, pelo caminho do trabalho
conjunto com eles. Mas isto nao ¢ tudo: é preciso que a crianca aproxime-se da classe-
edificadora, assimile melhor sua ideologia, viva com ela, forje habitos de luta, aprenda a
construir — esta é a tarefa do trabalbo. NGs falamos sobre o trabalho como objeto de estudo, sobre o
trabalho como método, trabalbo como fundamento da vida. Estudando o trabalho nés podemos
facilmente seguir passo a passo a histéria da humanidade (grifos do autor).

Aqui se encontra a participacio dos estudantes em diversos coletivos ja como forma de
trabalho, atividade social util, praxis social e também na assimilagdo da ideologia e da realidade da classe-
trabalhadora. As dimensdes do trabalho enquanto atividade pratico-social, praxis social e produgido
cultural, da vida, da hist6ria, constituem o sentido social do trabalho para a sua apropriagdo no processo
educativo como pratica humana social e pedagdgica, como fundamento da vida. Freitas (2009, p.32-33)
chama a atencdo para o fato de que naquele momento histérico ¢ a fabrica que concentra a atualidade e ¢é
o “nervo da vida mundial”, sempre em movimento, sempre em processo. Para Pistrak ( 2009, citado por
FREITAS, 2009, p. 33): "O trabalho entio, ¢ somente entio, torna-se a solu¢io do problema bésico
escolar se ele for tomado na perspectiva da revolucgdo social, se ele orienta-se pela constru¢do comunista, e
se nele, como fundamento seguro, unem-se os principios basicos da escola moderna, isto é, a ligagdo com
a atualidade e com a auto-organizacio."

Pistrak (2009) reforga a articulacdo do trabalho com a atualidade e com a auto-organizacio, bem
como com a perspectiva da revolucio social pela constru¢do comunista, ou seja, a integracdo da educagio
com o trabalho tem por base a atualidade, a auto-gestio, mas principalmente, a perspectiva da revolugdo
social. O trabalho, a0 mesmo tempo em que precisa da atualidade e da autogestido para se constituir como
elemento séciopedagdgico, garante a inser¢io da escola na atualidade, bem como a possibilidade da pratica
da autogestdo, ou seja, cinde-se entdo numa relagio reciproca trabalho-autogestdo-atualidade e Freitas
(2009) ressalta que é "[...] Importante notar entdo que, seja qual for a forma que ele tome, ele tem uma
caracteristica comum: ¢ trabalho socialmente util — um conceito mais maleavel do que trabalho produtivo
e improdutivo ( FREITAS, 2009, p. 34)." E segundo Pistrak (2009, p. 132): "Na nossa colocacio do
problema geral, o trabalho ocupa lugar principal, 0 mesmo lugar que nas questdes da atualidade. Pois a
atualidade pode definir-se o mais proximamente possivel como sendo a luta pelas novas formas sociais de

trabalho."
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Podemos dizer que hoje, atualmente, no século XXI nio existe luta pelas novas formas sociais
de trabalho? Quais sdo os grandes embates atuais entre os trabalhadores e os donos do capital? As formas
de apropriacdo da relacdo trabalho-educacido, bem como a forma de organizagio dos contetdos escolares,
para darem conta dessa relagio, sdo as mesmas na nossa sociedade atual?

Os contetudos escolares ou as “bases das ciéncias”,o curticulo da escola ou Plano de Estudos da
Escola do trabalho socialista, ttm como conceito articulador central o Complexo de Estudo que é
entendido como “(...) a complexidade concreta dos fenémenos, tomada da realidade e unificada ao redor
de um determinado tema ou ideia central” (carta metodoldgica que apresenta a nogdo de complexo aos
professores do sistema educacional da Unido Soviética — NarKomPros, 1924, p. 5 citado por Freitas
(2009, p. 36). E prossegue dizendo que o trabalho ¢ a base da vida, deve portanto, estar no centro do
estudo. Assim, a proposta é que natureza e sociedade, em conexido com o trabalho, constituam-se em

complexos a serem estudados, sendo que:

Cada ideia central articuladora de um complexo reune as trés dimensdes, as quais, em
conjunto, devem refletir a “complexidade” daquela parte da realidade escolhida para
estudo — sua dialética e sua atualidade, vale dizer, suas contradicGes e lutas — seu
desenvolvimento enquanto natureza e enquanto sociedade, a partir do trabalho das
pessoas. Na apropriagdo pelo estudante das ferramentas intelectuais para dominar e
lidar com esta atualidade, pretende-se estabelecer o desenvolvimento da autodire¢do e o
acesso as bases das ciéncias. Pode-se encontrar ainda uma quarta coluna com o nome
de “conclusdes e éxitos” esperados pelo estudo do complexo (FREITAS, 2009, p.36-
37).

A aplicacdo do complexo no primeiro nivel da educacido basica no sistema educativo soviético
da época é plena, uma vez que o trabalho ¢ realizado por apenas um professor para todas as disciplinas;
para o segundo nivel a aplicagdo ¢é feita dentro de cada disciplina, buscando-se a coordenac¢io entre os

professores e mantendo-se as disciplinas especificas ( FREITAS, 2009).

Os aspectos pedagigicos e organigacionais que sustentam a pratica educativa na Escola Comuna

Em relagdio a organiza¢do do trabalho pedagdgico e aos aspectos pedagbgicos que
concretizavam o plano de estudo, Pistrak (2009) apresenta-os reunidos no titulo: O trabalho educativo e O
trabalho. Quanto ao auto-servico, segundo Pistrak (2009), este compreende a execucido por parte dos de
atividades na Escola-comuna que se da por dois fatores, ou seja, pelas necessidades da escola naquele
momento histérico e pela significacio formativa do mesmo. Sendo assim, as atividades compreendiam:
auto-servico pessoal (arrumagio da cama, remendos, costura parcial, etc.) e limpeza do prédio; com apenas
uma faxineira, parte significativa do trabalho ficava com os estudantes. Com rela¢do a cozinha, o trabalho
era conduzido por duas cozinheiras e aos restavam as atividades de aprovisionamento da lenha (serrar,
cortar e armazenar) e trabalhos auxiliares (descascar batatas e outros vegetais, corte de carne e, as vezes,
trabalho no fogdo); na cantina, quase todo o trabalho era realizado pelos estudantes; Sauna e lavanderia: na
lavanderia o trabalho era realizado por funciondrios especiais, sendo as atividades de separa¢io, passagem
de roupa e com a sauna realizadas pelos estudantes; Calefagio do prédio: Havia um funcionario

permanente e os estudantes ajudavam no fornecimento de lenha e alimentacdo ou preenchimento do
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petrdleo; na sala hospitalar e ambulatério, por ndo existir pessoal técnico, todo o trabalho ficava sob a
responsabilidade dos estudantes®. Havia ainda os sibados comunistas, dias nos quais se realizavam grandes
atividades como: descarregar e empilhar grande quantidade de lenha, limpar o prédio depois de consertos,
limpar a neve do quintal na primavera, realizar o trabalho de organizacio e colocagio em ordem do
jardim, etc. Havia ainda outros trabalhos como na biblioteca, (conduzido pela comissio da biblioteca),
limpeza dos gabinetes e oficinas (realizados juntamente com os professores) e trabalhos de reparacio
elétrica, conduzidos por um grupo especial. Existia a orientacdo de que determinadas atividades eram
distribuidas considerando a idade e maturidade dos estudantes para elas (PISTRAK, 2009).

Quanto a organizagdo do auto-servico, esta ficava sob a responsabilidade dos estudantes. Um
membro do Comité Organizacional chefiava a parte econémica, um auxiliar imediato, o Comité de
Trabalho, e a este subordinavam-se os Comités de Higiene, a chefe da Enfermaria, a Chefe da Cantina etc.
Os eram divididas em grupos de 3, 4 ou 5 pessoas, dirigidas por um monitor responsavel pelo grupo e
pelo controle do trabalho realizado (PISTRAK, 2009).

Em relacdo ao trabalho nas oficinas este era realizado pelos grupos de estudantes mais novos,
que correspondiam ao I e II ano, sendo que cada estudante deveria passar por uma das oficinas. Em
fevereiro de 1922 existiam as oficinas de encadernacdo (para 12 a 15 pessoas, uma marcenaria ( para 10 a
12 pessoas) e uma serralheria (mecanica e ferraria) para 15 pessoas. Os principios para o trabalho nas
oficinas eram os seguintes: “as oficinas devem dar a0 maximo habitos de trabalho com materiais usados;
elas devem permitir a divisdo de trabalho mais ampla possivel; elas devem, pelo cariter da produgio, dar
espaco para a criatividade técnica (construtivismo) das criangas” (PISTRAK, 2009, p. 228). Para o controle
do trabalho existiam cadernos especiais. O monitor do grupo, escolhido pelo préprio grupo, zelava pela
presenca e conduzia o controle especial da presenca, cuidando da lista de presenga de cada trabalhador.
Cada membro do grupo, ao final do seu trabalho, anotava o que fez e quanto tempo gastou e 0 monitor
do grupo fazia o balango da produtividade do grupo e entrega dos trabalhos terminados ( PISTRAK,
2009).

Quanto ao trabalho na fabrica®, segundo Pistrak (2009), este era destinado aos estudantes mais
velhos do 111 grupo e sendo admitidos para o trabalho apenas aqueles que tinham permissao do médico da
escola, apesar de que as proibi¢des eram poucas. Todas as regras da fabrica eram estendidas aos estudantes
e o trabalho conduzido, nos dois primeiros anos, quatro vezes por semana, com dura¢do de trés horas e
no ultimo ano, cinco vezes por semana, sempre depois do almogo.

O trabalho na fabrica comecava em meados de outubro e terminava no inicio de abril, com
interrupc¢do no Natal. O trabalho era dividido em trés perfodos, tendo cada perfodo a seguinte duracio e
objetivos: o primeiro periodo, de outubro a mais ou menos dezembro ou janeiro, quando os estudantes
familiarizavam-se com a maquina, aprendendo a trabalhar nela; o segundo perfodo, compreendia
observagdes sistemdticas ou pesquisas, esbogos, anotagoes, etc., que seguiam um plano determinado de
um ou varios temas da fabrica; no terceiro periodo o trabalho na maquina cessa ou quase, mas as criangas

continuavam indo a fabrica para a elaboracdo de dados de temas ou coleta de dados adicionais entre os
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trabalhadores e nos diversos setores da fabrica (comités de fabrica, institui¢Ses especificas, como a Escola
de Formagio Profissional, o jardim de infancia, creches etc.)

O trabalho na fabrica acontecia nos seguintes setores: dobradura, urdideira, engomadeira e
encoladeira, decatizadora, prensa, armazenagem e outras pequenas se¢Oes auxiliares. “O trabalho ¢é
proibido pelo médico na prépria tecelagem, na lavadora e tinturaria com as quais se familiarizaram por
excursoes ou individualmente, se isto € exigido por alguma tarefa” (PISTRAK, 2009, p. 235).

No tocante a atitude dos trabalhadores em relacdo a presenca dos estudantes, Pistrak (2009) diz
que ela foi variada, ou seja, desde a indisposi¢io sombria nos primeiros dias, o que assustava muito os
estudantes, passou-se para siléncio-surpresa e dai para a atitude paternal-amigavel. Uma atividade que
ajudou na relagio foi a participacdo dos estudantes no trabalho cultural-educativo da fabrica.

Em relacio a atitude dos estudantes para o trabalho, esta, segundo Pistrak (2009) foi variada nos
varios momentos. Fortemente entusiasmadas no inicio, nao mantiveram o entusiasmo, devido a atitude
hostil inicial dos trabalhadotes e as suas oscilacbes de animo devido as condi¢bes de trabalho (salario,
demissdes, possibilidades de fechamento da fabrica — o que ocorreu devido a falta de matéria-prima).
Outra causa apontada foi “a organizacgdo insuficiente de todo nosso trabalho escolar, a extemporaneidade
de distribui¢ao dos temas da fabrica, etc” ( PISTRAK, 2009, p. 235).

Parece predominar na Escola Unica do Trabalho Socialista, uma compreensio do trabalho
produtivo na relacdo trabalho-educagdo, enderecado para a producio industrial, que naquele contexto,
tentavam implementa-la e constitui-la como base da economia russa. Porém, as categorias atualidade,
complexos, auto-organizacido e coletivismo, explicitadas nas experiéncias de Pistrak (1981 e 2009) e
Makarenko (1986 e 2005), levam a inferir que as dimensdes ressaltadas no processo formativo caminham
em direcio a algo muito além do dominio dos aspectos técnicos/tecnolégicos e sécio-econémicos ligados
a inddstria. Dessa forma Freitas (2009), ao dizer que no Brasil o que mais aparece sobre a experiéncia da
Escola Unica do Trabalho Socialista é o Complexo Tematico, em detrimento das outras categorias,
(“atualidade”, ““ autorganiza¢io” e “coletivismo”), se apdia na dificuldade das leituras feitas, em visualizar a

proposta da Escola Unica do Trabalho Socialista no contexto da luta pelo socialismo.

A integragdo das disciplinas ao trabalho

Em relagdo as formas de integracdo das disciplinas com o trabalho, o livto A Escola-comuna traz

os seguintes relatos de professores:

Matematica, por E. Berezanskaya

Os estudos de matemdtica para os grupos mais novos compreendia um cariter propedéutico
(experimental) no qual parte-se de questdes ligadas ao redor dos estudantes, conhecimentos de outras
disciplinas, trabalho em oficinas, sendo estes examinados do ponto de vista matematico. Esta forma de

abordagem considera obtencdo de informacdes e habitos matematicos necessarios e exercitados e que sio
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sistematizados em base cientifica l6gica. Quanto ao método de ensino, “este ¢ intrinsecamente indutivo -
as verdades matematicas aparecem exclusivamente como resultado da observacio e experiéncia da
vida”(PISTRAK, 2009, p. 347).

Na integracdo com a fabrica, haviam trés tipos de tarefas: 1) tarefas de registro de diferentes
aspectos da vida da fabrica; 2) diferentes calculos de carater geral e especial; e 3) tarefas de carater
generalizador e de pesquisa (PISTRAK, 2009, p. 358). As tarefas-calculo especiais, em ligacio com a
fabrica, ocupavam lugar central. Dentre as atividades realizadas, seguem as seguintes: 1- Pesquisa de
dependéncia da velocidade de enrolamento de pedagos de tecidos no papelao do seu peso (no estoque);
foi conduzida a experiéncia para analisar se esta dependéncia satisfazia a lei da proporcionalidade
contraria; 2- Pesquisas analiticas, de grafico e de tabelas de identifica¢io de fiados na dependéncia do peso
e comprimento; 3- Medidas de velocidade do giro da arvore e bobina; 4- Pesquisa de produtividade da
fabrica com dados sobre o numero de trabalhadores e trabalho correspondente, obtido por todos os
estudantes naquelas se¢Ges onde eles trabalharam (pesquisa com material coletivo em ligacio com o
trabalho de economia politica) - (PISTRAK, 2009, p. 360).

Outra questdo apresentada é que o método de trabalho com a matematica buscava “o estudo simultaneo
de aritmética, algebra, geometria e trigonometria com material concreto” (PISTRAK, 2009, p. 360). Nao
que fossem misturadas todas as se¢Ses da matematica em uma sé, mas, segundo o autor, “desejamos o

estudo de todas as se¢bes da matematica em suas mutuas ligagdes organicas (PISTRAK, 2009, p. 361).

Fisica, por M. Nabokov

O conteudo e o objetivo central do trabalho na disciplina de Fisica, “ndo foi a fabrica de zecelagen
o centro da atencdo, mas sim a fibrica em geral, ndo foi o feceldo que desejamos criar, mas o cidaddo, que
compreende a significa¢do do trabalho da fabrica em geral, e que estd apto para o trabalho organizativo
futuro nas empresas de carater técnico”( PISTRAK, 2009, p.364). A perspectiva ¢ o trabalho em torno da
fabrica em geral e a formacio do cidadio e ndo apenas do teceldo, do técnico. Nesse sentido, o programa
de fisica em ligacdo com a fabrica, “foi construido para que, dando possibilidade de compreender a sua
diversidade técnica, nio negligenciasse também aquelas questGes que entram no sistema geral da ciéncia”(
p. 366).

A partir daf, para os primeiros dois grupos de estudantes, os mais novos, foram escolhidas
questdes do programa que, “preparando as criangas para os primeiros passos na fabrica, a0 mesmo tempo
pudessem ser ligadas com a vida, e dessem um circulo de alguns conceitos acabados” (PISTRAK, 2009, p.
368). Para isso foram escolhidas questSes ligadas a vida escolar e a oficina da escola. Para os dois grupos

de estudantes mais velhos, o trabalho ja estabelecia liga¢do com a fabrica.

Ciéncias Naturais, por R. Mikelson
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O principio bésico era o de que “as ciéncias naturais devem jogar um papel extremamente
importante na questio da formacdo da compreensio do mundo materialista dos ” (PISTRAK, 2009, p.
387). As disciplinas eram: botanica, zoologia, anatomia, fisiologia humana e conversas sobre biologia geral.

O método utilizado era o método de pesquisa (utilizando material laboratorial e excursbes) e
também outras técnicas de ensino (demonstrativo e ilustrativo). O primeiro grupo trabalhava utilizando,
quase inteiramente, o método de pesquisa e para o segundo grupo recorria-se as técnicas de ensino

demonstrativo e ilustrativo. O livro era trabalhado no IV grupo.

Histéria e Ciéncias Sociais, por A. Strazhev

O principio que orientava o trabalho era o de que “os devem ter uma clara compreensio das
regularidades da hist6ria em suas manifestagdes concretas ( troca de formas econoémicas, desenvolvimento
das forcas produtivas, luta de classes, etc.) a luz da compreensao marxista” (PISTRAK, 2009, p. 411).

Em relagio a metodologia e organizacio dos conteudos, foi tomado o caminho do estudo
tematico da hist6ria ligada com outras disciplinas escolares. “Estudamos apenas aqueles temas que servem
como marcos no caminho das mudancas dos fendémenos sociais, os remexemos, autopsiamos”
(PISTRAK, 2009, p. 414). E eram utilizadas palestras, contos, paginas de manual e referéncias em livros

de literatura patra os outros temas.

Ciéncias Econdémicas, por R. Kabo

O coletivo de professores da Escola-comuna destacou a economia politica e geografia econémica
como disciplinas auténomas nos dois grupos mais velhos. O programa de economia compreendia uma
descrigdo sistemadtica da economia nacional, iniciando pela economia do préprio pafs que misturava
elementos socialistas e capitalistas, prosseguindo o estudo do capitalismo, uma vez que “o futuro da patria
de nossos estudantes encontra-se em tal intima dependéncia do mundo restante, no qual predomina o
regime capitalista de produgio, que ¢ inteiramente natural que sua atencio dirija-se para o capitalismo, que
constitui em esséncia o objeto principal de nosso estudo” (PISTRAK, 2009, p. 420).

A geografia econdémica reunia duas séries de fendmenos, “o concreto-descritivo e econémico-
geografico — e, em um processo conjunto, estuda as relagGes econdmicas em seus cortes logicos e
geograficos” (PISTRAK, 2009, p. 427). Além dos conteidos do programa, temas como desemprego e

busca de trabalho foram estudados com o grupo IV de estudantes mais velhos.

Literatura, por O. Leytnekker

O trabalho com literatura compreendia duas atividades basicas além do circulo-literario. Uma
atividade na qual, a partir da literatura, desenvolvia-se o estudo de temas como: “Tipos de sociedade russa
na literatura na primeira metade do século 19 (‘geragio perdida’)”, na qual os liam obras de autores da

época, realizavam pesquisas autonomamente e as apresentavam em palestras de 15-20 minutos. Outra
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atividade eram as aulas de “criatividade livre”, nas quais as produgbes se davam em torno de temas
escolhidos livtemente pelos e posteriormente apresentados em momentos definidos para as
apresentagoes.

Os temas fabris eram desenvolvidos a partir do trabalho na fibrica como um complexo pelas
outras disciplinas e estes constituiam-se nos seguintes temas: 1) Cotidiano do trabalhador casado; 2)
Cotidiano do trabalhador solteiro; 3)Vida das criancas dos trabalhadores com idade pré-escolar; 4) Creche
na Fabrica; 5) Jardim de Infincia; 6)Adolescente trabalhador; 7) Escola de Ensino fabril; 8) Leitura dos
trabalhadores; 9) Festas e espetaculos na fabrica; 10) Passatempo do trabalhador (teatro, cinematégrafo,
festa popular); 11) A questdo religiosa; 12) Tipos de Trabalhadores. Os temas fabris abriam para a
possibilidade de conhecimento de diversas questGes que perpassavam a realidade do trabalhador da

fabrica.

Artes Plasticas, por 1. A. Bashilov

Criticando a escola pré-revoluciondria russa que priorizava as Belas Artes, o desenho, em
detrimento de outras formas de expressio, Pistrak (2009,p.459) diz que a “revolucdo obrigou a mudar esta
situacio pela raiz, ela exigiu da escola que as ‘artes’ penetrassem toda vida escolar, impregnassem todos os
seus poros, dessem toda a forma do conteddo artistico na escola, e as vezes até fora da escola” . Assim, as
artes estavam em todas as atividades da escola.

Para as festas e matinés, para o jornal da escola e para o estudo da fabrica, as artes eram
exploradas. Em relagdo a fabrica, o desenho foi a forma de retrata-la. Os aspectos retratados foram as
pessoas, as maquinas, o patio. Havia uma exposi¢io dos trabalhos no més de outubro, no circulo de artes.
Outra atividade que, a partir das areas de conhecimento e disciplinas compunha o processo de formagcio,
eram os Cireulos. Estes Circulos tinham como objetivos: 1) reunir livremente as criancas em base aos seus
interesses cientificos e praticos, em sua maior parte independente do grupo de ensino e da idade; 2) dar
plena liberdade para a satisfagdo imediata dos interesses aparecidos nas criangas; 3) dar as criangas a
possibilidade de por si mesmas conduzir e organizar sua tarefa em relagdo a satisfacio das aspira¢Ses
aparecidas nelas (PISTRAK, 2009, p. 211). Os circulos que funcionaram continuamente foram os de
histéria natural e histéria social, literatura, matematica e geografia.

O circulo de histéria natural inclufa questdes de fisica, quimica, técnica, tecnologia, biologia e
astronomia e dividia-se de acordo com estas questdes. As atividades compreendiam: observagdes dos
astros e fendmenos astronémicos, palestras em variados temas, organizagido de experimentos e saraus de
finais de complexos ( festa do mar, do sol) , assim como observa¢es meteorolégicas. O circulo de
ciéncias sociais ocupava-se de duas questdes, o estudo do marxismo (na histéria, na economia e filosofia) e
questdes atuais, como por exemplo a histéria do partido, da revolucio de 1905, o movimento trabalhista,
profissional. As atividades compreendiam: conversas, leitura, sumarios e as vezes palestras especificas. O
circulo de literatura se destinava ao exame das obras de literatura mais modernas e atuais e também de

discussGes nos varios temas literarios. O circulo de arte trabalhava com desenho, desenho natural e
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composi¢oes e com estudo da historia da arte e esclarecimento sumadrio de varias questSes especificas de
arte. O circulo de matematica ligava-se mais ao trabalho desenvolvido em classe e os temas apareciam no
processo de trabalho em classe. Também o circulo de geografia auxiliava o trabalho de classe. Havia ainda
o circulo de educacio fisica (sociedade Formiga), que abarcava cerca da metade de todas as criancas. A
matricula no circulo era livre e limitada a dois circulos a0 mesmo tempo. Havia um presidente e secretrio
para a diregio, eleito pelos membros do circulo. A reunido do circulo acontecia de duas a quatro vezes ao
més e era sempre aberta a todos.

As matinés, os feriados e as festas também compreendiam o processo pedagogico da Escola
Comuna. As matinés, cuja organizacdo eram de iniciativa das criancas, dividia-se em trés tipos: de
prestacdo de contas, complexos e comemorativas. As matinés de prestagio de contas, compreendiam
atividades com as quais se completa um estudo desenvolvido de algum assunto das aulas; as de tipo
complexo, moviam-se em torno de um eixo, algum fenémeno espacial ou sociolégico, em torno do qual
varias disciplinas trabalhavam e as matinés comemorativas reuniam dias comemorativos de escritores,
festas de calendario revolucionarias e, finalmente, matinés ligadas a histéria da escola.

A festa tradicional era a de Ano Novo que tinha um cardter mais lddico e livre, uma vez que nio
se ligava a uma tematica de estudo; “é a matiné do humor, das lantejoulas, inteiramente deixado a iniciativa
das criancas”(PISTRAK, 2009, p. 326). O Jornal Mural expunha, de forma mais verdadeira e livre, os
pensamentos e sentimentos ocultos ou nio, dos educadores e dos educandos. Os temas eram variados.
Consideracbes Finais.

O texto trouxe a experiéncia pedagdgica coordenada por Pistrak no contexto da Revolucagio
Russa de 1917, no que tange a concretizagdo da perspectiva socialista de educagdo. Ressalta-se nessa
experiéncia, além do trabalho como principio educativo, as categorias atualidade, autogestio e coletivismo,
como significativas para dar concretude a proposta de educagio socialista.

A experiéncia trazida aqui, de forma resumida, mostra que é possivel a concretizagio dessas
categorias, tendo em vista construir uma estrutura curricular orientanda por um tema da realidade, no caso
o trabalho; estabelecer relacio com a realidade, contextualizando os conhecimentos, a atualidade e trazer
como categorias de suporte, a autogestio e o coletivismo, visando criar um processo formativo que tenha
as habilidades de se autogerir e de inser¢do e relacio em um coletivo, também, como objetivos
formativos. Além de demonstrar a possibilidade pedagégica da pedagogia socialista a partir de uma

experiéncia que, se nio teve continuidade, serve para orientar quem queira ousar em tais praticas.

Referéncias

FREITAS, Luiz Carlos. A Luta por uma pedagogia do meio: revisitando o conceito. In.: PISTRAK,
Moisey M. A Escola-comuna. 1 ed. Sio Paulo: Expressio Popular, 2009.

MAKARENKO, A. Poema Pedagégico. Sio Paulo: Ed. 34, 2005.

. Problemas da educagio escolar. Moscovo, Edi¢Ges Progresso,1986.

Germinal: Marxismo e Educagao em Debate, Salvador, v. 10, n. 2, p. 12-25, ago. 2018. ISSN: 2175-5604 24



Debate

MARX, Katl. O Capital: critica da economia politica. 19 ed. Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira, 2002.(Livro I,

volume 1).

PISTRAK, Moisey M. Fundamentos da Escola do Trabalho. Sio Paulo, Brasiliense, 1981.
. A Escola-comuna. 1 ed. Sio Paulo: Expressao Popular, 2009

SOARES, Rosemary Dore. A concepeao Gramsciana do estado e o debate sobre a escola. 1jui: Ed. Unijui, 2000.

Notas:

! Doutora em Educagido (2011), pela Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, Mestre em Tecnologia area de
concentragio: Educagido Tecnolégica (2004), pelo Centro Federal de Educagido Tecnolégica de Minas Gerais CEFET-MG,
especialista em Gestdo Tedrico-Pratica (1999), pelo Centro Universitario Newton Paiva e graduada em Pedagogia (1994), pela
Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG. Atualmente é professora no Mestrado Profissional Interdisciplinar em Gestao
Social, Educag¢ao e Desenvolvimento Local, no Centro Universitario UNA, no qual orienta pesquisas de carater interdisciplinar
e desenvolve pesquisa sobre os aspectos pedagégicos da formagio no mestrado profissional e nos cursos de Pedagogia do
Centro Universitario Una e da Faculdade da Cidade de Santa Luzia. Tem experiéncia como professora e¢ coordenadora
pedagégica na Educagio Basica em escolas publicas e particulares, destacando-se experiéncia como coordenadora pedagdgica e
professora na Educacio Infantil, no Ensino Fundamental no Ciclo Inicial de Alfabetizacio e Letramento, EJA, coordenagio de
projetos de Educagio Ambiental e assessoria de escolas na construgio do Projeto Politico-Pedagbgico. As pesquisas no
mestrado e no doutorado, tiveram como tematica a relagio trabalho-educagio em experiéncias de educagio para trabalhadores
do campo e da cidade ¢ os artigos em livro, revistas e congressos tém discutido a pedagogia da relagdo trabalho-educagio;
Ontologia do Trabalho; Pedagogia do Trabalho; Pedagogia Dialética; Politécnia; Formagio Humana Integrada; Educagio
do/no Campo; Pedagogia no/do MST; Pedagogia da Prixis; Teotia da Complexidade e Pedagogia; Gestdo Social, Educagio e
Desenvolvimento Local; Gestio Escolar; Projeto Politico-Pedagdgico; Alfabetizagdo e Letramento, Interdisciplinaridade no
Ensino Supetior ¢ Mestrado Profissional. Email: adilenequaresma@gmail.com

N}
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do desenvolvimento da pedagogia marxista. Em 1937 ¢ vitima de caltnia e sofre repressio junto com outros pedagogos. Falece
em 1940. Mas segundo Freitas (2009, p. 17), pesquisando em sites russos recentes, informages mais precisas sobre sua morte
dizem que ele foi preso em setembro de 1937 e fuzilado em 25 de dezembro deste mesmo ano e nio em 1940 como foi
divulgado por fontes oficiais.

3 Refere-se aqui 2 obra A Escola-Comuna de Moysey M. Pistrak (org.), editada originalmente em 1924, e traduzida por Luiz Carlos
de Freitas (2009), na qual Pistrak apresenta o relato do trabalho desenvolvido por uma equipe de educadores na escola-comuna
que dirigiu durante o periodo de 1918 a 1923. Esta Escola-Comuna denominada pelo nome do seu fundador P. N.
Lepeshinskiy, mas as vezes chamada de Escola-Comuna do Narkompros (sigla do Comissariado Nacional de Educa¢ao), teve
como objetivo elaborar a nova pedagogia da escola do trabalho e provocar inovagdes a serem generalizadas para as escolas
regulares. Os programas e métodos formulados nesta escola orientaram a proposta da Comissao Estatal Cientifica. Nas cem
primeiras paginas Luiz Carlos de Freitas apresenta ¢ discute a obra, passando a tradugio do texto original que segue com a
apresentagdo do processo pedagégico de construcdo da Escola-Comuna do Narkompros. Considero a obra de fundamental
importancia no que se refere aos aspectos pedagoégicos da relagio trabalho-educagio naquilo que foi a experiéncia socialista.

4 Os gabinetes ou laboratérios substituiam as salas de aula conforme a conhecemos e eram os seguintes: fisica, quimica,
matematica, ciéncias naturais, gabinete de arte, ciéncias sociais e musica-literatura; havia ainda um clube, junto com a biblioteca,
para educagio fisica.

5> Considera-se que estas atividades nio sejam apropriadas para os estudantes, mas tendo em vista o contexto da época e a falta de
técnicos os estudantes tinham que executa-las. Ressaltas-se, também, que as atividades eram distribuidas de acordo com a idade
e maturidade dos estudantes.

¢ A fabrica em questio era a antiga fabrica Butikova de tecidos e acabamento Moskvoretskaya, que funcionava perto da escola
junto a marginal Prechistenskaya, em Moscou, com 800 trabalhadores.
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