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Resumo: Este trabalho reflete sobre os pressupostos da formagdo integrada contidos no Documento Base do Proeja
Fic, norteadores da experiéncia Proeja/Fic-Pronatec em Goiania. Foram discutidos os fundamentos ontoldgico-
histéricos, teleoldgicos e expressiao da praxis do trabalho, compreendendo-os como principios da formagio integrada
e também como possibilidades de empreender processos educativos emancipatérios.
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Resumen: Este trabajo reflexiona sobre los supuestos de formacién integral contenidos en el Documento Basico del
Proeja Fic, expetiencia gufa del Proeja/Fic-Pronatec en Goidnia. Discute los fundamentos ontolégico-histéricos,
teleolégico y la expresion de la praxis del trabajo, entendiendo como principios de formacion integral asi como las
posibilidades para emprender procesos educativos emancipatorios.
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Abstract: This paper reflects on the integrated training assumptions contained in the Basic Document of the Proeja
Fic, guiding expetience Proeja/Fic-Pronatec in Goidnia. Discussed the ontological-historical and teleological
foundations, and expression of the praxis of work, understanding them as principles of integrated training as well as
possibilities to undertake emancipatives educational processes.
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Introdugio

A expansio da Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnolégica, ocorrida entre 2003 e
2014, ampliou de 140 para 562 unidades, espalhadas por todo o pais e tornou a atuagdo da educagio
profissional e tecnolégica mais capilar, atingindo diversos publicos e realidades. Nesse processo,
experiéncias formativas, e junto com elas, os embates e a¢Ges acerca de qual educagdo profissional e
tecnologica empreender, até entdo restritas a uma parcela da populacio, assumem proporcoes
consideraveis. Assim, a formacdo integrada, mais especificamente aquela que se materializa a partir da
aproximag¢do da educagdo profissional com a formacdo geral, com elevacio da escolaridade, tem
provocado discussoes e efetivagdes importantes no ambito da educagido brasileira atual.

Como parte dessa expansido, expressa em varios sentidos, foi desenvolvida em Goidnia a
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experiéncia Proeja3-Fic/Pronatect, envolvendo a Sectretaria Municipal de Educagio de Goiania, a
Universidade Federal de Goids e o Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Goids no
periodo de 2013 a 2015 (FORUM GOIANO DE EJA, 2013). Essa experiéncia se efetivou em dez escolas
da rede municipal, nas turmas de Educacio de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental, no turno
noturno. Conforme Decreto que instituiu o Proeja e foi orientador desta experiéncia, o objetivo era
promover a elevacio da escolaridade dos estudantes por meio da oferta da qualificagido profissional

integrada a educagio geral. Assim, se efetivou

Em 2012 a experiéncia do Proeja FIC - da Escola M.T.I Jardim Novo Mundo, do
periodo de 2010 a 2011-, realizada no Municipio de Goiania, na parceria entre a
Secretaria Municipal de Educacio de Goiania (SME), Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) e Universidade Federal de Goias (UFG), (...), apds
avaliacdo dos questionarios e entrevistas com alunos e professores, e discussdo entre as
parceiras, apontou para a ampliacio da Educagio Profissional através do Proeja-Fic
Pronatec em 10 escolas. (F()RUM GOIANO DE EJA, 2013, P. 01)

A experiéncia do Proeja-Fic, neste periodo, se deu em articulagio com o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). Isto porque, as novas diretrizes para a formagdo
dos trabalhadores - dentre elas aquelas pertencentes a EJA — passaram a ser dadas pelo governo federal
por meio deste programa. Portanto, como a nova énfase dada a educag¢io profissional ndo implicou na
revogacao do Proeja, optou-se pela continuidade da adogdo dos principios contidos nos Documentos
Base relativos ao Proeja, mas com a assuncio das possibilidades de financiamento postas pelo Pronatec, o
que em principio parecia contraditério. Contudo, por meio dele, foi possivel viabilizar a contratacdo de
bolsistas para atuarem como professores e apoio pedagdgico-administrativo nesta experiéncia.

Assim, a jun¢io na pratica dos dois programas, por meio da experiéncia acima destacada, foi a
possibilidade encontrada pelas instituicdes envolvidas na experiéncia para garantir a oferta de cursos que
combinavam qualidade académica e social, por meio da formacio integrada, elevagido da escolaridade e
recurso para viabilizar estas ofertas. Dessa forma, na efetivacdo desta experiéncia, lembrou-se que “Os
homens fazem sua propria histéria, mas nio fazem segundo sua livre vontade, nio a fazem sob
circunstincias de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas
pelo passado” (MARX, 2003, P. 7). Portanto, apesar de compreender que o Pronatec reedita, em varios
pontos, o legado da destinacido de recursos publicos para a educagdo privada e elaborac¢io de politicas
educacionais compensatorias e assistencialistas para os estudantes-trabalhadores brasileiros, localizados na
Educacio de Jovens e Adultos, optou-se, considerando os limites histéricos e a necessidade de continuar e
ampliar espagos de formagao para os trabalhadores que considerem a formagio integrada, pela articulagio,
na pratica, dos dois programas. Foi dentro desse contexto e com essas possibilidades limitadas que se
efetivou a expetiéncia Proeja-Fic/Pronatec em Goiania.

Partindo da opgdo pela formacdo integrada para fundamentar os cursos vinculados ao
Proeja/Fic-Pronatec, objetiva-se, neste texto, a pattit da andlise do Documento Base do Proeja/Fic
(BRASIL, 2007), refletir sobre os fundamentos ontolégico-histéricos, teleolégicos e expressio da praxis
do trabalho, compreendendo-os como principios da formagio integrada e também possibilidade de

empreender processos educativos emancipatérios. Adianta-se que apesar da experiéncia se denominar
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Proeja-Fic/Pronatec, os fundamentos formativos norteadotes desta agdo sdo oriundos do Proeja-Fic, e
nao do Pronatec. Pois, em seus documentos, o Pronatec ndo evidencia a formagdo integrada como
pressuposto, e, quando ela aparece é somente recolocando as bases legais que orientam a educagio

profissional e tecnolégica para as perspectivas do mercado e dos arranjos produtivos locais.

A Formagio Integrada no Documento Base Progja/ Fic

A formagio integrada estd posta como principio do Proeja-Fic no Documento Base que baliza
as acOes deste Programa a partir de 2007. Num primeiro momento, ¢ tratada como uma necessidade

formativa para os estudantes-trabalhadores uma vez que

[..] a integracdo da formagdo inicial e continuada de trabalhadores com o ensino
fundamental na modalidade EJA ¢ uma opc¢do que tem possiblidade real de conferir
maior significado a essa forma, pois tem o poder de incidir diretamente na melhoria da
qualificacdo profissional dos sujeitos aos quais se destina. (MEC/SETEC, 2007, P.19)

Em outra passagem, salienta que

Este tipo de formagdo colaborara de uma forma mais imediata e direta para a
qualificagdo profissional. Mas é fundamental percebé-la também numa perspectiva de
longo prazo, mais ousada, ou seja, devem-se criar as condi¢bes para que os concluintes
possam efetivamente retornar sua trajetéria educacional e continuar os estudos no nivel
médio, o que poderd contribuir inclusive para o acesso ao ensino superior.
(MEC/SETEC, 2007,P.19)

Diante do exposto neste momento do Documento Base, ha uma preocupagio com a formacio
de qualidade, a ser feita pra atender as demandas reais e imediatas da situacdo econémica e social destes
trabalhadores-estudantes. Contudo, compreendendo que a formagdo integrada possibilita a elevacdo da
escolaridade, vislumbra-se, em longo prazo, de forma “mais ousada”, a efetivacio do direito a educagio
basica, assim como, alcancar niveis de formagdo mais complexos e, na explicagio gramsciana,
“desinteressados”.

O Documento Base também toma a formacio integrada como concepgio e principio educativo
e, neste sentido, chama atenc¢éo para que, a partir dela, se busque o rompimento com a histérica separagio
entre a educacio bisica e a educagdo profissional. Destaca também que a formagio integrada favorece a
“[...] constru¢io de conhecimentos e atitudes ligados a emancipacio, a cidadania e ao trabalho, condi¢Ges
necessatrias para uma efetiva participagdo na vida social, politica, cultural e para a (re) inser¢do digna no
mundo do trabalho” (MEC/SETEC, 2007, P.30). E por fim, chama a aten¢io para o fato de que “[..]
existe uma relacdo indissocidvel entre trabalho e educagio, que se baseia na aquisicio e produgio do
conhecimento pelos trabalhadotes no e para o processo de trabalho”. (MEC/SETEC, 2007, P. 30).

Compreendendo que a formacio integrada ¢ agdo contra hegemonica e importante contribuicio
do Proeja que pode ajudar na construcio de processos educacionais emancipatorios, se fez necessario
ofertar cursos de formacio continuada para os docentes que ministraram aulas na experiéncia Proeja/Fic-
Pronatec e também para a equipe de formadores®. Estes constituiram grupo de profissionais com
comprovada experiéncia em EJA e/ou Educa¢io Profissional, que acompanharam e contribuitam na

formacido dos professores das dez escolas. Estes se reuniam quinzenalmente para realizac¢do de estudos
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com os docentes dos cursos do Proeja/Fic-Pronatec sobte a formacdo integrada e as possibilidades
didaticas de promové-la. (FORUM GOIANO DE EJA, 2013).

Assim, a partit das indicacGes contidas no Documento Base, da praxis estabelecida na
experiéncia acima descrita, das reflexdes ocorridas nos grupos de estudos e nos cursos de formagio
continuada com os participantes do projeto, foi possivel aprofundar a tematica da formacio integrada
como perspectiva de efetivar omnilateralmente processos educativos emancipatérios. Nesta discussio,
dada a situagao concreta dos estudantes, ou seja, de serem em udltima instincia, trabalhadores-estudantes, e

os proptios fundamentos da formacio integrada, a questio do trabalho se colocou/coloca como central.

Trabalho: ontologia, historia, teleologia e expressio da prisis

No Documento Base Proeja-Fic a formagao integrada, como colocado anteriormente, aparece
como possibilidade de superar as dicotomias entre conhecimentos, niveis e modalidades educativas, como
relagio indissociavel entre educagio e trabalho e como educagio emancipatéria. A questio que se coloca
neste item ¢ a seguinte: quais sdo os fundamentos da formacio integrada e que foram postos como temas
formativos para docentes e formadores patticipantes da experiéncia Proeja-Fic/Pronatec?

O pressuposto é que para a existéncia e o desenvolvimento da espécie humana na Terra, o
trabalho se confunde com a histéria, com a ‘natureza’ ontolégica do ser humano. A historia pode ser
entendida como aquilo que ¢ feito pelos humanos e que explica sua condigdo de ser em constru¢do no
mundo. O ser humano estd sempre submetido ontoldgica e teleologicamente a memoria dos seus feitos e
seus monumentos ou artefatos culturais do passado; seus fazeres do presente estao submetidos a tradi¢do
e as inovacOes, contraditéria e concomitantemente; seus projetos sdo apontados para o futuro,
presentificando suas agdes e pensamentos no tempo e no espago, teleologicamente, isto é, com condi¢Ses
e faculdades de, dindmica e processualmente, pensar para fazer, fazer e avaliar o resultado processual do
que foi feito, assim como suas estruturas explicativas. Significa dizer, entdo, que a teleologia se da, de fato,
como totalidade ontolégica que, em suas multiplas determinacGes, exige todas as temporalidades
instituidas pelo homem, historicamente, a saber, o passado, o presente e o futuro.

Do ponto de vista histérico-ontolégico, na perspectiva da tradigdo marxista, se estabelecem dois
“reinos” que dido sentido a existéncia humana como praxis: o “reino” da necessidade (trabalho;
sobrevivéncia) e o “reino” da liberdade (lazer; gozo). E, no dizer de Engels, na obra Anti-Dihring de
1875, “a liberdade consiste em conhecer a necessidade”. (2001) Noutras palavras, conhecendo a
necessidade, por meio do trabalho e do pensamento se podem vislumbrar também situagdes de liberdade,
em que a vida boa, de gozo social, possa se dar concretamente para todos.

Nessa perspectiva, o trabalho se insere na explicagio ontologica da espécie humana,
inicialmente, para que se satisfaca o “reino” da necessidade, isto ¢, as a¢des que garantam a sobrevivéncia e
o fortalecimento dos grupos, com vistas a superagdo das caréncias materiais imediatas. Contudo, se mios e
cérebro agirem em concomitincia, os humanos se tornam habilidosos em produzir, extracorporeamente,

meios e artefatos que atendam as suas necessidades. Como nos ensina Childe (1973, p. 11), “o
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equipamento ndo-corpéreo do homem pode ser ajustado a um nimero quase infinito de operag¢des. |[...]
Como compensacio a essas vantagens, o homem nio sé tem de aprender a usar, como também a fazer, o
seu equipamento”.

Entende-se que essas perspectivas explicativas, que apreendem os humanos como seres
aprendentes e criativos extra-corporeamente, das quais a tradicdo materialista historica dialética é a
principal representante, estdo contidas, em boa medida, no Documento Base do Proeja-Fic de 2007. Ele
propoe que

[...] Diante dessa tealidade, a integragio da Educagio Profissional/formacio inicial e
continuada com o ensino fundamental na modalidade Educacio de Jovens e Adultos
visa contribuir para a melhoria das condig¢ées de inser¢do social, econémica, politica e
cultural dos jovens e adultos que nio concluiram o ensino fundamental. Assim, essa

nova possibilidade educativa considera as especificidades do mundo do trabalho, mas
ndo se restringe a elas. MEC/SETEC, 2007, P. 20)

E preciso salientar que tais premissas éticas, uma vez que “considera as especificidades do
mundo do trabalho, mas nio se restringe a elas”, por isso, apontam para a integridade do ser, pela
grandiosidade e simplicidade que expressam, dentre outros motivos, e pelo nivel de exigéncia que impSem
na conduta, sofrerdo ataques dos que se entendem a favor do “pratico”, do “atil” e da “ideia de
progresso”, valores, em grande medida, submetidos “interessadamente” a concepgdao competitiva liberal e
individualista hegemonica no capitalismo.

Marx (1987) denuncia que a visao do homem como ser em-si é fruto de um processo historico
de alienacdo, que mostra o aparencial como imprescindivel. Nesse sentido, diz que essa aparéncia gera
uma consciéncia que esconde a verdade e encaminha o ser para a alienagdo. Mostra ainda que a origem da
alienagfo estd na economia, por ser esta a base que determina, historicamente, as relagdes entre os seres
humanos.

Assim, no capitalismo industrial, que torna hegemonica a divisio social do trabalho na
perspectiva burguesa, a partir do século XIX, fase em que as formas compulsérias de trabalho, logica e
historicamente, vio dando lugar as formas livres (assalariadas), a divisao do trabalho assume sua forma
atual, a da extra¢io da mais-valia, que se dd pelo “consenso”, originario de um suposto acordo entre as
partes que se posicionam, “livremente”, de um lado, como empregadores (proprietarios dos meios), e de
outro os empregados (proprietarios da forga de trabalho).

Esse novo e atual nivel de relagdo vai exigir das forcas sociais, dentre outras coisas, um novo
tipo de organizacio: consideragdo de direitos trabalhistas, leis e pedagogias de controle e de reprodugio do
status guo, intervenc¢do constante do Estado na manutenc¢io da “ordem e do progresso”.

Em relagio a educago, por exemplo, um grande teérico liberal do século XVIII, Adam Smith
(1981), em Uma investigacio sobre a natureza ¢ a cansa da rigueza das nagies, obra publicada em 1776, mais
conhecida como A rigneza das nagies, ja apontava para a importincia de se incorporar o trabalho como
elemento importante na constitui¢do da riqueza das nagSes, mas advertia que a instru¢do aos trabalhadores
deveria ser oferecida “a conta-gotas”. Isto é, reconhecia-se a importancia da classe trabalhadora nos

processos produtivos e para a construcao da “riqueza das na¢des”, mas ndo lhe eram dados os elementos
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que pudessem transforma-la em dirigente de seu préprio processo de constituigao.

Contudo, a verificacio da historia do trabalho e dos trabalhadores mostra muitos e diversos
(des) caminhos, pois, ao trabalhar para transformar, os humanos desenvolvem valores, padrGes culturais,
ideologias e religiGes que muitas vezes sdo contraditorios ao seu desejo ético de fazer-se socialmente para a
liberdade, a felicidade, em ultima instincia, teleologicamente.

Essa mencionada teleologia, por conta do seu sentido histérico-ontolégico de construgio
— passado, presente e futuro revelados como totalidade na avaliagdio dos resultados do trabalho —, ¢
faculdade humana fundamental para que o trabalho ndo fique restrito a reprodutibilidade técnica e a
manuten¢io do status gno. Noutras palavras, a capacidade teleolégica humaniza os humanos. Nega-la ou
tratd-la como nido producente desumaniza o fazer, circunscrevendo-o ao labor. Repita-se: a divisdo social
do trabalho no capitalismo nega (o direito) a teleologia ao trabalhador, mas a afirma para os dirigentes e
elites sociais.

Caberia aqui os seguintes questionamentos: ao trabalhador atual, dado o metabolismo
estabelecido nas sociedades industriais e seus sistemas de produgio, é permitido avaliar resultados para
propor mudangas estruturais? Ele é sujeito do processo produtivo? Com a formagio que lhe é dada (a
conta-gotas, fragmentada e fragmentdria), isso seria possivel? Um processo formativo (educativo) que
integrasse as dimensGes da cultura, da técnica e da ciéncia poderia contribuir para a constru¢do de um
novo ser humano, capaz de se posicionar para além do metabolismo do capitalismo industrial e dos
valores liberais burgueses?

Manacorda menciona a necessidade de a escola ser formativa no sentido integral, para que o ser
aprendente se concentrasse, cognitivamente, na totalidade dos aspectos de conhecimento presentes na
fabrica. O autor concorda que

[..] a escola ndo pode deixar de se configurar a ndo ser como o processo
educativo em que coincidem a ciéncia e o trabalho; uma ciéncia nio meramente
especulativa, mas operativa, porque, sendo operativa, reflete a esséncia do homem, sua
capacidade de dominio sobre a natureza; um trabalho nao destinado a adquirir
habilidades parciais do tipo artesanal, porém o mais articulado possivel, pelo menos em
perspectiva, a tecnologia da fabrica, a mais moderna forma de produgao.
(MANACORDA, 2007, p. 75).

Sem duvida, as mudangas e inovagdes técnicas acerca do fazer, a partir do trabalho, na historia,
se ddo em virtude da avaliagio constante dos resultados, quer ela ocorra de maneira consciente ou
inconsciente. Trata-se de teleologia que s6 se realiza como totalidade a partir da avaliagdo dos resultados,
garantindo pensamentos praticos como, por exemplo, “ficou igual eu imaginei”; ou “ficou melhor do que
imaginei”; ou “ndo foi nada disso que imaginei”. Esses pensamentos avaliativos sio fundamentais para o
processo de inventariar a praxis, a partir do “fazer-pensar-fazer” e do “sentir-pensar-agir”.

Sanchez Vasquez (2007, p. 219), em sua obra Filosofia da prdxis, considera que “toda praxis é
atividade, mas nem toda atividade é praxis”. E corroborando o que temos tentado mostrar, o autor

aponta:
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A atividade propriamente humana apenas se verifica quando os atos dirigidos a um
objeto para transforma-lo se iniciam com um resultado ideal, ou fim, e terminam com
um resultado ou produto efetivo, real. Nesse caso, os atos nio s6 sdo determinados
causalmente por um estado anterior que se verificou efetivamente — determinaciao do
passado pelo presente —, como também por algo que ainda nio tem uma existéncia
efetiva e que, no entanto, determina e regula os diferentes atos antes de desembocar em
um resultado real; ou seja, a determina¢do niao vem do passado, mas sim do futuro.

(VASQUEZ, 2007, p. 220).

Contudo, a partir do estabelecimento da estratificacdo social, consequéncia do gradativo e
complexo desenvolvimento da propriedade ptivada e do trabalho alienado, o direito/dever de avaliar vai
ficando cada vez mais restrito a setores (classes) gradativamente mais minoritirios em relagdo as
crescentes massas trabalhadoras maioritarias.

Dessa forma, avaliar e propor passam a ser tarefas, faculdades intelectuais, de uns em
detrimento de outros que, nessa perspectiva, sao tratados como “mios e pés sem cérebro”, segundo a
analise positivista, que vé a sociedade como “corpo hierarquicamente interdependente”.

Considera-se, entdo, que o Documento Base do Proeja opta por uma formagido de
trabalhadores-estudantes na perspectiva de ampliar os horizontes e rumos da formacio, ou seja, pensar a
“longo prazo”, para além do sentido positivista restrito, instrumental e pragmatico, de romper a divisdo
pedagdgica e politica do trabalho, aquela que estabelece lugares diferentes para os que vdo pensar e 0s que
vao executar. Neste sentido, a reflexio sobre as dimensdes do trabalho em seu ambito histérico-
ontolégico e como expressdo da praxis indicam, mesmo reconhecendo o predominio do trabalho alienado

no mundo capitalista, possibilidades de realizacdo da formacio integrada.

Formagdo integrada e trabalbo: a emancipagao como possibilidade

Charles Chaplin, em seu filme Tempos Modernos, dramatiza e satiriza o trabalho que desumaniza e
conclui: “Nio sois maquina; homem ¢é o que sois”. Poderfamos dizer que o trabalho e os trabalhadores
ndo sio somente “pés e maos”, mera forca produtiva. Eles sio, sim, a forca criativa responsavel pela
construgio de todos os caminhos assumidos socialmente pela humanidade. E pelo trabalho que nos
humanizamos (ou ndo), ¢a dépend (isso depende) como diria Marx.

Concordando que “isso depende”, Gramsci (1979), nos principios educativos para construgio
da sua proposta de escola unitdria, considera que a formagdo educativa emancipatOria precisa ser
desinteressada (para todas as necessidades da vida humana) e ommnilateral (para todas as possibilidades de
conhecimento), uma vez que todos os seres humanos sio filésofos e intelectuais, apesar de nem todos
agitem como se fossem. Isso, em grande medida, deve-se, explica o autor, a alienagdo que a cultura do
parcelamento dos saberes, estabelecida pela divisao social do trabalho capitalista e pela separagdo entre
trabalho intelectual e manual, engendra no continnum do sistema.

Atenta a essas ponderacoes tedricas, a experiéncia Proeja-Fic/Pronatec de Goiania, guardando
as devidas limitacoes que se lhes impde, buscou trilhar esse caminho de construcio, a saber, o da formagio
integrada ommilateral.

A esse respeito, Mészaros (2007, p. 209) explica que a amplitude necessiria que a educagio
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precisa ter, ‘para além do capital’, é encontrada na perspectiva de Gramsci, entendida, por ele, como
“profundamente democratica” e a “Unica sustentavel”. Mészaros destaca em Gramsci a sua concepg¢ao da
formacdo dos intelectuais, j4 mencionada, assinalando a nio separagdao do homo faber do homo sapiens. Além
disso, enfatiza o fato de todos contribuirem para manter ou mudar a concep¢iao de mundo e estimular
novas formas de pensamento. Dessa forma, Mészaros (2007, p. 209) entende que “a dindmica da historia
ndo é uma for¢a externa misteriosa qualquer e sim uma intervencdo de uma enorme multiplicidade de
seres humanos no processo histérico real”.

Contudo, Mészaros também concorda que mudar situacOes historicas depende de esforcos e
determinacGes concretas, uma vez que se trata de intervencdo que pode ser de manutencio ou de
mudanca. Hoje se percebe que a intervencdo é muito mais de manuten¢ido do que de mudanga. Mas o
autor adverte que a intervencgdo pode ser para melhor (processo coletivo inevitavel) “no momento em que
houver uma grande elevacio na intensidade de confrontos hegemonicos e antagdnicos”. (MESZAROS,
2007, p. 209)

A perspectiva de Gramsci, assumida por Mészaros, se opde a ideia pedagogica unilateral e ou
polivalente vigente, que defende a formacio para o trabalho, mas submetida unilateralmente ao mercado
(escola interessada). Além disso, vé o ser humano meramente como produtor e consumidor de
mercadorias, assalariado ou ndo. Assim como Mészaros (2007, p. 2006), a concepc¢do que Gramsci busca
combater, quando percebe a “condi¢io irreformavel, incorrigivel e incontestavel do capitalismo nos seus
marcos fundamentais”, é a que circunscreve a vida a um circuito que comega e termina nas relacoes
capitalistas liberais burguesas.

Por isso, Mészaros (2007, p. 202) adverte que, em educagio, “as solugdes ndo podem ser apenas
formais: elas devem ser essenciais”. Isso porque nio siao apenas os processos formais de educacio que
estardo sob controle do metabolismo do capital, mas também aqueles que regem a vida privada.
Argumenta que “as determinagbes gerais do capital afetam profundamente cada dmbito particular com
alguma influéncia na educa¢io e de forma nenhuma apenas as institui¢des educacionais formais”. E que
“estas sdo estritamente integradas na totalidade dos processos sociais”, uma vez que “ndo podem
funcionar adequadamente exceto se estiverem em sintonia com as determinagdes educacionais gerais da
sociedade como um todo” (MESZAROS, 2007, p. 206).

Concordando com Mészaros (2007, p. 207), “o que precisa ser confrontado e alterado
fundamentalmente ¢é todo o sistema de internalizacio, com todas as suas dimensdes, visiveis e ocultas”,
pois, de seu ponto de vista, “romper com a légica do capital na area da educagio equivale, portanto, a
substituir as formas onipresentes e profundamente enraizadas de internalizacio mistificadora por uma
alternativa concreta abrangente”.

Parece claro, todavia, que a expetiéncia Proeja-Fic/Pronatec de Goidnia, em que pese estar
imbuida de varios destes pressupostos emancipatérios, nio se constituiu, na pratica, como uma
“alternativa concreta abrangente” em relagdo a perspectiva pedagdgica burguesa capitalista. Isso porque
teve que conviver com as perspectivas formativas que anseiam por acomodar-se as demandas do mercado.

Serviu sim como uma experiéncia em que a preocupagdo com todas as etapas do processo formativo
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procurou ser efetiva. Buscou-se, mesmo que minimamente, aparclhar os participantes (técnicos
administrativos, docentes e orientadores formadores dos docentes) com os fundamentos essenciais que

informam a formacao integrada omnilatreral e a Educacio de Jovens e Adultos.

Consideragoes finais

Pensar as possibilidades ontolégicas, histéricas e teleoldgicas do trabalho, exercitadas como
praxis, e a partir dai a constituicido da formagdo integrada, requer compreender o homem como ser
incompleto e a0 mesmo tempo inteiro. Incompleto, pelo fato de ir se fazendo na relacio com o outro e ir
se humanizando; inteiro, porque a humanizacio se faz na sua apreensio de ser como totalidade dindmica.
Portanto, nio se trata da busca de completude como soma das partes, mas busca do todo. Pensar assim
n3o nos leva a uma “profissdo de fé”, meramente, mas a uma verificagdo e construcio de possibilidade
histérica, porque é real. O homem é ele mesmo um “concreto pensado”, uma possibilidade dentro da
dinamica préopria empreendida pelo capitalismo. Este, a0 mesmo tempo em que fragmenta o ser, o aliena e
o reduz a condi¢do de coisa, gestando, nesse seu movimento e pela contradi¢do, outra possibilidade
humana, que remete a constru¢io de outro ser, um ser inteiro, emancipado, o que demonstra a continua
“lida” humana de se humanizar, de nio sucumbir como espécie.

Logo, em um processo de produzir a vida, e nio a morte brotam experiéncias, aqui ¢ acola, as
vezes de resisténcia, as vezes de ruptura, que abrem frestas para a construc¢io de outro mundo. Discutir,
portanto, o trabalho na dimensdo da vida, da vida boa, e processos educativos “encharcados” dessa
natureza histérico-ontologica, é realidade e necessidade humana. Por isso, esta presente, aqui e acol, em
experiéncias de pensar e efetivar uma educagdo para a vida ética. Se as agdes serdo de resisténcia ou de

ruptura, a histéria dird.

Referéncias

BRASIL. Decreto Lei n° 5.840, de 13 de junho de 2006.
cLei n®12.513 de 26 de outubro de 20171.
. MEC/SETEC. Documento Base Proeja Fic. 2007 .
CHILDE, Gotdon. O gue acontecen na bistéria. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1973.

ENGELS, Friedrich. Ant-Diibring. Versdao para E-book: eBooksBrasil.com. Ridendo Castigat Mores,
2001.

FORUM GOIANO DE EJA. Proga-Fie, 2013. Disponivel em http://forumeja.org.br/go/node/1512
Acesso em 16 de maio de 2017

GRAMSCI, Antonio. Os intelectnais e a organizacdo da cultura. Sao Paulo: Civilizacdo Brasileira, 1979.

LUKAKS, Gyorgy. Ontologia do ser social. Trad. Catlos Nelson Coutinho. Sio Paulo: Livraria Editora
Ciéncias Humanas, 1979.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx ¢ a pedagogia moderna. Trad. Newton Ramos de Oliveira. Campinas:
Editora Alinea, 2007.

MARX, Katl. O capital: critica da economia politica. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1980.

Germinal: Marxismo e Educacao em Debate, Salvador, v. 10, n. 2, p. 114-123, Ago. 2018.  ISSN: 2175-5604 122



Artigo

. Terceiro Manuscrito econdmico-filosdfico. Sao Paulo: Nova Cultural, 1987.
. O Dezoito Brumario de Louis Bonaparte. Sio Paulo: Centauro, 2003.

MESZAROS, Istvan. O desafio e o fardo do tempo historico: socialismo no século XXI. Sio Paulo: Boitempo,
2007.

NOSELLA, Paolo. ¢z al. Trabalho ¢ educacao. Trabalho e Conbecimento: dilemas na educacio do trabalhador.
Sido Paulo: Cortez, 2002. p. 27-41.

SMITH, Adam. Rigueza das Nagies. Lisboa: Ed. Fundagio Calouste Gulbenkian, 1981.

SANCHEZ VASQUEZ, Adolfo. Filosofia da Prixis. Buenos Aires: Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales — CLACSO; Sao Paulo: Expressiao Popular, Brasil, 2007.

Notas:

I Professora efetiva do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Goias, Doutora em Educagio. Pesquisadora na
area de Educagio Profissional e Tecnolégica, Formagio Integrada e Educacio de Jovens e Adultos. Email:
mdrcastrol 6@gmail.com

2 Professor efetivo do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Goias. Doutor em Educagdo. Pesquisador na area
de Formagio Integrada ¢ Educacio de Jovens e Adultos. Email: sebebar3@gmail.com

3 Programa Nacional de Integragdo da Educagio Profissional com a Educacio Basica na Modalidade de Educagio de Jovens e
Adultos (PROEJA). Foi instituido pelo Decreto n.” 5.840, de 13 de junho de 2006 e visa a oferta de cursos de formagao inicial e
continuada e de educagio profissional técnica de nivel médio para a Educagio de Jovens e adultos.

4 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, instituido pela Lei 12.513 de 26 de outubro de 2011. Tem como
objetivo expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educagao profissional e tecnolégica.

Recebido em: 14/06/2017
Aceito em: 12/10/2017

Germinal: Marxismo e Educacao em Debate, Salvador, v. 10, n. 2, p. 114-123, Ago. 2018.  ISSN: 2175-5604 123



