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Resamo: Refletimos sobre a relagio entre os conceitos de Educacio Integrada e de escola unitaria para Gramsci,
através de estudo bibliografico, analise documental e entrevistas. Concluimos que a educagido profissional integrada
a0 ensino médio ndo ¢é a principal modalidade adotada no Brasil, considerando o nimero de matriculas; que ndo ha
uma perspectiva da articulagio teotia/pritica e que a relagio entre contetidos propedéuticos e técnicos nio ptiotiza a
autonomia e reflexdo critica. Questdes que estio distanciando a Educagio Integrada da nogio de Escola Unitaria no
ensino médio.
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Resumen: Reflejos sobre la relacion entre los conceptos de Educacion Integrada y de escuela unitaria para Gramsci,
a través de estudio bibliografico, andlisis documental y entrevistas. Concluimos que la educacién profesional
integrada a la enseflanza media no es la principal modalidad adoptada en Brasil, considerando el numero de
matriculas; Que no hay una perspectiva de la atticulacidén teotia/practica y que la relacién entre contenidos
propedéuticos y técnicos no prioriza la autonomia y la reflexién critica. Cuestiones que estan distanciando la
Educacion Integrada de la nocién de Escuela Unitaria en la enseflanza media.

Palabras clave: Educacion Integrada; Escuela Secundaria; Escuela Unitaria.

Abstract: We reflect on the relation between the concepts of Integrated Education and of unitary school for
Gramsci, through bibliographical study, documentary analysis and interviews. We conclude that the professional
education integrated to secondary education is not the main modality adopted in Brazil, considering the number of
enrollments; That thete is no perspective of the theory / practice articulation and that the relation between
propaedeutic and technical contents does not prioritize autonomy and critical reflection. Are issues that are
distancing Integrated Education from the notion of Unitary School in high school.

Keywords: Integrated Education; High school; Unitary School.

Introdugio

De acordo com Ciavatta (2005, p. 2), com referéncia na perspectiva gramsciana, a educagio
integrada deve considerar “a educacio geral como parte inseparavel da educag¢io profissional em todos os
campos onde se dd a preparacio para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formacdo inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior”; a énfase no
trabalho como principio educativo, buscando superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual e a
formacdo dos trabalhadores para atuar como dirigentes e cidadaos.

A Lei n. 11.741, de 2008 (BRASIL, 2008a) incluiu na Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢do Nacional (BRASIL, 1996), em seu art. 36-C, a modalidade integrada como uma das
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possibilidades de educac¢io técnica de nivel médio, entendida como aquela “oferecida somente a quem ja
tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicio de ensino, efetuando-se a matricula tnica para
cada aluno”. As Diretrizes Curriculares da Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL,
2012), acompanha essas definicbes, mas com uma énfase na perspectiva de ensino e avaliagio de
competéncias, a partir das orientacdes dos organismos internacionais (CIAVATTA e RAMOS, 2012).

Com o objetivo de analisar as concepg¢des de educagio integrada dos gestores e docentes do
Ensino Médio e a relagdo com a perspectiva de educa¢io unitiria de Antonio Gramsci, foi realizada
revisdo bibliografica, analise documental e entrevistas semiestruturadas com 17 (dezessete) trabalhadores
que atuam no Ensino Médio Integrado, sendo 2 (dois) gestores e 15 (quinze) docentes, de uma Escola
Técnica Estadual de Pernambuco (ETE) e do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE). Dos entrevistados, apenas 1 (um) tem jornada de trabalho semanal de 20h. Os
demais, tém jornada de trabalho de 40h. Quanto ao tipo de vinculo, 3 (trés) sdo contratados e 14 (catorze)
sdo concursados.

Todos os entrevistados possuem Ensino Superior Completo (quatro deles sdo bacharéis, dez
licenciados, dois sdo licenciados e bacharéis e um ¢é tecnélogo). As areas de atuacdo sdo: Gerenciamento
de redes de computadores; Sistemas de Informacdo; Ciéncias da Computacdo (2); Letras (2); Biologia;
Histéria (3); Musica; Educagdo Fisica (2); Ciéncias Sociais; Matematica (2); Ecologia. Todos os docentes
entrevistados atuam com uma ou mais disciplinas de sua area de formacio. Apenas trés entrevistados
possuem outro vinculo de trabalho, sendo um deles como docente de outra escola publica de outra rede

de ensino; um como microempreendedor e um como empresario e musico.

A proposta de educagdo unitiria de Gramsci

Para Gramsci (2000a, p. 112), a escola (em todos os niveis) tem uma grande importancia devido
a sua abrangéncia e importincia na formagdo das novas geracoes. Para o autor, no entanto, nao existe uma
concep¢ao unitiria, coerente e homogénea do que deva ser essa formagdo. No entanto, apesar disso,
Gramsci (2000d, p. 45) chama atencdo para o fato de que existe uma dualidade na formagio dos
intelectuais, sendo a “escola elementar e média” a “escola popular e da pequena burguesia” e a
universidade a “escola da classe (e do pessoal) dirigente propriamente dito. Partindo deste pressuposto,
Gramsci defende que é preciso pensarmos a educagio como uma organizagdo cultural que tenha uma
responsabilidade na formagdo das novas geracées em torno da concep¢io de mundo de “homens-
coletivos” ao invés de “homens-massa” (GRAMSCI, 2000a, p. 94). Para tanto, ¢ preciso que a classe
trabalhadora, que ndo nasceu da tradicdo dos homens de governo, acesse a essa aprendizagem através da
educacio e dos costumes (GRAMSCI, 2000c, p. 207).

De acordo com Nosella (2015), Gramsci considerou que a grande novidade historica suscitada
pela industrializagio foi o ingresso das massas populares na vida social e no sistema escolar. No entanto, a

revolugdo, de acordo com o autor, depende do ingresso dessas massas na vida politica que s6 vai
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acontecer através de uma escola média unitaria “que equilibre de modo justo o desenvolvimento de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades do trabalho
intelectual” (GRAMSCI, 2000b, p. 33-34).

A proposta de Gramsci de escola unitaria ou de formag¢ao humanista (ou de cultura geral), tem

as seguintes caracteristicas:

*  Deve “inserit os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de
maturidade e capacidade para a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orienta¢do
e na iniciativa” (GRAMSCI, 2000b, p. 37);

* “A fixacdo da idade escolar obrigatéria depende das condi¢Ges econOmicas gerais, ja que estas
podem obrigar os jovens a uma certa prestacao produtiva imediata” (GRAMSCI, 2000b, p. 37);

* O Estado deve assumir as despesas com a manuten¢do dos escolares (de todos os grupos ou
classes sociais) (GRAMSCI, 2000b, p. 37);

* A escola alvo de um processo de ampliacdo da sua estrutura fisica, de seus recursos materiais, do
corpo docente (quanto menor a relagido entre quantidade de alunos por professor, melhor), etc
(GRAMSCI, 2000b, p. 37);

* “Hsse tipo de escola deveria ser em tempo integral, com dormitérios, refeitérios, bibliotecas
especializadas, salas adequadas para o trabalho de seminario, etc” (GRAMSCI, 2000b, p. 37);

* Por ser de dificil execugio, esse novo tipo de escola devera ser restrito a jovens escolhidos por
concurso ou indicados por instituicbes idoneas, até que possa ser ampliado para todos
(GRAMSCI, 2000b, p. 37);

A dltima fase da escola unitaria seria o que chamamos de Ensino Médio. Nesta fase, para
Gramsci (2000b, p. 39), a fase decisiva na formacio das novas geracdes, seria 0 momento da consolidagdo
dos valores do humanismo, da autodisciplina intelectual e da autonomia moral necessirios para uma
posterior especializacio. Esta seria a fase da “escola criadora” como coroamento da “escola ativa”. Neste

<

caso, tanto a especializagio de “carater imediatamente pratico-produtivo”, que seria a voltada para o
mercado de trabalho na industria, burocracia, comércio, etc, quanto a especializacio de “carater
cientifico”, que seriam os estudos universitarios, seriam realizados apenas apds a conclusio do que
chamamos de Ensino Médio. E a partir desta compreensio que Nosella (2015) questiona o fato de que os

textos de um autor como Antonio Gramsci possam ser usados para justificar um programa de

profissionalizacio precoce no Ensino Médio.

Ensino Médio Integrado ¢ suas condi¢ies de trabalho nas ETEs ¢ no IFPE

Apesar da “matricula da rede publica na educagio profissional” ter crescido 5,1% de 2015 para
2016, superando, em numeros absolutos o nimero de matriculas do curso técnico concomitante ou
subsequente ao ensino médio na rede publica (BRASIL, 2017a, p. 11), quando consideradas todas as
matriculas da educagdo profissional? (rede puiblica e privada), a modalidade integrada significa apenas
28,6% dessas matriculas em 2016 (531.771 de 1.859.004).

Considerando tal situaciao, Nosella (2015) defende a necessidade de denunciarmos como o
Estado vem continua abandonando o Ensino Médio, considerando que “[...] cada vez mais se multiplicam
atalhos paliativos escolares, dissimulando esse crime de lesa formac¢io nacional” (p. 141). A conversio da

Medida Provisétia n. 746/2016 na Lei n. 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017b) aprofunda
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esses elementos e suas influéncias nas defini¢oes curriculares do ensino médio no Brasil, especialmente na
escola publica, quando fragmenta as possibilidades de percursos formativos, prioriza as disciplinas
valorizadas nas avaliacGes em larga escala e vincula a opg¢io pelo ensino superior a op¢do formativa do
ensino médio, fazendo a legislagdo brasileira retroceder a primeira metade do século passado3.

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, bem como os Institutos
Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia foram criados com a Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de
2008 (BRASIL, 2008b). Os Institutos Federais, de acordo com essa lei, tém por finalidade oferecer
educac¢io profissional e tecnolégica em todos os seus niveis e modalidades, promovendo a integracio
entre a educacio bisica, a profissional e a superior, bem como a pesquisa e a extensdo. O IFPE tem 17
Campi (contando com o Campus EAD), mas o Ensino Médio Integrado a Educacio Profissional é
ofertado em apenas 5 deles (Barreiros, Vitéria de Santo Antio, Pesqueira, Recife, Afogados da Ingazeira),
com um ou mais dos seguintes cursos: Alimentos; Agricultura; Agroindustria; Agropecudria; Edificacoes;
Eletronica; Informatica; Manutengdo e suporte de informatica; Mecanica; Quimica; Refrigeracdo e
climatiza¢io; Saneamento; Seguranca do Trabalho; Telecomunica¢des; Zootecnia®.

A Educagio Profissional na Rede Estadual de Pernambuco, de acordo com dados oficiais5, tem
como uma das formas a Educac¢do profissional integrada ao em nivel médio®, presencial e em tempo
integral. Hoje sdo 28 Escolas Técnicas Estaduais distribuidas no Estado de Pernambuco distribuidas em
todas as microrregides, 27.480 alunos matriculados em um dos 35 cursos distribuidos nos seguintes eixos:
ambiente e saude; informagdo e comunicagio; gestdo e negocios; infraestrutura e controle e processos
industriais.

De acordo com as entrevistas, os aspectos das condi¢es de trabalho melhor avaliados na ETE
sdo a infraestrutura; a pressdo por resultados e a ampliacdo da jornada de trabalho em uma mesma escola.
Aspectos que tratamos no topico anterior, a partir da compreensio de Gramsci sobre escola unitaria,
como fundamentais. Os aspectos das condi¢Ges de trabalho que receberam mais avaliacbes negativas
foram a distribuicio da carga horaria entre as atividades em sala de aula e as demais atividades necessarias
para a realizacdo do trabalho docente, bem como a disponibilidade de tempo para realizagdo de outras
atividades além do trabalho docente. Tais aspectos se referem ao corpo docente, outra questio que
tratamos no tépico anterior, considerada por Gramsci como fundamental para um projeto de escola
unitaria. A avaliacdio dos entrevistados indicam uma tendéncia a intensificagio do trabalho docente,
entendida “como a reducdo de tempo de descanso do professor; a caréncia de tempo para manter-se
atualizado; a sobrecarga cronica e persistente de tempo, reduzindo as possibilidade de [...] controle do
proprio trabalho [..]”7 (DUARTE, 2010). Apesar de avaliarem positivamente a pressio por resultados,
entre os aspectos que tiveram a considerados negativos, estd o da ndo adequacio entre a carga horaria em
sala de aula e a carga horaria disponivel para a planejamento e estudo. Além disso, consideram que ha uma
intensificacdo do trabalho decorrente desse processo que interfere no tempo disponivel para desenvolver
suas atividades fora do trabalho.

Na ETE ha uma énfase no Tempo Integral, entendido como uma jornada de no minimo sete

horas diarias’, como exemplificamos no trecho a seguit: “O gue um aluno regular passa, eles passam o dobro, |...J
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metade do ano pra eles aqui, equivale a um ano na escola regular. Em termos de convivéncia, de desenvolvimento pessoal,
interpessoal” (Joana Maranhdo — ETES). O tempo integral é outro aspecto que tratamos no tépico anterior
como caracteristica apontada por Gramsci para uma escola unitaria. Para tanto, os professores que estio
vinculados ao chamado Programa de Educacio Integral (PEI) atuando nas ETEs e nas Escolas de
Referéncia em Ensino Médio (EREMs), recebem uma gratificagio que, em 2007, equivalia a 100% do
saldrio inicial de nivel superior?, para uma jornada de 40h semanais. Por esse motivo, entre as questdes
melhor avaliadas pelos professores esta o fato de atuarem em uma mesma escola, mesmo que isso
signifique que, em caso de afastamento ou aposentadoria, ndo vao mais receber a gratificacio.

Ja entre os professores e gestores do IFPE, todos avaliaram positivamente a carga horaria
disponivel para atividades em sala de aula e as demais atividades necessarias para a realizagdo do trabalho
docente, bem como a disponibilidade de tempo para a realizacio de outras atividades para além do
trabalho, que apenas um dos onze entrevistados avaliou como regular. A infraestrutura também foi
avaliada positivamente pela maioria dos entrevistados. Quase a metade dos entrevistados considera que
ndo existe pressio por resultados na instituicido. Um terco dos entrevistados considerou positiva a
avaliacdo por resultados que existe e apenas dois deles a consideraram regular. A ampliacdo da jornada
escolar diaria do ensino médio integrado é que recebe entre os entrevistados uma avaliacio mais negativa,
tendo a metade atribuido o conceito regular para essa questdo, sobretudo pelo fato de que nio ha tempo
integral na Educacdo Integrada implementada nesta instituicdo. O que existe ¢ uma carga horaria
distribuida em quatro anos de estudo, que para alguns dos entrevistados, estd fora do contexto das outras
realidades e é, por isso, avaliada como negativa, como exemplificamos através do seguinte trecho: “/.../ A
gente vé uma problemitica, o fato da gente td trabalhando em quatro anos se distingue muito da realidade que tem ai fora,
que deveria ser em trés anos” (Gerson — IFPE). A preocupacio destes entrevistados é com o fato de muitos dos
alunos acabarem nio concluindo a formagao técnica pois, ao concluirem o terceiro ano e conseguirem
acessar o Ensino Superior, acabam evadindo do quarto ano da formacio técnica. No entanto, segundo
Gramsci (2000b, p. 20), “a relacdo entre os intelectuais ¢ o mundo da produ¢io nio é imediata como
ocotre no caso dos grupos sociais fundamentais, mas ¢ “mediatizada”, em diversos graus, por todo tecido
social, pelo conjunto das superestruturas, do qual os intelectuais sdo precisamente “funcionarios””. Ou
seja, o IFPE, por ser acessado através de concurso, atende a uma elite que procura a escola nio
necessariamente pala qualificacio profissional que vird a adquirir, mas como forma de acessar niveis
escolares que fazem parte do rol de formacio dos intelectuais dirigentes.

Apesar de ndo estar em pauta o tempo integral na proposta de ensino médio integrado do IFPE,
alguns entrevistados chamaram atencio para o fato de que ha uma perspectiva de amplia¢ido da jornada
escolar no ensino médio integrado, através da op¢do por atividades extras na drea esportiva, artistica e
cultura, bem como de iniciagdo cientifica e de atividades de extensdo, que estariam de acordo com uma
perspectiva de educacgdo integral. O trecho a seguir resume essa questdo: “Promove-se também a jornada
ampliada através de agoes e programas visando nao s6 uma melhor formacio académica e profissional, como também uma
Jformagao integral com atividades na dreas de cultura, esportes e ountros” (Carlos — IFPE). Essa é uma perspectiva que

amplia as possibilidades de educag¢io, no ambito de uma formag¢io humana integral.
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Como uma questio a ser considerada, temos o fato de que o mesmo professor, no IFPE,
trabalha com a educagio profissional de alunos do ensino médio (integrado ou concomitante), alunos que
ja concluiram o ensino médio (subsequente), alunos da Educac¢io de Jovens e Adultos e alunos do Ensino
Superior (Graduacio e Pés-Graduacio). Esse elemento, de acordo com alguns entrevistados, contribui
para o fato de nio se ter uma identidade bem definida em relagio ao que significa Ensino Médio
Integrado na institui¢do. O trecho a seguir exemplifica essa questdo: “/...] a gente tem uma professor de ensino
médio, ensino técnico, subsequente e ensino superior, entdo ele vai atuar em quatro diferentes niveis, quatro diferentes
propostas e, além disso, tem a pesquisa e extensao também que podem englobar todos os guatro (Fdbio Jinior — IFPE).

Entre as concepgdes de ensino médio integrado a educagdo profissional, ha as seguintes

concordancias entre os nossos entrevistados:

* O objetivo ¢ a qualificagdo para o trabalho: “Ex acho interessante que o aluno tenba fora o Ensino Médio,
um curso que he de oportunidade de ingressar no mercado de trabalho assin que terminar o ensino médio com uma
Sformagao especifica” (X — IFPE).

*  Um dos limites ¢ uma énfase na aula e transmissio de contetdos: “As vezes 0 aluno absorve mais, vocé
Jfaz wma atividade diferenciada, onde ele pesquise, onde ele corra atrds, onde ele se movimente a vocé ficar falando o
tempo todo e ele 56 lhe onvindo, en acho isso” (Ana Maria — ETE).

“«

* Educacdo integral como formacdo humana: “z gente trabalha com os quatro pilares da educagio |[...]. On

seja, a gente tenta trabalbar o educando em sua integralidade, com uma proposta de presenca educativa” (José Mota

— ETE). Ou: “[...] contribuir para que a educacio seja uma educagio efetiva que fraga transformagdo, traga
crescimento como cidaddo, como pessoa para o aluno” (G — IFPE).

Nas ETEs, a perspectiva de forma¢io humana adotada ¢ a de Educagio Interdimensional, a

partir da elaboracdo de Antonio Catlos Gomes da Costa, baseada nos saberes da Unesco. Para o autor, de
acordo com entrevista realizada em 2003 pela Folha de Sdo Paulo!, a educacio interdimensional
considera as quatro dimensGes constitutivas do ser humano: “o logos (razio), o pathos (sentimento), o
eros (corporeidade) e o mythos (espiritualidade)”. Nessa perspectiva, “o esporte, as artes e o ensino
religioso teriam peso idéntico ao das ciéncias, das linguas e da matematica”.

Apesar da referéncia a qualificagdo para o trabalho entre todos os entrevistados, entre os da
ETE ha uma grande énfase na formagio para o vestibular, para garantir o acesso ao Ensino Superior,
como podemos exemplificar através do trecho a seguir: “/.../ ¢ gue vai ter ao final de trés anos aqui nm
conbecimento bastante interessante e que vai se aprofundar no terceiro gran” (Joana Maranhio — ETE).

Apple (2000), se refere a esse processo como “modernizacdo conservadora”, resultado de uma
coalizio formada pelos neoliberais; neoconservadores; populistas autoritarios e empregados do Estado
que, para o autor, significa uma coalizagdo entre a centralizagdio na economia e nos objetivos de
desempenho. Além disso, de acordo com o autor, esse processo também ¢é caracterizado pelo fato de ter
como objetivo a restauracdo cultural através de defini¢des curriculares e de exames restritivos e
chancelados pelo Estado (incluindo as defini¢oes curriculares dentro do que se acredita ser a tradi¢des
biblica, minimizando os elementos do multiculturalismo, sobretudo considerando as relaces entre escola,
corpo e sexualidade). Por fim, esse processo de modernizac¢io conservadora envolve também a énfase na
avaliacdo e testes, eficiéncia e outros procedimentos similares.

Os eclementos desta modernizagdo conservadora se apresentam de forma mais forte nos

aspectos ligados a perspectiva de educac¢io integral como educacio interdimensional das ETEs, cuja
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énfase se dd através de uma defini¢do que coloca o aspecto religioso no mesmo grau de importancia do
cientifico no ensino médio, pela grande preocupa¢io com a formacdo de valores que preconiza, bem
como através da énfase na definicdo de curriculos a partir dos exames centralizados. Esses aspectos sao
menos presentes entre os entrevistados do IFPE, cuja perspectiva da Educacio Integrada como descrita
por Ciavatta (2005) ainda exerce uma certa influéncia entre os docentes, por um lado e, por outro, a
selecdo de alunos que a instituicdo faz e a quantidade de niveis e modalidades de educagdo profissional
com que atua, sio elementos que neutralizam o nivel de controle dos modernizadores, devido aos

resultados nas avaliagdes que colocam os Institutos Federais em posicdes superiores.

Consideragdes finais

A perspectiva da Educacdo Unitaria, a partir de Gramsci, pressupde considerarmos a necessaria
formacdo da classe trabalhadora. Gramsci (2000a) criticou em sua época a ideologia liberal porque esta
tem por principio o autodidatismo. Na atualidade, essa questdo se torna ainda mais presente, através da
perspectiva neoliberal. A questdo é que a partir dessa perspectiva, os neoliberais e seus apoiadores julgam
nao ser necessario organizar lugares e modo de difusdo cultural. Isso faz com que seja negado, de fato,
“aos pobres o tempo a ser dedicado ao estudo, juntando a queda o coice, isto é, a demonstragdo tedrica de
que se ndo se instruirem, a culpa é deles” (GRAMSCI, 2000d, 28-9). Ou seja, ha um investimento na auto
coer¢io como principio regulador das relagSes sociais.

Para Gramsci, a questdo escolar estd integrada ao “Estado integral” como um todo. Por esse
motivo, Gramsci, de acordo com Meta (2017), “[...] atenta principalmente para a necessidade de criticar a
tendéncia a fragmentacido rigida dos ensinamentos humanistas e técnico-cientificos, fruto tanto da
dilatagio das ‘fungdes intelectuais’ quanto da multiplicagio das ‘especializacdes™ (p. 245-246). E
fundamental, neste sentido, considerar a importincia dos esfor¢os em garantir a possibilidade de educacio
profissional integrada ao ensino médio na legislagao brasileira, além das experiéncias em desenvolvimento
nos Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia e nas Escolas Técnicas Estaduais. Mas ainda ha
muito o que fazer no sentido de romper com a fragmentagio e garantir a elevacdo cultural dos
trabalhadores através de uma formac¢io no sentido de qualificar a classe trabalhadora para disputar a
hegemonia no campo politico, sobretudo considerando o empobrecimento de sua formacio que esta em
curso com as reformas mais recentes.

Dessa forma, a educagio profissional integrada ao ensino médio ndo ¢ a principal modalidade
adotada no Brasil, considerando o nimero de matriculas. Além disso, nao serd o fato da rede de ensino
ofertar a educacio profissional integrada ao ensino médio, através de uma matricula Unica, que garantird a
articulagdo teoria/pritica na petspectiva de ptiorizacio da autonomia e reflexdo critica a partir da
perspectiva de escola unitiria em Gramsci. O fato das propostas analisadas incentivarem uma
profissionalizacio precoce, também sio elementos do distanciamento da proposta de Educacgio Integrada

da noc¢io de Escola Unitaria.
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Notas:

! Doutora em Educagio e Professora do Centro Académico do Agreste/ UFPE. Email: katharineninive@yahoo.com.bt

2 Curso técnico concomitante ou subsequente ao ensino médio; curso técnico integrado ao ensino médio (inclusive ensino médio
normal/magistério); outros (Curso técnico integrado 4 EJA de nivel médio ou Cursos FIC) (BRASIL, 2017a, p. 11).

3 Anulando a Lei n. 1821, de 12 de margo de 1953, que dispde sobre o regime de equivaléncia dos cursos de grau médio para
efeito de matricula nos cursos de ensino superior.

4 Considerando os dados disponiveis no seguinte link: https://www.ifpe.edu.br/o-ifpe/ensino/cursos, acesso em 8 de maio de
2017.

5 http:/ /www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&men=71, acesso em 8 de maio de 2017.

6 A outra forma de Educagdo Profissional em nivel médio é a concomitante, através da Educagao a Distancia.
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8 Todos os nomes dos entrevistados sio ficticios para preservar o anonimato dos mesmos. Boa parte foram eles que escolheram
durante a entrevista.

9 No caso dos professores que atuam nas escolas semi-integrais essa gratificagio ¢ menor.

10 Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u508.shtml. Acesso em 9 de maio de 2017.
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