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Resamo: A presente pesquisa analisou o pensamento educacional de Inezil Penna Marinho e sua relagdio com a
ideologia educacional no Brasil durante a década de 1940. Para tanto, objetivou-se demonstrar os limites das
propostas de ensino da educacao fisica de Marinho em face do debate educacional ocorrido no periodo. O itinerario
de Marinho, professor de Educacio Fisica, que atuou como técnico em educagio no Ministério de Educacio e Saude
Publica, durante a década de 1940, e sua proficua obra sobre a Educacio, justificam a escolha de suas ideias
educacionais como objeto deste estudo. E possivel apontar que o pensamento educacional de Marinho aproximou-se
das ideias educacionais do movimento da escola nova, uma expressiao da ideologia da burguesia industrial no Brasil,
cuja proposta tem por perspectiva a formagio diferenciada entre classes dirigentes e dirigidas na sociedade de classes
capitalista no Brasil.

Palavras-chave: Historia da Educagio no Brasil. Burguesia Industrial. Escola Nova. Inezil Penna Marinho.

Abstract: This study aims to analyse the educational ideology of Inezil Penna Marinho and his relationship with the
educational ideas in Brazil during the 1940s. Therefore, were followed the objective to demonstrate the limits of their
teaching approach of physical education of Marinho related to educational debate occurred in that historical period.
Marinho’s journey life — a physical education teacher who worked as technical education in the Ministry of
Education and Public Healthy, during the 1940s —, and his meaningful work on education, justify the choice of their
educational ideas as object of this study. It is possible to point that Marinho’s educational thought approaches both
the New School educational ideas, an expression of the industrial bourgeoisie ideology in Brazil — an educational
ideological trends prevailing in 1940s —, for which proposal have the perspective differentiated training between
leaders and led in capitalist class society in Brazil.

Keyword: History of Education in Brazil. Industrial Bourgeoisie. New School Movement. Inezil Penna Marinho.

Resumen: Este estudio analizé el pensamiento educativo de Inezil Penna Marinho y su relacion con la ideologia
educativa en Brasil durante la década de 1940. Por lo tanto, el objetivo fue demostrar los limites de las propuestas
educativas de la educacion fisica de Marinho frente el debate educativo dimos en el perfodo. El itinerario Marinho,
un profesor de educacién fisica, que sirvié como la técnico de la educacién en lo Ministerio de Educaciéon y Salud
Publica, durante la década de 1940, y su fructifera labor en la educacién, justifican la eleccién de sus ideas educativas
como el objeto de este estudio. Puede usatlo para sefialar el pensamiento educativo de Marinho se acercé a las ideas
educativas del movimiento de la escuela nueva, una expresion de la ideologfa burguesia industrial en Brasil, cuya
propuesta es la perspectiva diferenciada de formacion entre las clases dominantes y no dominantes de la sociedad de
clases capitalista en Brasil.

Palabras-clave: Historia de la Educacién en Brasil. Burguesia Industrial. Movimiento de la Escuela Nueva. Inezil
Penna Marinho.
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Introdugio

O presente trabalho tem por objetivo analisar o pensamento educacional de Inezil Penna
Marinho e sua relagdo com as ideias educacionais e pedagdgicas no Brasil durante a década de 1940. Nessa
perspectiva, buscou-se compreender de que maneira se expressa o pensamento educacional do autor a
respeito da educagio fisica, diante das mudangas econémicas, politicas, sociais e culturais ocorridas no
Brasil durante esse perfodo.

Sumariamente, Marinho, professor de educagio fisica e advogado, nasceu no Rio de Janeiro,
onde viveu grande parte da vida. Durante a década de 1940, atuou como técnico em educacio na Divisdo
de Educaciao Fisica (DEF) do Ministério de Educagido e Saidde Publica (MES). Na década seguinte,
exerceu a fungdo de professor na Universidade do Brasil. Atuou também como advogado durante o
governo de Juscelino Kubistcheck, aposentando-se em 1971. Faleceu no final da década de 1980.

A incipiente produgio a respeito da relagdo entre as ideias educacionais do autor e a ideologia
educacional do periodo histérico justifica a presente pesquisa. Para tanto, utilizou-se de fontes primarias
(obras escritas e/ou publicadas durante a década de 1940, de autoria de Marinho, cuja temdtica estd
relacionada a educacio e educacio fisica) e bibliografia tanto de autores/as que tratam do contexto
histérico brasileiro na forma de registro de acontecimentos como analises historicas.

Pode-se diz que o “pensamento educacional” foi debatido nesse trabalho como uma parte
constitutiva de uma ideologia de uma determinada classe. As ideias educacionais de Marinho alinhavam-se
a uma determinada visdo de mundo de uma determinada classe. Assim, nio tratou-se “ideologia” como
falsa consciéncia mas como um ponto de vista de classe possivel dentre outros. Ou seja, o presente
trabalho propde oferecer uma possivel interpretacio de Marinho sobre a realidade educacional tratando
suas ideias educacionais e propostas pedagdgicas na medida em que expressam determinadas relagdes e
interesses de classes.

Para fins do presente texto?, optou-se por analisar, especificamente, os resultados
cotrespondentes a relac¢do entre a proposta educacional/pedagégica de Marinho e a ideologia educacional

do movimento da escola nova no contexto historico da década de 1940.

A “educagio sob medida” de Marinko como expressdo do projeto educacional da burguesia

industrial no Brasil

Em certo sentido, ha tantas espécies de educagio, em determinada sociedade,
quantos meios diversos nela existirem. E ela formada de castas? A educacio vatia
de uma casta a outra; a dos “patricios” nio era a dos plebeus; a dos brimanes
ndo era a dos surdas. Da mesma forma, na Idade Média, que diferenca de cultura
entre o pajem, instruido em todos os segredos da cavalaria, e o vildo, que ia
aprender na escola paréquia, quando aprendia, parcas nogdes de calculo, canto e
gramatical Ainda hoje nio vemos que a educagio varia com as classes sociais e
com as regides? A da cidade ndo ¢ a do campo, a do burgués nio é a do operario
(DURKHEIM, 1965, p. 29).

A histéria da educagio no Brasil, durante a década de 1940, foi marcada pela disputa entre as

ideias da escola tradicional e da escola nova. Enquanto o “Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova”
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(1932) inaugurou a entrada do grupo dos renovadores na disputa pelo direcionamento social da produc¢io
do conhecimento e da formagdo de individuos por meio da escola publica, as chamadas Reformas
Capanema institucionalizaram as ideias escolanovistas e suas correspondentes propostas pedagogicas. As
rea¢Oes dos educadores ligados a Igreja Catdlica, pela criagdo de institui¢des, organizacdo de professores e
interferéncia nas reformas educacionais, garantiu que determinados aspectos do processo de ensino
estivessem também afinados com as ideias da escola tradicional.

O debate em questdo foi expressio tanto do processo de industrializagdo como do processo de
expansio do sistema de ensino brasileiro, os quais se engendraram durante o petfodo histérico. A forma
econdmica denominada “modelo de substitui¢oes de importages”, que se tornou predominante durante
o regime do Estado Novo (1937-1945), propiciou um relativo poder de decisdo sobre as relagdes de
produgdo no Brasil, diante das demais sociedades de classes capitalistas. Ampliando e desenvolvendo o
parque industrial nacional, mas preservando as rela¢des sociais de um capitalismo dependente, o modelo
em questio fomentava o processo de expansido do ensino e, concomitantemente, necessitava de uma
formacdo de individuos (mao de obra) apropriada a sua manutengéo.

A resposta da burguesia industrial, classe dirigente nesse contexto histérico, foi promover uma
expansio do sistema de ensino com uma formagdo direcionada especificamente para determinadas
modalidades de ensino: uma destinada as classes dirigidas e outra destinada as classes dirigentes.

Essa aproximacio da burguesia industrial ao Estado e aos processos de institucionaliza¢io da
educac¢io no Brasil era expressa tanto no artigo 129 da Constituicdo de 1937, assim como na primeira Lei
Organica do Ensino das Reformas Capanema.

Nessa reforma educacional, o primeiro Decreto-lei, n® 4.048 de 22 de janeiro de 1942, sobre a
criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) legitima o artigo 129 da Constituigao de
1937 — a prépria legitimagdo constitucional, inversamente, argumenta que as demais modalidades de

ensino sao destinadas as classes favorecidas ou mais favorecidas.

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educagio em
institui¢Ges particulares, ¢ dever da Naglo, dos Estados e dos Municipios assegurar,
pela fundagdo de institui¢des publicas de ensino em todos os seus graus, a possibilidade
de receber uma educagio adequada as suas faculdades, aptidoes e tendéncias
vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado ds classes menos favorecidas é, em matéria de
educagdo, o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucio a esse dever,
fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados,
dos Municipios e dos individuos ou associa¢Ges particulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar, na esfera da sua especialidade,
escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A
lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que caberio ao Estado, sobre
essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos
pelo poder publico (BRASIL, 1937, grifo nosso).

Nesse sentido, tornava-se a educagdo, via forma escolar, obrigatéria para todos, porém
diferenciada pela oferta de modalidades de ensino direcionadas a formagbes especificas. Uma educagio
que formava, simultaneamente, classes dirigentes e dirigidas — em que a ideologia a ser seguida era das

classes dirigentes. Tal perspectiva historica estava ajustada coerentemente ao ideario do grupo dos
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renovadores.

Essa finalidade social, que permeou o processo de expansio do sistema de ensino na sua forma
escolar, necessitava de propostas pedagogicas que a viabilizassem de maneira correspondente:
metodologias e praticas de ensino eficazes, ou seja, os meios necessarios para isso.

O pensamento educacional de Marinho ¢é produto dessas circunstincias histdricas que
perpassaram o contexto brasileiro durante a década de 1940.

Durante os anos daquela década, a DEF do MES promoveu concursos para andlises de
propostas pedagogicas para o ensino de Educacdo Fisica que atendessem esses fins (BRASIL, 1944b).
Depois de estudos, pesquisas e debates de diversos trabalhos, os técnicos de educagio da DEF
concluiram: o Método Francés de Educacio Fisica institucionalizado durante a década anterior (BRASIL,
1932) ndo era o mais apropriado, sendo necessario desenvolver um método nacional de educagio fisica,
fundamentado nas bases cientificas da educagio: bioldgica, psicoldgica e sociologica (BRASIL, 1942).

E, no decorrer daquela década, Marinho, na func¢io de técnico em educacio do MES, dedicou
grande parte de suas pesquisas fornecendo novas propostas educacionais e pedagogicas para o ensino da
educacio fisica.

Assim, Marinho ingressou no debate educacional do periodo e, apontando insuficiéncias nos
aspectos psicologicos do Método Francés de Educacio Fisica, advogou por um ensino que se baseasse de

modo prioritario nas “capacidades naturais”, nas aptidoes dos individuos.

Do mesmo modo que o ambiente influi na formagéo fisica também o faz, e com razio,
no desenvolvimento mental (BRASIL, 1944a, p. 124).

[.-]

Deve-se entender por meio, ou ambiente, o conjunto de fatores que influem sobre a
crianga depois que nasce, de modo normal ou eventual, tais como o processo de ctriagdo
fisica, com predominancia da alimentacdo; criagio psiquica, intelectual e moral —
educagdo — representada pelo ambiente familiar e escolar; os climas e as estagdes
traduzindo o ambiente fisico; os fatores morbidos e o ambiente social e econdémico

(Ibidem, p. 123).

Nesta perspectiva, em contraposicio ao Método Francés, a proposta para o ensino da educag¢io
fisica propiciada pelo Método Nacional de Educacdo Fisica necessitava estar relacionada as condi¢des,
meio e grupo social dos individuos (Ibidem, 1944a; MARINHO, 1946, 1947). A educacio, educacio fisica
e a escola deveriam ser sob medida, conforme o meio social, “uma vez que é perder tempo forgar o
individuo a desenvolver capacidades ndo possuidas” — ji que “ndo seria desperdicar tempo e dinheiro
querer tirar a for¢a carvio de um terreno que sé tem ferro, ou cultivar trigo num solo préprio sé pra uvar”
(CLAPAREDE, 1959, p. 147).

Desse modo, Marinho apontava que o “professor de educacdo fisica” nessa tendéncia

educacional,

[...] impbe-se pela dose de conhecimento cientifico de que esta dotado. A sua formacgio
nao ¢ empirica, autodidatica: ciéncias basicas a alicercearam;

[..]

O professor de educacio fisica é um condutor em todos os sentidos: indica a cada individuo
os exercicios de que carece, os desportos que melhor se coadunam com a sua
constitui¢do biotipolégica: ele é um ec/ético. Nao luta contra o cronémetro ou a trena,
mas a favor da natureza (BRASIL, 1944a, p. 57, grifos nosso).
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Para o autor a sociedade é concebida, como um elemento externo ao individuo que constrange
sua atividade e seu pensamento — os individuos fazem parte de uma familia, as familias, por sua vez,
constituem grupos sociais que formam a sociedade. E, nesse sentido, a educagio e educa¢io fisica,
fenémenos sociais, formam os individuos, conforme as necessidades daquela sociedade.

Contudo, a formagao desses individuos deveria ser correspondente ao padrio de determinado
grupo e meio social. A educacio e educacio fisica tém a perspectiva de ajustar os individuos, de acordo
com o “padrio” de cada grupo e meio social. E o “padrio” de cada grupo e meio social é determinado
pela sociedade.

Por isso, segundo Marinho (1942, p. 19), “quando tratamos de educacio fisica, devemos frisar
que nio é possivel aplicar os exercicios fisicos indiferentemente a todos os individuos”. Dessa forma, um
método ideal de educacio fisica, devia “ter por principal escopo as condi¢bes sociais dos individuos,
levando em conta principalmente aqueles que se encontram desajustados®” (Ibidem, p. 20).

E nesse sentido, cada modalidade de ensino, resultantes das reformas educacionais promovidas

durante o contexto histérico da década de 1940, corresponde a determinada proposta pedagogica.

a) no ensino pré-primario — orientagdo essencialmente recreativa; os exercicios
artificiais* (flexionamentos) s6 serdo indicados a titulo de ginastica corretiva;

b) no ensino primario — orientacdo recreativa e utilitaria; os exercicios analiticos® s
serdo empregados como ginastica corretiva ou no caso de falta de espago; os jogos, a
recreagao em aparelhos, e os exercicios naturais sao formas de trabalho mais indicadas;
c) no ensino secundario — orientagdo utilitaria e estética para os alunos do sexo
feminino e orientagdo utilitiria para os do sexo masculino; para os primeiros os
exercicios naturais e as atividades ritmicas, certos jogos e o voleibol constituem as
formas de trabalho mais indicadas; para os ultimos os exercicios naturais, os desportos
e certos jogos deverdo constituir o quadro das atividades fisicas;

d) no ensino industrial — a orientagdo serd nitidamente profissional; serdo utilizados
exercicios analiticos, de relaxamento, aplica¢des, desportos e jogos;

e) no ensino comercial — orientagdo e formas de trabalho idénticas as preconizadas para
o ensino secundario;

f) no ensino normal — a orientagdo para o primeiro ciclo sera estética e utilitaria para os
alunos do sexo feminino e utilitiria para os do sexo masculino; a orientagdo para o
segundo ciclo sera profissional;

@) no ensino superior — orientacdo atlético-desportiva, com praticas de carater
facultativo;

h) no ensino emendativo [educagdo especial] — para os cegos [deficientes visuais]
orientagdo corretiva, recreativa e utilitiria, com o emprego de exercicios analiticos,
aplicagbes, jogos e alguns desportos; para os surdos-mudos [deficientes auditivos,
surdos e mudos], orientagdo essencialmente socializadora e utilitiria (MARINHO,
2005, p. 58).

Ainda sobre tais propostas, o autor enfatiza que

A comunidade em que vivemos exige hoje que todos os seus membros trabalhem, desta
ou daquela forma. E necessario que o individuo seja util ndo apenas a si mesmo, mas, e
principalmente, aos membros da sociedade em que vive. Esta ¢ a razdo pela qual o mais
importante nido ¢ desenvolver a for¢a no individuo, mas ensina-lo a utilizar
inteligentemente essa mesma for¢a, obtendo o maior rendimento. Os exercicios
analiticos poderdo desenvolvé-la, mas jamais ensinardo a utilizagao inteligente dela. Tal
s6 podera ser alcangado pelas aplicagoes, pelos jogos, pelos desportos coletivos, isto €,
pelos exercicios sintéticos. O exercicio analitico, pela sua repeticio, cria 0 automatismo,
a inconsciéncia, concorrendo, por esta forma, para impedir a florescéncia da
personalidade e trazendo, como consequéncia, a constitui¢do de legides de homens-
feitos para obedecer. Os exercicios sintéticos, muito ao contrario, desenvolvem o
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espirito de iniciativa, pelo imprevisto das situagées que o individuo devera resolver
prontamente, possibilitando o desenvolvimento da personalidade integral e trabalhando
para a formac¢do de homens com vontade prépria, conscientes de sua forca e de seu
valor, capazes de governar a si mesmos e aos outros. Os lideres, pelas qualidades que
destes se exigem, nunca poderdo ser obtidos com exercicios analiticos, mas unicamente
com exercicios sintéticos MARINHO, 1946, p. 17-18).

Assim, por um lado, para Marinho, uma diretriz de ensino wflitiria da educagio fisica para o
ensino secundario estava baseada na promocio de “exercicios sintéticos”, pois esses estdo intimamente
associados ao “desenvolvimento da personalidade integral”, a constituicdo da subjetividade com vontade
propria e espirito de iniciativa, que, por conseguinte, permitem aos estudantes alcancarem a capacidade de
governar, contribuindo, assim, para a garantia das institui¢des sociais e da divisdo sexual do trabalho
daquele contexto histérico.

Por outro lado, adversativamente, a promocio de “exercicios analiticos” estava associada a
edificacdo do automatismo, da inconsciéncia, e ao impedimento da “florescéncia da personalidade” dos
estudantes, o que, por consequéncia, favorece a formagio de “homens e mulheres feitos para obedecer”.

Ou seja, o método apropriado deveria fornecer os meios necessirios que estivessem
relacionados as condigbes, a0 meio e grupo social dos individuos: a escola deveria ser “sob medida”
conforme o “meio social”.

Essa defesa de Marinho estava associada intimamente as suas ideias educacionais.
Fundamentadas principalmente em John Dewey, Emile Durkheim e Edouard Claparéde, a concepgio de
ser humano, sociedade, educacio e educagio fisica do autor podem ser resumidas nas seguintes
resolugbes: a) as relacOes sociais da sociedade burguesa sio relagies dadas, naturalizadas; b) educacao fisica é
edneagio; c) a educagdo é um meio social que tem por perspectiva gjustar os individuos aos interesses da

burguesia na sociedade de classes em que vivem.

Algumas conclusies

Na realidade, a diferenga de talentos naturais em pessoas diferentes ¢ muito
menor do que pensamos; a grande diferenca de habilidade que distingue entre si
pessoas de diferentes profissdes, quando chegam a maturidade, em muitos casos
ndo ¢ tanto a causa, mas antes o efeito da divisao do trabalho. A diferenca entre
as personalidades mais diferentes, entre um filésofo e um carregador comum da

rua, por exemplo, parece nio provir tanto da natureza, mas antes do habito, do
costume, da educagio ou formagio (SMITH, 1996, p. 75).

Percebe-se que o pensamento educacional de Marinho foi uma das expressdes das ideias
educacionais e pedagdgicas da burguesia industrial no Brasil, durante a década de 1940. Afinadas com o
idedrio escolanovista, as propostas educacionais e pedagogicas para o ensino da educacio fisica do autor
tinham por horizonte, por um lado, o desenvolvimento motor integral (mais avancado nas suas bases
biolégica, psicolégica e sociolégica) do um ser humano burgués, classe dirigente, e por outro lado, o
desenvolvimento motor especificamente determinado (avancado conforme a funcdo #natural dos
individuos) do ser humano respectivo 2 classe dirigida.

Tais propostas pedagogicas, que apontavam o ensino de exercicios analiticos para modalidades

de ensino voltadas as relagoes de produgdo nio dirigidas e os exercicios sintéticos para modalidades de
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ensino destinadas a posi¢oes de decisio na sociedade brasileira (MARINHO, 2005) sio simétricas as
necessidades de manutencio do antagonismo entre dirigentes e dirigidos promovido pelas reformas
educacionais daquele contexto histérico. A proposta de Marinho, desse modo, reproduzia o dualismo
edncacional — esse era o interesse da classe dirigente nesse periodo (XAVIER, 1990).

Em certa medida, esse dualismo educacional foi uma perspectiva apontada na propria origem e
desenvolvimento histérico do Método Francés de Educa¢io Fisica — os pensadores que inspiraram os
métodos de educacio fisica na Europa manifestavam procedimentos distintos destinados para formacoes
diferenciadas conforme as classes em questio (VIGARELLO, 2003; SOARES, 2012; GOELLNER,
1992). Vale dizer também que as ideias educacionais desses mesmos pensadores, especialmente Jean
Jacques Rousseau e Johann Heinrich Pestalozzi®, serviram de inspiragdo tanto para Marinho como demais
integrantes do grupo dos renovadores durante a década de 1940.

Desse modo, pode-se dizer que Marinho foi um dos primeiros autores a apresentar, mesmo que
de modo sumario, as correspondentes relacGes entre meios e fins que orientam um determinado projeto
educacional de educacio fisica. A partir do estudo de autores vinculados a0 movimento da escola nova,
Marinho elaborou propostas pedagogicas de ensino da educagio fisica — isso ¢, o autor produziu meios e
praticas de ensino eficazes para as finalidades da burguesia industrial do periodo.

Assim sendo, quando o processo do desenvolvimento industrial no Brasil possibilitou tanto o
fim do “idiotismo do oficio” como a necessidade do “desenvolvimento integral” do ser humano (MARX,
2009, p. 160), a burguesia industrial, proprietaria do meios de produgio, estende, via ideias da escola nova,
seu controle sobre a formagao social dos individuos — os limites das propostas educacionais de Marinho

sdo uma expressao dessas circunstancias historicas.
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2 Sobre a pesquisa completa, ver Andrade (2015). Cabe ressaltar que a pesquisa contou com o financiamento da Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no periodo entre setembro/2012 e setembro/2014.

w

Em relagio aos individuos ‘“desajustados”, Marinho propunha que entre as formas desses desajustamentos era preciso
considerar as seguintes: por “condigio (miséria e pauperismo)”, de “espirito (aliena¢io)”, de “sentidos (ceguecira, surdez e
mudez)”, de “saiude (alcoolismo, lepra, moléstias em geral ou vicios)”, econoémica “(desemprego e greves)”, de “conduta
(delinquéncia e crime)”, “politica (revolugio e guerra)” (MARINHO, 1942a, p. 20).

4 Conforme o “Regulamento Geral de Educagio Fisica — Método Francés” (BRASIL, 1934), exercicios fisicos naturais sio
atividades motoras que mimetizam o movimento humano desenvolvido historicamente. Saltar, correr, nadar e trepar sido
classificados como naturais. Ja atividades que sistematizam a organizacdo de procedimentos gestuais em fungio do
aprimoramento de partes anatomicas especificas sio classificadas como artificiais.
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> De maneira simplificada, os exercicios analiticos remetem aqueles que envolvem grandes grupamentos musculares com sua
sistematiza¢io concentrada em determinado segmento corporal. Ja os exercicios sintéticos também envolvem grandes massas
musculares, porém, concentram sua sistematizacio no maior numero de segmentos corporais possivel — comumente, enfatizam
os exercicios naturais e as atividades de carater aerébico.

¢ De certa forma, Pestalozzi — sensivel tanto aos processos do desenvolvimento social engendrados pelas Revolugdes Industrial e
Francesa nos fins do século XVIII e inicio do XIX, como também a ideologia da Economia Politica predominante no periodo
histérico —, ja assinalava a necessidade do processo de ensino baseado nos “movimentos simples” para favorecer a aptiddo ao
trabalho (na forma assalariada). A respeito, ver Soétard (1995) e Vigarello (2003).
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