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A produgio das ideias e representagdes, da consciéncia,

aparece a principio diretamente entrelagada a atividade material e ao
intercambio material dos homens, como a linguagem da vida real. As
representagoes, o modo de pensar, a comunicagio espiritual entre os
homens se apresentam aqui, ainda, como emanacio direta da sua
relagdo material, tal como se manifesta na linguagem da politica, das
leis, da moral, da religido, da metafisica etc. de um povo. Os homens
sdo os produtores das suas representacdes, das suas ideias etc. — mas se
trata de homens reais e ativos, tal como sio condicionados por um
determinado desenvolvimento das suas forgas produtivas e pelo
intercimbio que a ele corresponde, até chegar as suas formagoes mais
desenvolvidas. [grifo nosso]. A consciéncia (Bewusstsein) ndo pode ser
nunca outra coisa do que o ser consciente (bewusste Sein) e o ser dos
homens ¢ o seu processo de vida real. Se, em toda ideologia, os
homens e suas relagdes aparecem de cabega para baixo como numa
ciamara escura, este fendmeno resulta do seu processo histérico de
vida, da mesma forma como a inversao dos objetos na retina resulta de
seu processo diretamente fisico (MARX, 2007, p. 93-94).

[...] o patrimoénio cultural promotor de uma sélida formacao é aquele
que ndo se limita as objetiva¢Ges culturais requeridas aos dominios
imediatos da vida cotidiana e circunscritas aos conhecimentos de senso
comum, que, nio raro, em nome de uma suposta preservagio cultural,
mantém grupos humanos submetidos a um modus vivendi
historicamente superado pelos colossais avancos cientificos,
tecnoldgicos, artisticos e éticos que marcam as possibilidades maximas
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existentes no atual estagio do desenvolvimento humano (DUARTE &
MARTINS, 2013, p. 72).

Nio existe uma estrada real para a ciéncia, e somente aqueles que ndo
temem a fadiga de galgar suas trilhas escarpadas tém chance de atingir
seus cumes luminosos (MARX no prefacio da edigdo francesa de 1872

do volume primeiro de O capital, 2013, p. 93).

Introdugio

O presente texto tem por objetivo destacar alguns apontamentos histérico-sociais sobre as
intervinculagdes entre necessidade e objeto na atividade humana, bem como a articula¢do interna entre as
acoes, em seus fins especificos, tendo em vista os motivos da atividade, a fim de indicar contribui¢Ges para
a investigacdo sobre a natureza dos conteddos e das atividades de ensino na educagdo escolar e o
desenvolvimento “integral” dos individuos.

Para tanto, tomamos a produgio e a socializagdo do conhecimento humano — riqueza humana
universal — como totalidade concreta, fundamentos teérico-metodolégicos para o ensino-aprendizagem-

desenvolvimento, ao passo em que apontamos contribui¢Ses para a pesquisa em educa¢io escolar.

A produgio e a socialigacdo do conhecimento — riquega humana universal — e suas implicagdes para
o desenvolvimento humano

A atividade humana é uma expressdo universal do movimento de transformacio da natureza e
da sociedade, portanto, uma objetivagdo ideativa ndo dada a captagdo sensorial, pois. na condigdo de
categoria, s6 pode despontar dos inumeros transitos de transformagdo da representacdo sensorial do
objeto em ato de pensamento (MARTINS, 2013).

De acordo com Vieira Pinto (1985, p. 64), categorias “sdo a expressido ideal, generalizada, das
relagdes entre os fatos e das propriedades mais profundas e essenciais de todos os seres”. Isto significa
que “S3o os fenémenos, em virtude de suas relacOes intrinsecas, que se causam uns aos OUtrOs € se
exprimem no pensamento em virtude da capacidade que a organiza¢io perceptiva do homem possui de
capta-los, eles e suas relacdes, e de produzir representagdes [...| universais”. Segundo o autor “[..] A
universalidade, em légica dialética, nio significa a cole¢do dos objetos ou fatos similares, was a igual
Sfundamentagio destes no processo absoluto que os prodng”’ (grifo nosso). Isto significa que “[...] A ideia que deles
[objeto] o pensamento forma, se por um lado traz o sentido da particularidade, pois efetivamente se refere
a uma coisa singular e definida, por outro lado revela ter um conteddo universal, no sentido em que nela
se resume O processo total que origina o objeto mencionado” (VIEIRA PINTO, 1985, p. 204).

Assim, “[...] dizer que determinado conhecimento é universal significa dizer que ele é objetivo,
isto ¢, se ele expressa as leis que regem a existéncia de determinado fenémeno, trata-se de algo cuja
validade é universal [...]” (SAVIANI, 2012, p. 50). Se “[...] A lei cientifica é aquilo que o homem descobre
de universal no particular das ocorréncias objetivas” (VIEIRA PINTO, 1985, p. 76), “[...] sua validade
ultrapassa os interesses particulares de pessoas, classes, épocas e lugar, embora tal conhecimento seja

sempre historico, isto ¢, seu surgimento e desenvolvimento sdo condicionados historicamente (Ibidem)
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Os argumentos iniciais deste texto nos ajuda a entender que a andlise de objetos sociais nio
constitui tarefa facil, sdo rela¢Ges sociais histéricas, portanto, determinadas pelas condi¢Ges de produgio
da existéncia dos homens no tempo. Como afirmou Marx (2007, p. 32-33), “Mesmo que o mundo sensivel
[...] seja reduzido a um cajado, a um minimo, ele pressupde a atividade de producio desse cajado”. Desse
modo, “A primeira coisa a fazer em qualquer concepgdo histérica é, portanto, observar esse fato
fundamental em toda a sua significacdo e em todo o seu alcance e a ele fazer justica” (MARX, 2007, p. 32-
33).

A captagio do objeto, segundo Marx (2013, p. 90) pressupde que “A investigacdo tem de se
apropriar da matéria [S79ff] em seus detalhes, analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e rastrear
seu nexo interno. Somente depois de consumado tal trabalho é que se pode expor adequadamente o
movimento real” (MARX, 2013, p. 90).

A afirmacdo de Lukics (1966, p. 19) abaixo corrobora com a clarifica¢io do nosso ponto de
partida, um aspecto essencial para a compreensido das relagdes entre sujeito e objeto com base no
materialismo histérico dialético, na psicologia histérico-cultural e na pedagogia histérico-critica: “Para o
materialismo, a prioridade do ser é antes de tudo uma questio de fato: hd ser sem consciéncia, mas nao
consciéncia sem set”’.

Ontogeneticamente, se pensarmos no desenvolvimento de um bebé. é possivel afirmar que este
ser tem consciéncia? Na verdade, este ser vai conquistando a consciéncia na medida em que ¢ inserido em
sociedade, por exemplo, nas relagdes mae-bebé, mie-objeto-bebé, relagées mediadas pela cultura, que vao
produzindo a distingdo do Eu/Nio Eu da crianca. Este processo tem sua expressio cultural de mixima
complexidade no trabalho, referéncia para o desenvolvimento do ser humano e atividade gnia da idade
adulta.

E sabido que ¢ na relacio entre producio e consumo que a cultura é produzida. Se analisarmos a
"génese da ideia" como objeto, entenderemos que, por um lado, esta é o resultado da acdo produtiva do
homem sobre a natureza, desde os seus primoérdios, quando comega a emergir da etapa do instinto. "esse
sentido. a ideia é um bem de consumo, quer dizer, quando o homem age sobre a natureza ele estd
manipulando objetos naturais a fim de conhecé-los, extrair deles as suas propriedades, que constituci o
conteido da ideia. Aqui ele sente, percebe, fica atento, e com isso vai desenvolvendo a capacidade de
registro, aspecto essencial para o posterior desenvolvimento da comunicagdo, da organizacdo corporal,
linguagem e pensamento, conduta, para além das formas superiores dos animais.

De outro modo, podemos afirmar que. quando o homem age sobre a natureza. ele esta se
apropriando do que se apresenta nela em estado de repouso e ao se apropriar ele pGe em movimento o
seu conteudo. Na aglio de transformagdo na natureza para satisfazer necessidades, ele consome as
propriedades dos objetos.

Por outro lado, esse processo, ainda instintivo, se requalifica e se inverte na medida em que o
homem em processo de hominizagdo salta qualitativamente quando passa a realizar essa pratica ou
producdo como agdo consciente (humanizada), orientada a finalidades, portanto, como trabalho, uma

atividade pratica num patamar superior: “na medida em que a atuagio criadora que o homem exerce na
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natureza ¢ dirigida pela ideia que ja foi capaz de formar a respeito dela, dos objetos, for¢as e fenémenos
que a compdem, a ideia apatece como bem de produ¢io" (VIEIRA PINTO, 1984, p. 48). A atividade
orientada a finalidades constitui o conteudo da idea¢io e. nesse ato de produzir, consome, realizando uma
pratica orientada ao objeto da necessidade, a saber: o critério de verdade.

A génese dos conteudos culturais ndo seria possivel sem a complexificacdo da atividade humana
na produg¢io da sua existéncia, condi¢do para o desenvolvimento de operagdes auxiliares, resultado do
processo de conversio de hdbitos em operacOes conscientes e intencionais. A autonomizagio das
acoes/operacoes auxiliares na atividade vai produzindo novas necessidades. Este fato é extremamente
importante para entendermos a génese das atividades humanas em geral e de suas formas particulares.
Vamos analisar.

Segundo Marx (2007, p. 33) “[...] o primeiro pressuposto de toda existéncia humana e também,
portanto, de toda a histéria, a saber, ¢ que os homens tém de estar em condigdes de viver para poder
‘fazer histéria™, quer dizer, precisam produzir a sua existéncia apropriando-se de comida, bebida, moradia,
vestimenta etc. O segundo ponto importante a ser considerado numa concep¢ao histérica é que “a
satisfacdo dessa primeira necessidade”, a “agdo de satisfazé-la” e o “instrumento de satisfagido” ja
adquiridos conduzem a novas necessidades, e é essa producido de novas necessidades que constitui o
primeiro ato histérico, quer dizer, “[...] a produgdo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades, a
produgio da propria vida material [...]” (MARX, 2007, p. 33).

Orientado por finalidades praticas, nesse processo o homem age sobre o objeto natural e
condensa atividade, dando-o forma util, quer dizer, transforma o objeto natural em instrumento de
satisfacdo de necessidades (caréncias). Este objeto util, produzido pela atividade humana, portanto,
carregado de operagdes fisicas e mentais, se complexifica, se transforma pela acio dos homens devido ao
surgimento de novas necessidades, as chamadas necessidades de novo tipo. Tais necessidades
impulsionam a produgdo de novos instrumentos a partir dos ja elaborados pelas geracGes anteriores. Os
instrumentos, carregados de atividade, de operagdes humanas, passam de produtos do trabalho a meios de
producdo da atividade humana produtiva, complexificando-a. Assim, um meio de producio foi antes
“objeto/matéria natural”, e sé foi possivel o seu desenvolvimento e transformacio pela atividade, quer
dizer, os produtos do trabalho se tornam meios de produgio da atividade produtiva.

Porém, quando os motivos da atividade passam a fins das a¢des tem-se a producdo de novas
necessidades. Este processo de complexifica¢do da atividade humana constitui a dinimica de produgao da
riqueza elaborada pelo conjunto dos homens, porque carregada de atividade condensada, acumulada. Isso
também significa que as necessidades sdo historicas e transitorias.

Segundo Marx (apud HELLER, 1986, p. 40), “O homem rico é, a0 mesmo tempo, o homem
‘necessitado’ de uma totalidade de exteriorizacdo vital humana", mas, contraditoriamente, a rica
necessidade humana na sociedade capitalista se expressa como riqueza material e, miséria humana, pois,
como afirmou o autot, "[...] a proptiedade privada nio sabe fazer da necessidade bruta necessidade

‘humana’, “apesar da quantidade de riqueza material que produz”? (MARX apud HELLER, 1986, p. 40).
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Na contramio da produgio que mantém a riqueza material e, miséria humana, nos manuscritos
de 1844 “Marx rejeita a sociedade da propriedade, privada e capitalista, partindo do valor da “rica
necessidade humana” (MARX, 2013, p. 113).

Porém, segundo Heller (1986, grifo nosso), a categoria de valor mais importante na obra de
Marx é a rigueza, e a necessidade como categoria de valor ndo ¢é outra coisa sendo a necessidade dessa
riqueza, a necessidade da riqueza humana universal.

E nessa perspectiva que Marx comeca a sua exposi¢iao no capitulo primeiro de O Capital com o
anuncio da universalidade da riqueza na sociedade capitalista e. na sequéncia. com a afirmacio de que a
determinacdo mais simples dessa riqueza é a mercadoria, uma forma contraditéria da riqueza universal no
modo de producio capitalista. Como foi categoricamente exposto pelo autor: “A riqueza das sociedades
onde reina o modo de producio capitalista aparece como uma ‘enorme cole¢io de mercadorias’, e a
mercadoria individual como sua forma elementar. Nossa investigagdo comega, por isso, com a analise da
mercadoria” (MARX, 2013, p. 113).

Aqui, Marx afirma que na sociedade capitalista a riqueza aparece como riqueza para uns poucos
e miséria para muitos, quer dizer: a mercadoria expressa em sua forma a riqueza humana e a riqueza
material e, miséria humana. Assim, a rica necessidade humana entra em contradicio com a riqueza
material e, miséria humana na sociedade capitalista.

No plano geral de nossa analise, a rica necessidade do saber objetivo nesta sociedade entra em
contradi¢do com a riqueza material e, miséria humana do saber na sociedade capitalista. Este processo tem
implicagbes consideraveis no desenvolvimento humano, pois diz respeito ao processo desigual de
produgio e consumo da cultura numa sociedade de classes.

A riqueza humana é uma produgdo pratica, histérica e. como toda produgio humana. é
resultado de relacGes sociais concretas entre o sujeito e as formas objetivadas da realidade, orientada a
finalidades, em determinadas circunstincias. No entanto, numa concepgao socio-histérica’ é fato que as
finalidades postas pela humanidade se alteram na medida em que se modificam as relagGes sociais, quer
dizer, na medida emr que se transformam os meios de produgao da existéncia humana.

Sobre as relagbes entre trabalho e liberdade, pensa Kosik (2011, p. 207-208) que “A liberdade
nao se revela a0 homem além das fronteiras da necessidade, como um campo auténomo independente em
face do trabalho; surge do trabalho como um processo necessario”. Segundo o autor, “O agir humano nio
esta dividido em dois campos auténomos, um independente do outro e reciprocamente indiferentes, um
que ¢ a encarnagdo da liberdade e outro que é o campo de a¢do da necessidade” (Ibidem). Diante destas

afirmacoes, esclarece o autor:

A filosofia do trabalho como agir humano objetivo, no gu#al em processo necessario sio
criados os reais pressupostos da liberdade, ¢é, assim, a0 mesmo tempo, também uma
filosofia do nao-trabalho. O agir humano objetivo que transforma a natureza e nela
inscreve significados, ¢ um processo znico, camprido por necessidade e sob a pressio de
uma finalidade exterior, mas que ao mesmo tempo realiza os pressupostos da liberdade e
da livre criagdo. A divisdo deste processo tnico em duas esferas, aparentemente
independentes uma da outra, ndo decorre da “natureza das coisas”; ¢ um produto
historicamente transitério. Enquanto a consciéncia ¢é prisioneira desta divisdo, isto ¢,
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enquanto ndo lhe percebe o carater Justirico, ela gpée o trabalho a liberdade, a atividade
objetiva a imaginagéo, a técnica a poesia, como dois modos independentes de satisfazer
as aspira¢oes humanas (KOSIK, 2011, p. 207-208, grifos do autor).

Deste modo, a producio de novas necessidades pressupde a apropriacdo da riqueza produzida
pela humanidade. No entanto, este processo de apropriagio na sociedade capitalista se dia de forma
contraditoria; sem o enfrentamento dessas contradigdes teremos mais dificuldades para superar a condi¢do
posta a classe trabalhadora na atualidade. No préximo item vamos entender mais precisamente o

desenvolvimento sécio-historico das necessidades.

Sobre o conceito de necessidade humana

Utilizando o critério da atividade pratica, Heller (1986, p. 28) afirma que o conceito de
necessidade em Marx aparece em trés dimensdes: 1) “necessidades naturais”; 2) necessidades naturais
socialmente determinadas; 3) necessidades socialmente determinadas. As necessidades socialmente
determinadas se desdobram em duas formas: as necessidades necessarias e as necessidades radicais.

A primeira dimensdo do conceito de necessidade nido constitui um conjunto de necessidades,
sendo um conceito limite: “limite diferenciado segundo as sociedades — superado devido a vida humana ja
nao ser reproduzivel como tal; dito em outras palavras, o limite da simples existéncia®” ( , 1986,
p. 28). A segunda e terceira se constituem como unidade no humano, e € isso que possibilita o tornar-se
homem.

De acordo com Heller (1986), as necessidades naturais socialmente determinadas sdo aquelas
dirigidas a conservacdo das meras condi¢Ges vitais e a estas Marx atribui um conteddo humano-social
radicalmente novo, quando considera a reducdo das necessidades humanas as necessidades de conteudo
social, inclusive as de natureza psicofisica, abrindo a condi¢do de possibilidade para o desenvolvimento da
“rica necessidade humana” (HELLER, 19806).

Heller afirma que. em O Capital. o conceito de necessidade socialmente determinada ¢é
radicalizado por Marx, tratando-as como necessidades necessarias — “aquelas surgidas historicamente e
nao dirigidas a mera sobrevivéncia, nas quais o elemento cultural, o moral e o costume sio decisivos e cuja
satisfacdo ¢ parte constitutiva da vida ‘normal’ dos homens pertencentes a uma determinada classe de uma
determinada sociedade" (HELLER, 1986, p. 33).

Segundo Heller (1986, p. 27), o objeto da necessidade é a necessidade mesma, e os tipos de
necessidades se configuram segundo os objetos a que estdo dirigidos, objetos que comportem atividade
humana acumulada, condensada.

Esta “unidade no humano”, como afirma Vygotski’ (2000), cria a condi¢do de possibilidade para
um desenvolvimento radicalmente novo, que o autor chamou de desenvolvimento cultural do
comportamento. Segundo Vygotski (Ibid, p. 34) “a cultura origina formas especiais de comportamento,
modifica a atividade das fung¢des psiquicas, edifica novos niveis no sistema de comportamento humano

em desenvolvimento”.
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Argumenta o autor que os fatos historicos evidenciam cada vez mais esta tese na medida em que
estuda o desenvolvimento psicolégico cultural em sua forma pura, isolada. Tais estudos tiveram uma
importincia fundamental para a elucidacio do processo de desenvolvimento do género humano na
medida em que possibilitaram apreender no género mais desenvolvido o conteudo de funcdes psiquicas
rudimentares — evidéncia do processo de hominizagdo —, quer dizer, cada nova fun¢io psicoldgica
rudimentar foi sendo incorporada e superada por novas formas. (_omo afirma Vygotski (2000, p. 69). “Em
seu tempo, a apari¢do de cada nova forma significava uma nova vitéria do homem sobre sua propria
natureza, uma nova época na historia das func¢Ses. Constitufram as vias reais de comunicacdo pelas quais
outrora cruzava a humanidade as fronteiras da existéncia animal”.

Segundo Vygotski (2000, p. 35), “‘lesse processo de desenvolvimento histérico, o ser social
modifica os modos e procedimentos de seu comportamento, transforma suas inclinagdes naturais e
func¢oes, elabora e cria novas formas de comportamentos especificamente culturais”.

Diante disso, o autor afirma que “! dificil supor de antemio que a sociedade ndo crie formas
supraorganicas de comportamento. Resulta improvavel que o emprego de ferramentas, que se distingue
essencialmente da adaptagdo organica, nao conduza a formagdo de fungdes novas, a um comportamento
novo” (VYGOTSKI, 2000, p. 35).

Mas, para Vygotski, esse comportamento novo que tem surgido no periodo histérico,
denominado convencionalmente por comportamento cultural superior, em especial para diferencia-lo das
formas que se tem desenvolvido biologicamente, tem de ter forgosamente um processo de
desenvolvimento préprio e diferenciado, em suas vias e raizes” (VYGOSKI, 2000, p. 35).

Isso significa que o desenvolvimento do comportamento cultural faz surgir novas necessidades
— aquelas determinadas socialmente que extrapolam a mera sobrevivéncia, nas quais, como ja afirmamos
com base em Marx (apud Heller), o elemento cultural, o moral e o costume sdo decisivos.

Portanto, a restricio na apropriagdo da riqueza humana universal limita as possibilidades do
desenvolvimento de capacidades humano-genéricas.

Porém, segundo Heller (1986), “a dimensio e conteido das necessidades necessarias podem,
por conseguinte, ser distintas segundo as épocas historicas e as classes”, como explicita na comparagio
entre sociedades, classes e tempos histéricos diferenciados: “’ara um trabalhador dos EUA ha
necessidades necessarias distintas das de um trabalhador inglés do tempo de Marx ou das proprias de um
trabalhador indio contemporineo” (Ibidem).

Em a Miséria da filosofia. Marx registra a contradi¢do entre as necessidades e as possibilidades do
trabalhador quando afirma “que as necessidades necessarias dos trabalhadores ndo podem ser satisfeitas,
posto que nido estio cobertas pela sua renda” (MARX apud HELLER, 1986, p. 34).

Por outro lado, o conceito de necessidades necessarias pode ter a forma de “necessidades
radicais”, que sdo as “necessidades que devem ser satisfeitas para que os membros de uma sociedade ou
classe tenham a sensagdo de que sua vida é normal — diz respeito a um determinado nivel da divisao do
trabalho”. Heller afirma que as necessidades radicais sdo as necessidades que impdem limites entre uma

determinada forma de producdo e outra, quer dizer, tais necessidades sdo a expressao mais radical da
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contradi¢do entre as condi¢des de producio e as forgas produtivas numa dada sociedade, portanto, a
expressao contraditéria que pode impulsionar a revolugio social.

Vimos que. para Heller, com base em Marx, as necessidades socialmente determinadas, a
depender do estdgio de desenvolvimento das forcas produtivas e das condi¢des de producio, possuem
duas formas de ser: as necessidades necessirias e as necessidades radicais. Mas, segundo Heller (1980),
Marx ao tratar das necessidades necessarias dos trabalhadores. realiza uma distin¢io entre as necessidades
materiais e ndo materiais. Afirma a autora que “Aquelas necessidades para cuja satisfacio devem ser
produzidos e reproduzidos continuamente objetos e meios (utilizados no consumo e no consumo
produtivo)” sdo classificadas como necessidades materiais (HELLER, 1986, p. 119). Ja “aquelas
necessidades para cuja satisfagdo ndo sdo necessarios objetos produzidos mediante o intercimbio organico
com a natureza, ou em geral produtos” sido classificadas como necessidades nido materiais (HELLER,
1986, p. 119).

Segundo a autora, a distingéo entre os aspectos descritos nao ¢ arbitraria, esta tem como base
uma distingdo realizada por Marx, a saber: “A esfera da producio é, em seu critério, o ambito que
permanecerd como ‘reino da necessidade’; sobre ele se fundamenta o reino da liberdade” que subordina a
produgio a seus préprios objetivos” (HELLER, 1986, p. 118).

Esta relacdo ¢ a expressdo contraditoria da divisdo do trabalho na sociedade capitalista, porém,
se ndo analisarmos esta afirmacdo com o devido cuidado poderemos chegar a uma conclusio nio
materialista dialética. Por isso que a autora observa que “ambos os conjuntos de necessidades nao sio
puros. Para a satisfacdo das necessidades da arte é também de algum modo necessario a produgio: as casas
devem ser construidas, os livros impressos”. E conclui a autora: “Mas a necessidade da arte enguanto tal
nao ¢ satisfeita nem pela casa nem pelos livros, sendo pela obra de arfe que — como objetivagdo — nio
pertence a esfera da producdo” (HELLER, 1986, p. 119, grifos da autora).

O movimento analitico que estamos demonstrando nos desloca para a natureza do objeto e,
para tanto, utiliza, em acordo com Marx, o critério da necessidade. Assim, toda objetiva¢io é particular,
mas é a expressio do modo de producio da existéncia e da luta de classes em um determinado tempo
histérico.

Entretanto, segundo Kosik (2011, p. 207-208, grifos do autor), “A divisao do agir humano em
trabalho (esfera da necessidade) e arte (esfera da liberdade) capta a problematica do trabalho e do nio-

trabalho apenas aproximadamente e apenas sob certos aspectos”. De acordo com o autor,

Esta distingdo parte de uma determinada forma histdrica do trabalho como de um
pressuposto nio analisado e, portanto, aceito acriticamente, sobre cujo fundamento se
petrificon a divisao do trabalho swrgida historicamente, em trabalho fisico-material e
trabalho espiritual. Nessa distingdo fica oculta uma ulterior caracteristica essencial da
especificidade do trabalho como um agir humano que nio abandona a esfera da
necessidade mas ao mesmo tempo a supera e cria nela os reais pressupostos da /lberdade
bumana (Ibidem, grifos do autor).

De acordo com Marx (2007, p. 36), na sociedade capitalista, “[...] com a divisao do trabalho esta

dada a possibilidade, e até a realidade, de que as atividades espiritual e material — de que a frui¢do e o
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trabalho, a produc¢io e o consumo — caibam a individuos diferentes [...|”. Esta forma social ganhou o seu
impulso supremo com o esgotamento do modo de produgio feudal.

Em sua critica da economia politica, Marx entendeu que o trabalho é uma necessidade, que, em
dadas condi¢oes, produz a riqueza humana. Na sociedade capitalista. esta relagio social se duplica,
constituindo uma necessidade que pode se expressar tanto na forma de utilidade como na forma valor. O
que irda determinar a sua forma de expressdo ¢ o modo de producio, quer dizer, as condi¢des de produgio
da atividade humana em geral; isto significa que. se 0 modo de producido nido produz outra coisa senio a
existéncia social dos homens no tempo, o modo de producio é o préprio ser dos homens. Assim, a
produgdo pode se orientar tanto a finalidades tdteis como a finalidade de valorizagdo de capital. Quando
orientad: pela utilidade, tem-se como resultado o desenvolvimento da rica necessidade humana, um valor-
de-uso social. mas, contraditoriamente, o valor pode conter em sua estrutura ricas necessidades humanas,
porém, fetichizadas; quer dizer, por um lado, o reino da liberdade subordina a produgio, por outro lado,
quando o trabalho é orientado a valorizagio de valor tem-se como expressio contraditéria nos objetos
produzidos a relagdo entre rica necessidade humana e riqueza material e, miséria humana. Nesta, o reino
da necessidade subordina a esfera da producio, que produz uma alteragio no objeto da necessidade, a
alienagdo. Mas isso nio pode ser um obstaculo a luta pela apropriacdo da riqueza, que como ja afirmamos
s6 podera se realizar nessa sociedade de forma contraditoria.

Na sociedade capitalista — expressdo social mais complexa e contraditéria do desenvolvimento
da luta de classes —, o processo de alienacdo gerou alteragdes substanciais nos significados e sentidos das
atividades humanas. A mudanca nas condi¢des de producio (agdes/operagdes) gerou uma alteragdo na
necessidade-finalidade da atividade produtiva antes em desenvolvimento. Tomemos como exemplo o
artesdo que produzia uma mesa para satisfazer suas necessidades humanas uteis. Esta atividade tinha
propriedades qualitativas, objetivas, continha trabalho concreto, o produtor e o consumidor era o préprio
artesdo, portanto, servia para o homem de forma util. Na sociedade capitalista, a atividade produtiva sofre
uma alteracdo em seu processo produtivo. Agora, o produtor nio se confunde com o consumidor, como
afirma Marx nos Manuscritos de 1844: o objeto se torna estranho ao seu produtor. As suas propriedades
se alteram, perdem o seu carater qualitativo, passam a se expressar apenas como quantidade de valor,
caracterizando-se como trabalho humano abstrato, porém, mantém-se com a propriedade de ser util, uma
utilidade. A esta forma especial de valor chamou-se mercadoria. Foi assim que a atividade produtiva na
sociedade capitalista “perdeu” o seu sentido como um objeto socialmente uatil, suas qualidades, sua
propriedades objetivas, consubstanciado por trabalho humano concreto, passando a ser desenvolvida
como trabalho humano alienado, como riqueza material e, miséria humana.

Retomando a analise especifica da necessidade. Segundo Heller (1986, p. 43), “A necessidade e
seu objeto sdo dois ‘momentos’, ‘lados’ de um mesmo conjunto”, e “Se em vez de analisar um modelo
estatico analisarmos a dinamica de um corpo social [...], entdo a primazia corresponde a0 momento da
produgdo: é a produgdo que cria novas necessidades”. Mas esta se encontra em correlagdo com as

necessidades ja desenvolvidas.
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Para Marx (apud HELLER, 1986, p. 43), “a diversa conformagdo da vida material depende em
cada caso, naturalmente, das necessidades ja desenvolvidas, e tanto a criagio como a satisfacdo destas
necessidades é um processo histérico”. Assim, na medida em que se alteram as condi¢ées de realizagio da
necessidade, os meios/modos, altera-se a necessidade mesma, dando origem a novas necessidades. Isso
significa que esse processo produz uma alteragdo na estrutura da atividade humana.

Segundo Marx, s6 é possivel explicar a necessidade como produc¢io histérica no processo de
constituicido do género humano e, portanto, dos seus objetos sociais. Para tanto, faz-se necessario
entender a relacdo social que produz a necessidade, pois se 0 suposto ¢ o de que o objeto da necessidade ¢é
a necessidade mesma, apreendendo a relagdo social que constitui a necessidade, em dadas condi¢des,
apreende-se 0s componentes que constituem a sua estrutura, bem como, na analise do movimento interno
de seus componentes, consegue-se chegar a génese da atividade, de forma a explicitar seu conteudo
contraditorio e. assim. apreender seus significados e sentidos em condi¢Ses historicas.

Do ponto de vista do desenvolvimento humano, a psicologia histérico-cultural afirma que a
relagdo entre necessidade e objeto cria o motivo para o individuo. Segundo Smirnov (1978, p. 346), “Se
denomina motivo da atividade aquilo que refletindo-se no cérebro do homem o excita a atuar e dirige esta
atuacio a satisfazer uma necessidade determinada”.

De acordo com Leontiev (2004). as varias concep¢des do sentido na psicologia burguesa tem
uma coisa em comum: todas tomam o fenémeno como pertencentes a esfera da consciéncia, razio,
segundo o autot, porque todas essas permanecem encerrados nesta esfera.

Diferente dessa posi¢ao, o autor afirma que a consciéncia nido pode ser compreendida a partir de
si propria. No estudo genético-histérico da consciéncia. ndo sc deve partir da andlise dos fend6menos da
tomada de consciéncia, “mas dos fendmenos da vida, caracteristicos da interacido real que existe entre o
sujeito real e o mundo que o cerca, em toda a objetividade e independentemente de suas relagoes, ligacGes
e propriedades”. Por esta razdo, afirma Leontiev que “num estudo historico da consciéncia, o sentido ¢é
antes de mais nada uma relagdo que se cria na vida, na atividade do sujeito” (LEONTIEV, 2004, p. 103).

Esta relacio especifica “estabelece-se no decurso do desenvolvimento da atividade que religa
concretamente os organismos animais a seu meio; ¢ inicialmente bioldgica e o reflexo psiquico do meio
exterior pelos animais ¢ indispensivel desta relacio” (LEONTIEV, 2004, p. 103). Mas o sentido

consciente no homem altera radicalmente esta relagio, como afirma o autor:

Posteriormente, e pela primeira vez no homem, o sujeito distingue esta relacio como
sendo a sua, e toma consciéncia disso. De um ponto de vista psicolégico concreto, este
sentido consciente ¢ criado pela relagdo objetiva que se reflete no cérebro do homem,
entre aquilo que o incita a agir e aquilo para o qual a sua agio se orienta como resultado
imediato. Por outras palavras, o sentido consciente traduz a relacio do motivo ao fim
(LEONTIEV, 2004, p. 103).

Sublinha Leontiev que ndo utiliza o termo ““motivo’ para designar o sentimento de uma
necessidade; ele designa aquilo em que a necessidade se concretiza de objetivo nas condi¢des consideradas
e para as quais a atividade se orienta, o que a estimula” (Idem, ibidem). A necessidade é um estado

carencial e o motivo se produz quando a caréncia encontra o objeto de sua satisfagdo. mas, como niao
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temos necessidade do que nio conhecemos, e os objetos que satisfazem caréncias sdo producses
histérico-culturais da humanidade, portanto, produtos histéricos e coletivos elaborados pelo conjunto dos
homens, o motivo serd sempre social. Por sermos seres gregarios, a nossa condi¢ao de producio essencial
e fundamental estd na relagdo entre a intencionalidade humana, os meios, e as formas objetivadas da
realidade, o que nos produz como género humano.

De acordo com Smirnov (1978, p. 348), os motivos “se caracterizam por sua variedade”. Se
diferenciam uns dos outros pelo tipo de necessidade a que correspondem. Também podem ser divididos
em naturais e supetiores, e entre estes ha os materiais e os espirituais. Também podem se diferenciar pela

Jforma em que se manifesta o sen conterido — imagem, conceito, pensamento, ideal etc. Smirnov explica que

Os motivos podem ter distinta relagio com a possibilidade de realizar a atividade que os
origina. Para que um motivo gere realmente uma atividade tem que existir condigbes
que permitam ao sujeito planejar-se ao fim correspondente e atuar para alcanga-lo.
Somente neste caso o motivo resulta efetivo. Quando niao se dao estas condi¢des e nio
se planeja o fim correspondente ao motivo, mesmo que seja proximo, tal motivo nio é
efetivo e nio desenvolve a atividade que conduz a satisfacio da necessidade. Sua agdo
se manifesta unicamente em que aparece uma reagao de orienta¢do no meio ambiente e,
algumas vezes, origina uma atividade imaginativa em forma de ilusio® (SMIRNOV,
1978, p. 349).

Outra propriedade do motivo ¢ a existéncia de motivos gerais e particulares. Afirma o autor que,

Um género de motivos da atividade para estudar sdo os gerais e amplos (por
exemplo, adquirir formagdo cultural, preparar-se para o trabalho futuro, etc.).
Outro tipo de motivos sdo 0s particulares ¢ estreitos (por exemplo, receber
prémios, ndo receber castigos). Os primeiros sdo mais constantes, atuam
durante muito tempo e nio dependem de situacSes casuais. Os de segundo tipo
atuam durante pouco tempo e segundo circunstancias diretas (por exemplo, a
atitude do professor). Quando uns e outros motivos atuam simultaneamente
formam uma espécie de sistema unico em que cada um deles tem distinto papel;
os motivos gerais e amplos s3o ao estudo do aluno um sentido determinado e
os do segundo grupo estimulam a ac¢do imediata’ (SMIRNOYV, 1978, p. 349).

Outro aspecto importante na atividade é que os motivos particulares podem se desenvolver
autonomamente, sem que estejam diretamente relacionados a finalidade da atividade, no entanto, podem, no
desenvolvimento social, se autonomizarem e se constituirem como um novo sistema de atividade, na
medida em que esta particularidade se desenvolva, se complexifique, constituindo um complexo de
objetos de novo tipo, passando a expressar dimensdes universais, em especial, por possuirem, agora,
maior densidade teérica, ou seja, graus mais elevados de atividade humana condensada. Isto acontece
quando os fins das a¢gSes passam a motivo da atividade, produzindo novas necessidades.

Para Smirnov (1978, p. 227), “A atividade que ndo possui um motivo geral e amplo carece de
sentido para o individuo que a realiza. Esta atividade, nio pode somente enriquecer e melhorar seu

conteddo, sendo que ademais é uma carga para o sujeito”. Segundo Leontiev (2004, p. 104),

Todo o sentido ¢ sentido de qualquer coisa. Ndo ha sentidos “puros”. Razio por que,
subjetivamente, o sentido faz de certa maneira parte integrante do conteudo da
consciéncia e parece entrar na significagdo objetiva. Foi este fato que engendrou na
psicologia e na linguistica psicologizante um grave mal-entendido que se traduz quer
por uma total indiferenciacio destes conceitos, quer pelo fato do sentido ser
considerado como a significacio em func¢do do contexto ou da situagio. Na verdade, se
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bem que o sentido (“sentido pessoal”) e a significagdo paregam, na introspecgio,
fundidos com a consciéncia, devemos distinguir esses dois conceitos. Eles estio
intrinsecamente ligados um ao outro, mas apenas por uma relagio inversa da assinalada
precedentemente; ou seja, ¢ o sentido que se exprime nas significacdes (como o motivo
nos fins) e nio a significacdo no sentido®.

O problema dessa inversdo tem orientado fortemente as teorias pés-modernas, pois na medida
em que os significados sdo a expressido dos sentidos, relativiza-se fortemente a realidade, deslocando o
critério de verdade da pratica social para o sujeito. Em tempos de fetichiza¢io da individualidade, e de
negacdo da historicidade, tal perspectiva imediata do processo de conhecimento ganha corpo. Os
impactos podem ser verificados na formagdo profissional, em que a fragmentacio, a relativizacdo forte do
real, tem comprometido o desenvolvimento das capacidades psiquicas dos sujeitos. Este problema
apreendido dessa forma cria a ideia de que ndo ha objetividade na realidade, que ndo hd leis gerais, que nio
ha formas absolutas do real, relativizando fortemente o contetido da realidade.

Para Leontiev (2004, p. 105),

Quando se distingue sentido pessoal e significacio propriamente dita, ¢ indispensivel
sublinhar que esta definicao ndo concerne a totalidade do contesido refletido, mas nnicamente com aquilo
para que estd orientada a atividade do sujeito. Com efeito, o sentido pessoal traduz
precisamente a relagio do sujeito com os fenémenos objetivos conscientizados (grifo
Nn0ss0).

Por outro lado, o motivo ¢ um produto histérico-social. O acesso as ricas necessidades
humanas, como arte, filosofia, ciéncia, politica, moral, esporte, impulsiona o desenvolvimento de motivos,
de sentidos pessoais, e de realizacdo de finalidades, em condi¢des determinadas.

Portanto, no ensino na educacio escolar, é essencial a criacao de necessidades nos estudantes,
diante da imensiddo de motivos fetichistas postos pela unilateralidade das relagdes sociais capitalistas, e
tais necessidades serdo produzidas na medida em que os estudantes forem postos em contato com as
formas objetivadas da realidade em suas expressGes mais desenvolvidas, ndo imediatas, mas como
necessidades para-si. Para tanto, o professor precisa dominar a natureza do conteddo e da atividade de
ensino a que se propde a realizar, pois, o dominio de tal conteudo da realidade cria as condi¢bes para a
realizagdo de processos mediados, como vamos verificar no préximo item.

Antes cabe uma observagao: diante do que foi exposto faz-se necessario sinalizar que o trabalho
educativo pressupde uma relagdo direta e mediada entre professor e aluno, em condi¢es determinadas.
Isto significa que apesar do processo de trabalho educativo construir necessidades e motivos nos
estudantes, e até mesmo o sentido da atividade, sem as condi¢bes objetivas e subjetivas produzidas na
unidade entre a reprodugdo do individuo e a reproducio da sociedade nio haverd possibilidade que tal
processo se desenvolva e se complexifique. A exemplo tem-se um aluno que inicia um curso de graduagio
e produz um processo extremamente rico de apropriagdo das objetivagdes humanas universais, mas que,
num semestre posterior, por uma necessidade de emprego, em condi¢des dadas, para se manter, tem o seu
rendimento reduzido a quase insatisfatorio. Isto significa que as condi¢Bes institucionais podem ser as
melhores, no entanto, se o individuo ndo reunir as condi¢des para a sua reprodugdo social, havera
empecilhos que o limitardo em sua reproducio individual, comprometendo o seu desenvolvimento. Aqui

estamos nos referindo ao critério estabelecido pela Pedagogia histérico-critica para a analise da educagio
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escolar em suas relagbes com a sociedade: os condicionantes sociais objetivos. Esta é a condi¢do que tem
acometido milhares de trabalhadores, os condenados a ignorancia. A questdo é: no limite, como enfrentar
tal contradicdo na educagdo escolar? Buscando um conjunto de mediagbes que intervenham no
desenvolvimento da capacidade humana desses sujeitos, em dire¢iao ao desenvolvimento do autodominio
da conduta, personalidade e concepgao de mundo, sem perder o horizonte da luta de classes. Para dialogar

com tal questdo vamos aprofundar o conceito de mediagéo.

Sobre o conceito de mediagio

Vygotski sistematizou no tomo 111 de suas Obras escogidas o conceito de mediagao. Este conceito
possui dois atributos principais: 1) “Emprego de ferramentas”; 2) “Emprego de signos”.

Assim, trés teses sdo suficientemente importantes para compreender a relagdo entre o emprego
de ferramentas e o emprego de signos a luz do conceito de mediagdo em Vygotski: a primeira “se refere a
similitude e os pontos de aproximagdo entre ambas formas de atividade; a segunda tese esclarece os
pontos fundamentais de divergéncia e a terceira assinala a relagio psicolégica real entre uma e outra ou, ao
menos, faz uma alusao™. O principio geral da atividade mediadora é o que afirma a reciprocidade das
acoes, ¢ o principio da reciprocidade de que Hegel e Marx fazem uso, cada qual com a sua ontologia. Isto
significa que “[...] o conceito de mediacio ultrapassa a relagio aparente entre coisas, penetrando na esfera das
intervinculagoes entre as propriedades essenciais das coisas |...|” (MARTINS, 2013, p. 45, grifos da autora).

Para clarificar, retomamos parte da passagem em que Vygotski cita Marx em momento anterior
quando distingue duas concep¢des de mediagdo, uma idealista e outra materialista: “O homem utiliza as
propriedades mecanicas, fisicas e quimicas das coisas que emprega como ferramentas para atuar sobre
outras coisas de acordo com seu objetivo” (MARX e ENGELS, Tomo 23, edi¢do russa, apud
VYGOTSKI, 2000, p. 93-94).

Diante disso, observa Martins:

[...] Sintetizamos, entdo, o percurso da atividade mediada a partir de trés dimensdes:
dadas propriedades de um objeto (primeira dimensio) agem sobre propriedades de
outro objeto (segunda dimensao) a vista do objetivo da atividade em questdo (terceira
dimensio). A titulo de exemplo: para tomar uma pedra como potencializadora da
pressdo sobre um objeto [...] é necessario dominar as caracteristicas da pedra [...] #a
relagio com seu alvo

Note-se, pois, a impossibilidade de se tomarem quaisquer dessas dimensdes em
separado posto que a mediag¢do as condensa; bem como a centralidade teleolégica da
terceira dimensdo, haja vista que nio estamos tratando de outra coisa sendo da atividade
mediadora, portanto, humana.

Dai que, para Vigotski, a interiorizagdo de signos — ou emprego de “ferramentas”
psiquicas — ¢é matricial na defesa da tese acerca da natureza social do psiquismo
humano, pois esse processo interpenetra, “condensa” as trés dimensoes acima referidas:
a) a sociedade que comporta os signos; b) o ser social que os porta por intetiorizagio e
¢) a decorrente transformagdo que ela (interiorizacao) provoca nos processos psiquicos
existentes até entdo (MARTINS, 2013, p. 45-40, grifos da autora).

Para Vygotski, “[..] a mediacio ¢é interposi¢do que provoca transformacdes, encerra

intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim, uma condi¢do externa que,
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internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele pritico ou tedrico” (MARTINS, 2013, p. 40).
Portanto, como afirma Martins, a media¢io nao significa ponte!

No entanto, entre seus atributos hd uma semelhanca crucial que pode confundir a sua
apropriacdo: o signo e a ferramenta possuem uma fun¢do mediadora comum. Por isso, segundo o autor
(2000, p. 93) “[...] desde um ponto de vista psicolégico, podem incluir-se em uma mesma categoria” e,
“Ainda que ambos operem como intermedidrios em rela¢Ges, a diferenca se define em face dos polos que

as constituem [...]”, como segue abaixo:

Enquanto o instrumento técnico se interpde entre a atividade do homem e o objeto
externo, o psicolégico se orienta em direcdo ao psiquismo e ao comportamento. Os
primeiros transformam o objeto externo, os segundos, o proprio sujeito (MARTINS,
2013, p. 46).

Contudo, de acordo com Vygotski (2000, p. 62), “Este desenvolvimento nio se esgota com a
simples complexidade das rela¢Ges entre estimulos e respostas, que ja conhecemos na psicologia animal” e
“Tampouco se da pelo caminho do aumento quantitativo e o incremento de suas relagdes. Ha em seu
centro um salto dialético que modifica qualitativamente a propria relagdo entre o estimulo e a resposta”.

Vamos entender como Vygotski explica este fato:

Podfamos formular nossa dedugao principal, dizendo que o comportamento humano se
distingue pela mesma peculiaridade qualitativa — comparada com o comportamento
animal — que diferencia o carater da adaptagdo e do desenvolvimento histérico do
homem comparado com a adaptacio e o desenvolvimento dos animais, j4 que o
processo do desenvolvimento psiquico do homem ¢é uma parte do processo geral do
desenvolvimento histérico da humanidade!?.

A experiéncia individual do desenvolvimento animal nio pode ser passada as geracoes
posteriores; por outro lado, 0 homem desenvolveu a capacidade de acumular a experiéncia sécio-historica,
o que possibilitou o acesso das geracdes posteriores aos instrumentos na sua experiéncia individual,
impulsionando o desenvolvimento humano. No processo de interiorizagdo, tais instrumentos (signos)
aparecem como estimulos-meios artificiais introduzidos pelo homem na situa¢io psicologica que
cumprem a funcio de autoestimula¢do. conferindo a este termo um sentido mais amplo e, a0 mesmo
tempo, mais exato do que se da habitualmente a essa palavra (VYGOTSKI, 2000, p. 83). Vamos
aprofundar o conceito de signo em Vygotski (2000):

De acordo com nossa defini¢io, todo estimulo condicional criado pelo homem
artificialmente e que se utiliza como meio para dominar a conduta — prépria ou alheia —
¢ um signo. Dois momentos, portanto, sao essenciais para o conceito de signo: sua
origem e func¢io (VYGOTSKI, 2000, p. 83).

No entanto, segundo Pavlov (apud VYGOTSKI, 2000, p. 84), “a atividade basica e mais geral dos
grandes hemisférios ¢ a sinalizagdo!!, com sua incontavel quantidade de sinais e sua alterndncia”. Com
base nisso, Vygotski afirmou que “O fundamento mais geral da conduta, idéntica nos animais e no ser
humano ¢ a sinalizagdo” e conclui: “Como se sabe, se trata de uma formulagdo mais geral da ideia dos
reflexos condicionados em que se baseia a fisiologia da atividade nervosa supetrior”. Assim, como ja

afirmamos com base em Vygotski, o comportamento humano se distingue pelo fato de que é o homem
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que cria os estimulos artificiais de sinais e, em primeiro lugar, o grandioso sistema de sinais da linguagem,
dominando assim a atividade de sinais dos grandes hemisférios. Portanto,

Se a atividade fundamental e mais geral dos grandes hemisférios nos animais e
no homem ¢ a sinaliza¢do, a atividade mais geral e fundamental do ser humano,
a que diferencia em primeiro lugar o homem dos animais do ponto de vista
psicolégico € a significacao, ou seja, a criagio e o emprego de signos. Tomamos
essa palavra em seu sentido mais literal e exato. A significacdo é a criacdo e
emprego de signos, ou seja, de sinais artificiais (VYGOTSKI, 2000, p. 84, grifo
Nnosso).

Ainda Segundo Vygotski (2000, p. 84),

[..] A sinalizagdo variavel que leva a formacio ligacbes provisorias, condicionados e
especiais entre o organismo e o meio, ¢ a premissa bioldgica imprescindivel daquela
atividade superior que chamamos convencionalmente de significagio e que constitui
sua base. O sistema de conexdes que se estrutura no cérebro do animal é a cépia, o
reflexo das conexdes entre “toda sorte de agentes da natureza” que sinalizam a presenga
proxima de fendmenos imediatamente favoraveis ou destrutivos

No entanto, ressalta Vygotski (2000): “Resulta claro que a sinalizagdo semelhante — o reflexo da
conexdo natural dos fendmenos criada inteiramente pelas condi¢des naturais — ndo pode ser uma base

adequada do comportamento humano” (VYGOTSKI, 2000, p. 84). Assim,

Para a adaptacio do homem tem essencial importancia a transformagao ativa da natureza do
homem, que constitui a base de toda a histéria humana e pressupée também uma
imprescindivel mudanca ativa do comportamento do homem. “Ao atuar sobre a
natureza externa mediante este movimento, ao modifica-la, o homem modifica ao
mesmo tempo sua propria natureza” — disse Marx. “Desperta as forcas nela
adormecidas e subordina a dinamica dessas for¢as a seu proprio poder” (MARX &
ENGELS, apud VYGOTSKI, 2000, p, 84-85, gtifo nosso).

Segundo Vygotski (2000, p, 85). “A cada etapa determinada no dominio das for¢as da natureza
corresponde sempre uma determinada etapa no dominio do comportamento, na subordinacio dos

processos psiquicos ao poder do homem . Portanto,

A adaptagdo ativa do homem ao meio, a transformacio da natureza pelo ser humano
nao pode estar baseada na sinalizacdo que reflete passivamente os vinculos naturais de
toda sorte de agentes. A adapta¢do ativa exige o fechamento ativo daqueles tipos de
vinculos, que sio impossiveis quando a conduta é puramente natural — ou seja, baseada
na combinagdo natural dos agentes —. O homem introduz estimulos artificiais, confere
significado a seu comportamento e cria com a ajuda dos signos, atuando de fora, novas
conexdes no cérebro. Partindo dessas teses, introduzimos como suposto em nossa
investigacdo um novo principio regulador do comportamento, uma nova ideia sobre a
determinagdo das relagbes humanas — o principio da significagdo —, segundo o qual é o
homem quem forma de fora conexbes no cérebro, o dirige e através dele, governa seu

préprio corpo (VYGOTSKI, 2000, p, 85).

Segundo Leontiev (2004, p. 100), “A significagdo é aquilo que num objeto ou fenémeno se
descobre objetivamente num sistema de ligacoes, de interacGes e de relagdes objetivas”, “é a generalizagdo
da realidade que é cristalizada e fixada num vetor sensivel, ordinariamente a palavra ou a locucio. E a
forma ideal, espiritual da cristaliza¢do da experiéncia e da pratica sociais da humanidade”, pertence ao
mundo dos fenémenos objetivamente histéricos”. A significacdo ¢ a “entrada na minha consciéncia [...],
do reflexo generalizado da realidade elaborada pela humanidade e fixado sob a forma de conceitos, de um

saber ou mesmo de um saber-fazer (‘modo de a¢do’ generalizado, norma de comportamento, etc.)”. A
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linguagem confere estabilidade a significagdo, pois a reflete e a fixa e assim constitui o conteddo da
consciéncia social, a consciéncia real dos individuos, objetivando em si o sentido subjetivo que o refletido
tem para eles.

Todavia, quando se percebe algo, vocé percebe objetivamente, e ndo a sua significacdo, porém,
as impressOes sensiveis que percebo na minha relagio com um objeto determinado dependerdo das
significacbes sobre o mesmo; se ndo as possuo, como afirma Leontiev, ndo passaria para mim de um
objeto que possui determinadas propriedades de tamanho, cor, forma etc. Isto significa que eu nio teria o
conceito das coisas, mesmo que precario, mas mesmo assim a coisa existiria objetivamente. Isto importa
que “A significagdo, enquanto fato da consciéncia individual ndo perde por isso o seu conteido objetivo;
nao se torna de modo algum uma coisa puramente ‘psicolégica” (LEONTIEV, 2004, p. 101), como

explica o autor:

Naturalmente, o que eu penso, compreendo e sei do triangulo, pode ndo coincidir
perfeitamente com a significagdo “triangulo” admitida na geometria moderna. Mas nio
¢ uma oposicio fundamental. As significacdes ndo tém existéncia fora dos cérebros
humanos concretos; ndo existe qualquer reino de significages independente e
compativel a0 mundo platonico das ideias. Por consequéncia, nio podemos opor uma
significacdo “geométrica”, logica e, em geral, objetiva, a esta mesma significagdo de um
individuo enquanto significagdo psicoldgica particular. A diferenca nao é entre o ligico ¢ o
psicoldgico, mas entre o geral e o particular, o individual. Um conceito nao deixa de ser conceito
quando se torna o conceito de um individuo. Poderia existir um conceito que nio fosse
o de uma pessoa? (grifo nosso).

Diante disso, conclui Leontiev (2004, p. 101):

No decurso da vida o homem assimila as experiéncias das geracoes precedentes; este
processo realiza-se precisamente sob a forma da aquisicao das significacbes e na medida
desta aquisicdo. A significagdo ¢, portanto, a forma sob a qual um homem assimila a
experiéncia humana generalizada e refletida.

Isto significa que na educagio escolar os alunos precisam se apropriar da atividade humana
acumulada nas formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo produzido historicamente
— sua génese, estrutura e formas de desenvolvimento —, pois sem a apropriagdo dos conteidos culturais,
quer dizer, sem a apropriacido do que a humanidade produzin histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens nao
haverd necessidades efetivas sendo produzidas, o que compromete a realizacdo de motivos e, por

consequéncia, o sentido que a atividade tem para os mesmos, limitando, assim, a realizagdo de finalidades.

Consideragdes finais

Estamos entendendo que um campo de investiga¢do para a pesquisa educacional, tendo como
orientacio metodologica o método genético-historico, deve ser a apreensao das relagdes sociais que
produzem as necessidades, a fim de explicar seu objeto, a sua estrutura e formas historicas, para entdo na
analise do movimento interno de seus componentes, chegar a génese da atividade, de forma a explicitar
seu conteudo contraditério e. assim. apreender seus significados e sentidos em condi¢bes histéricas
determinadas. Por outro lado, se o motivo é um produto histérico-social, o acesso aos objetos, como arte,

filosofia, ciéncia, politica, moral, esporte, impulsiona o desenvolvimento desse nos individuos,
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colaborando para a realizacdo de sentido pessoal e das finalidades da atividade, sempre de forma
contraditoria.

Assim, sem um conjunto de media¢des que ponham em movimento este processo reciproco
entre o individuo e a realidade, em condicdes determinadas, teremos mais dificuldades de enfrentar os

desdobramentos no movimento historico atual.
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