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Resumo: Este artigo objetiva suscitar a reflexdo acerca das contribuicbes de Florestan Fernandes ao pensamento
marxista sobre a educagio no Brasil, tendo como ponto de partida sua atuagdo nas lutas em defesa da escola publica
no periodo entre 1980 a 1995. Neste momento histérico em que ele atuou ativamente como deputado constituinte,
presidindo a comissio que discutiu o capitulo da educagio da nova Constituigdo e participando dos debates sobre o
projeto da nova LDB, suas formulacoes tedricas sobre o Brasil ja se encontravam num alto grau de maturidade.
Pretendemos mostrar que o lugar que a educagdo publica ocupa em seu engajamento politico e em suas reflexdes
esta articulada a sua interpretagdo acerca da formagédo social brasileira.

Palavras—chave: Marxismo; Educag¢io publica; Formagao social.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo aumentar la reflexion sobre los aportes de Florestan Fernandes al
pensamiento marxista sobre la educaciéon en Brasil, tomando como partida sefialar su papel en las luchas en defensa
de la escuela publica desde 1980 hasta 1995. En este momento histérico en el que se desempefi6 activamente como
constituyente diputado, que preside el comité que discutié el capitulo de la nueva Constitucion de la educacion y la
participacion en los debates sobre el disefio de la nueva LDB, sus formulaciones tedricas sobre Brasil ya habfa un alto
grado de madurez. Tenemos la intencién de demostrar que el lugar que desempefia la educacién publica en su
compromiso politico y sus reflexiones se articulan su interpretacion acerca de la formacion social brasilefa.

Palabras-clave: el marxismo; La educacion puablica; Formacién social.

Abstract: This article aims to raise the reflection on the contributions of Florestan Fernandes to Marxist thought on
education in Brazil, taking as a starting point his role in the struggles in defense of the public school from 1980 to
1995. In this historical moment in which he served actively as deputy constituent, chairing the committee which
discussed the chapter of the new Constitution of education and participating in discussions on the design of the new
LDB, their theoretical formulations about Brazil were already a high degree of maturity. We intend to show that the
place that public education plays in his political engagement and his reflections are articulated its interpretation about
the Brazilian social formation.
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Introdugio

A nossa reflexdo acerca das contribuicdes de Florestan Fernandes ao pensamento marxista
sobre a educag¢do no Brasil parte da centralidade que a luta politica em defesa da educagio puiblica adquiriu

em sua obra e militincia, no perfodo entre 1980 a 1995. Neste momento histérico, suas interpretacoes
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sobre o Brasil ja se encontravam num alto grau de maturidade, como também se intensificava sua atuacido
politica. Florestan Fernandes participou como deputado da comissdo que elaborou o capitulo da educagio
na Constituicdo promulgada em outubro de 1988 e se inseriu ativamente no debate acerca da nova LDB
(Lei de diretrizes e Bases da Educacio).

A atualidade de suas contribuicbes para o enfrentamento de nossos historicos desafios
educacionais coloca todos os educadores marxistas diante da necessidade de revisitar sua fecunda obra e
refletir acerca de suas propostas.

Foi com esse propésito que realizamos este estudo. O texto estd dividido em duas partes, além
da introduc¢io e das consideracoes finais. Na primeira delas, propomos uma reflexdo sobre os tragos
constitutivos da obra de Florestan Fernandes e apontamos algumas apreensdes acerca das contribui¢Ges
do autor para a area educacional. Na segunda, tratamos a maneira pela qual Florestan apreende a realidade
brasileira, segundo a relacdo entre totalidade e particularidade histérica, perscrutando as peculiaridades da
domina¢io burguesa em nossa formagdo social. A inten¢do é destacar a problematica educacional
identificada pelo autor a partir dos anos de 1980 segundo sua andlise mais ampla sobre a revolugdo

burguesa no Brasil.

As contribuicies de Florestan Fernandes para a drea educacional

Florestan Fernandes é considerado o fundador da sociologia critica no Brasil, “[...] que se
caracteriza como um estilo de pensar a realidade social a partir da raiz” (IANNI, 1987, p. 40),
questionando a realidade e o pensamento. Nos anos de 1940, Florestan dedicou-se a uma leitura rigorosa
dos classicos da sociologia, a fim de buscar os caminhos investigativos mais adequados para a
interpretacao da realidade brasileira. Ianni (1987) aponta cinco fontes que sintetizam a sociologia critica de
Florestan, a primeira seria oriunda desse didlogo intenso com a sociologia classica e moderna (Comte,
Durkheim, Weber, Sombart, Pareto, Simmel, Spencer, Wright Mills e outros); a segunda fonte seria o

pensamento marxista, que se intensifica com o passar dos estudos:

A progressiva incorporagio do pensamento dialético mostra-se tanto na escolha dos
temas como no tratamento dado a eles. Aprofunda-se e alarga-se a perspectiva critica. A
reflexdo sociolégica adquire toda a sua envergadura histérica, abrindo horizontes e
criando desafios para o pensamento brasileiro. (IANNI, 1987, p. 44).

A terceira fonte é a corrente mais critica do pensamento brasileiro, desde Euclides da Cunha,
Manoel Bonfim, Graciliano Ramos, Caio Prado Jr. e outros. A quarta fonte seria o significado dos desafios
de sua época. Segundo lanni (1987), desde a década de 1940, todos sio levados a pensar o jogo das forgas
sociais, os movimentos da sociedade, a marcha da revolug¢io e da contra-revolu¢io. E a quinta fonte seria
a perspectiva das classes sociais que compdem a maioria do povo, “[...] descortinando um panorama social
e histérico mais largo do que aquele que aparece no pensamento produzido segundo as perspectivas dos
grupos e classes dominantes. [...]” IANNI, 1987, p. 45).
Diante destas cinco fontes que sintetizam o estilo do pensamento de Florestan, poderfamos

indagar quais razdes levaram Florestan a militar fortemente pela escola publica e qual lugar ocupa a
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questdo educacional em sua interpretacio sobre a formacdo social brasileira. Para encaminhar essas
indagag¢Oes nesse artigo, nossas atengdes voltam-se para os escritos elaborados a partir da década de 1960,
em particular a segunda parte do livto “A revolugdo burguesa no Brasil”, bem como artigos sobre as
questdes educacionais que se apresentam a partir dos anos de 1980.

Virios estudiosos da area educacional, a partir de diferentes recortes, j4 empreenderam analises
das contribui¢Ses de Florestan. A professora Débora Mazza (2004) em sua tese de doutorado tratou da
problematica educacional na produgio sociologica de Florestan Fernandes, no perfodo entre 1941 a 1964.
A principal hipStese da autora consiste em perceber que a educa¢do como processo social foi preocupagio
recorrente em sua obra. Mazza (2004, p. 278) defende que na obra do sociélogo a educacio conforma

parte importante de uma missao civilizatoria:

Este enfoque de vislumbrar na educagdo a possibilidade de realizar uma missao
civilizatoria capaz de converter os agrupamentos sociais em sociedades urbanas
industriais fundadas na tecnologia, na ciéncia e no planejamento racional nucleou os
trabalhos do autor desde o folclore e os tupinambas, passando pela Sociologia Aplicada e
alcancando visibilidade critica na Sociologia numa Era de Reconstrugio Social. A educacio seria
a técnica, o meio, de vencer o atraso e acelerar os processos de mudanca social na busca
da construcio da sociedade democratica e da ordem social igualitaria. Fla iluminaria os
impulsos sociais que apontavam para as forgas propulsoras de mudanga,
instrumentalizando na conquista de novos patamares civilizatérios.

O professor Dermeval Saviani (1996, p. 71)3, também salienta a persisténcia das preocupagdes
educacionais em todo o percurso de Florestan Fernandes “manifestando-se em todas as facetas de sua rica
existéncia”, que reuniu variados aspectos, entre eles, o docente, o pesquisador, o militante, o publicista. O
proprio Florestan Fernandes (1989, p.7) destaca a importancia da educagio em sua trajetoria e a sua inter-

relagdo com as diversas atividades por ele realizadas:

A educagio sempre fez parte das minhas cogitagcdes intelectuais e praticas. Enquanto
estudante, cultivei uma utopia pedagoégica que nio se coadunava com o socialismo, em
particular com a sua versao marxista que perfilhei muito cedo, gragas a participagdo no
movimento subterrineo da IV Internacional contra o Estado Novo. Foi como
professor assistente de Sociologia nos cursos dados nas se¢oes de Pedagogia e Filosofia,
que as coisas entraram em seu lugar, na minha cabega. Precisei tratar de sociologia
educacional e de sociologia do conhecimento, explorando autores que abriram novos
horizontes em minha mente.[...] sou, pois, um nio-especialista longamente engolfado
nas lutas pedagdgicas. Nunca esqueci a célebre proposiciao de K. Marx — quem educa o
educador? E nunca voltei as costas aos dilemas educacionais brasileiros, dos mais
simples e especificos aos mais complexos e gerais.

Em artigo intitulado “Florestan Fernandes: um intelectual da educacdo”, o professor José Luis
Sanfelice (2014) trata da biografia de Florestan e de sua contribui¢do seminal a drea educacional. Segundo
o autor, “Marx teria sido o pensador com o qual Florestan Fernandes mais se identificou” (idem, p. 252).
Nesse artigo, Sanfelice retoma a interlocucdo entre Barbara Freitag e Florestan realizada por meio das
correspondéncias trocadas entre os dois, ao longo de décadas. A troca de cartas entre eles é bastante
interessante, pois, expressa varias apreensoes criticas do sociélogo em relagdo a sua trajetéria intelectual e
militante®. Dos seus estudos acerca de Florestan, Freitag (ap#d SANFELICE, idem, p. 257) defende que ¢
possivel afirmar que a obra de Florestan teria sido marcada por uma ruptura epistemolégica, aparecendo

numa primeira fase “um F. Fernandes com um conceitual teérico baseado em Durkheim, Weber,
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Mannheim, Freyer e Radcliffe-Brown” e “com uma metodologia funcionalista, privilegiando a reflexdo
sobre a Sociologia como disciplina, a analise antropolégica do indio brasileiro e o estudo pormenorizado
da realidade brasileira” (idem, ibidem). J4 na segunda fase, a obra de Florestan estaria alicer¢ada no
“referencial tedérico buscado nos conceitos de Marx, Engels e Lenine, no método do materialismo
histérico e em outros marxistas”.

Em um texto voltado para analisar a problematica educacional na obra de Florestan Fernandes,

Roberto Leher (2012, p. 1159) se posiciona com relagio a tese de Freitag e problematiza:

A autora propugna que, no contexto de seu afastamento da Universidade pelo AI-5,
existe uma 7uptura epistemologica que separa suas obras centificas “académico-
reformistas” — inspiradas na sociedade democratica planejada de Mannheim —, como na
Campanha em Defesa da Escola Publica, no inicio de 1960, de suas obras “politico-
revoluciondrias”, em que Marx ¢ a referéncia central. Conforme Freitag, os textos do
socialista romperam com o sociélogo, dando margem a compreensio de que, em seus
textos maduros “politico- revolucionarios”, Florestan deixou de fazer ciéncia. E como
se o socialismo e a defesa da revolugdo socialista tivessem presidido os protocolos
cientificos da pesquisa, esvaziando o rigor de sua “sociologia marxista”. Diante de
criticas semelhantes as de Freitag, Florestan sustentava, alternativamente, que “os
protocolos de pesquisa (...) sio fornecidos pelos problemas investigados” (Fernandes,
1978, p. 127).

Assim, Leher (2012) interpreta as contribui¢cdes de Florestan na drea educacional, discutindo a
centralidade do conceito de capitalismo dependente para compreender os entraves que impossibilitaram,
no Brasil, reformas educacionais universalistas, caracteristicas das revolu¢Ges burguesas classicas. O
capitalismo dependente adquire papel fundamental nesta explicagdo em decorréncia dos dados fornecidos
pela realidade histérica marcada pelo aprofundamento das relagdes de subordinacdo entre a economia
brasileira e o imperialismo, a partir do golpe de 1964.

A tese do capitalismo dependente, formulada por Florestan, considera que as sociedades que
fizeram a revolu¢do burguesa, j4 na fase do capitalismo monopolista, vivem num profundo vazio

socioeconémico, e cristalizam uma dupla articulagio entre dependéncia externa e segrega¢io social.

O corolario dessa forma de interpretagio da realidade brasileira é que as fragdes
burguesas locais dominantes, por terem se associado as fragoes burguesas hegemonicas,
no contexto do capitalismo monopolista, nio podem empolgar projetos capazes de
configurar uma revolugdo burguesa classica, anti-imperialista, para assegurar um projeto
de nacgdo autopropelido. Ao se adequarem as relagées de classes caracteristicas do
capitalismo dependente, os setores dominantes, conforme Fernandes (2008),
naturalizaram o modus operandi da repressao, da cooptagdo e do constrangimento sobre
os trabalhadores para que estes se conformem com elevados niveis de exploragdo do
trabalho e com direitos sociais minimalistas LEHER, 2012, p. 1162).

Desse modo, Flotestan destaca as dificuldades em obter avangos substantivos em formacoes
sociais especificas em que predominam a intolerancia a luta de classes e o bloqueio as corre¢des na
segregacdo social, mesmo dentro da ordem. Tal conclusio reverbera na sua analise acerca do lugar da

educacio e dos entraves para realizagdo das reformas educacionais universais.

Essa nova problematica tem importantes repercussoes em sua analise da educagdo
publica. Cotejando os dois momentos mais marcantes de sua elaboragdo sobre a
educagdo — o da Campanha em Defesa da Escola Publica (1958-1966) e o de suas
intervengoes na Constituinte e na LDB dos anos de 1990 —, ¢é possivel sustentar que a
conceituagdo da formagdo histérico-social brasileira como capitalista dependente
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modifica sua interpretacio sobre a natureza dos obsticulos que levam os setores
dominantes a ndo realizar a reforma educacional de natureza democratica e republicana:
enquanto em Educagio e sociedade no Brasil o socidlogo confere enorme importincia ao
problema da “demora cultural”, nos embates pela constituinte e pela LDB, ecle
compreende que as reformas educacionais universais sdo obstaculizadas pelo
capitalismo dependente e pela forma especifica da Revolu¢do Burguesa no Brasil (idem,
2012, p. 1161).

Assim, em consondncia, com o aspecto ressaltado por Leher, interessa-nos neste texto,
compreender as razdes que levaram Florestan Fernandes a situar a educagdo como a principal trincheira
de luta, notadamente no perfodo em que ele havia avancado na elaboragio da sua obra que analisa as
especificidades da constitui¢iao e consolidacdo da classe burguesa no Brasil. A partir da andlise da segunda
parte de “A revolucdo burguesa no Brasil”, escrita durante a ditadura militar no Brasil, é possivel colocar
em destaque dois aspectos fundamentais para a andlise das contribui¢Ses deste autor para o pensamento
educacional de orientacio marxista.

Em primeiro lugar, suas ideias acerca da educa¢io sdo formuladas segundo a apreensdo da
formacdo social brasileira como uma totalidade histérica e contraditéria, Miriam Limoeiro (1987, p. 242)

escreve que em “A revolucdo burguesa no Brasil”, Florestan:
[...] Apreende e constréi seu objeto como totalidade histérica com légica propria
(histotica e contraditdria, portanto, capaz de criar/implantar e tevolucionar a totalidade
que constitui o social).
A meu ver, ¢ neste tipo de procedimento que reside a chave da reflexio e da pesquisa
de Florestan Fernandes quanto a revolugdo burguesa no Brasil. E este procedimento
assim exposto contém essencialmente os elementos definidores da dialética de Marx, o

que me faz encontrar Florestan Fernandes operando dentro da problematica marxista e
de acordo com ela.

Em segundo, a interpretacdo de Florestan sobre a concretizac¢ao da revolucdo burguesa no Brasil
a partit da dupla articulacio entre dependéncia e subdesenvolvimento embasa uma compreensio
potencialmente estratégica para a luta em defesa da educacio popular. Florestan (1987, p.145) esclarece
que o intento ao escrever essa obra foi: ““[...] explorar o conhecimento sociolégico que tenho da sociedade
brasileira para responder a situacdo que se criou em 1964”. Nessas circunstincias, esta obra resulta de uma
tarefa politica em que o intelectual se coloca e as conclusdes de sua analise acerca do desenvolvimento
capitalista dependente na periferia indicam que a dominacdo burguesa no Brasil se organiza em regime
autocratico a fim de: neutralizar as pressdes democraticas, reprimir as pressdes de igualdade econdmica,
social ou politica e manter o atraso, expresso na existéncia de setores arcaicos em que prevalece a extrema
explorac¢io do trabalho.

Mas a politizagio mediante a qual Florestan projeta o seu resgate da tradi¢do marxista,
fazendo da categoria de revolugio aquela que subsume toda a sua organizagio tedrica,
nio advém de uma idiossincrasia pessoal. Ela se pde como a resposta militante que o
pensador socialista revolucionario oferece a domina¢io burguesa: a autocracia
estabelecida por esta ndo admite outra réplica, sendo ao preco da capitulagdo. NETTO,
1987, p. 301).

Nesse quadro, ndo se vislumbra espaco histérico para a revolugio dentro da ordem, ao mesmo

tempo em que adquire preméncia a questdo da formagdo da consciéncia de classe revolucionaria. Na
ocasido da abertura da 1I Conferéncia Brasileira de Educagdo, em 1982 com o tema geral: “A Educacio na

Perspectiva de Democratizagdo da Sociedade”, Fernandes (1989, p. 17) escreve:

Germinal: Marxismo e Educagao em Debate, Salvador, v. 7, n. 2, p. 133-145, dez. 2015. ISSN: 2175-5604 137



Artigo

Atualmente, o que ¢ necessario fazer para dar uma resposta criativa ¢ um apoio decidido
a regenerac¢do da sociedade civil, provocada primordialmente pelas classes trabalhadoras
em seu movimento organico e espontaneo, consiste em tomar como eixo da reflexdo e da
acio pedagogicas a revolugio social que esta se desencadeando, a qual pée o operario, o
trabalhador agricola e o homem pobre — em sintese, os oprimidos — como o sujeito
principal do processo educativo. O sujeito negado, esquecido e excluido impde-se, agora,
por sua propria presenga na sociedade civil e por sua prépria forga coletiva de classe,
como o alfa e 0 6mega da educagio.

Segundo José Paulo Netto (1987), Florestan assume militantemente, nos anos de 1980, uma
pedagogia socialista, conformada no direcionamento das inferéncias da analise teérico-critica para a agdo
politica, adquirindo lugar essencial seu envolvimento na luta pela escola publica.

Florestan nao é um pensador da educacio em sentido estrito, ele é um intelectual que se propos
a entender o Brasil e ao final da década de 1970 tem plena consciéncia da tarefa historica que se colocava a

ele proprio e aos seus colegas:

A revolugdo democratica exige do intelectual que se desvencilhe do orgulho
profissional e do manto protetor das instituicbes especializadas; ela comega, portanto,
como uma liberacdo da inteligéncia inventiva, que proletariza o intelectual, iguala-o as
demais forcas da revolu¢do democratica. Todavia, a participagdo responsavel depende
de novos lagos organicos — com a fabrica, com o campo, com os sindicatos, os partidos
operarios etc. Hoje ja podemos dar prioridade as universidades operarias e as
campanhas de educagio popular montadas na libera¢do do produtor. Nio ¢ estranho
que nio exista, mesmo em Sio Paulo, uma universidade operaria. Nao ¢é estranho e
estreito que o aproveitamento do melhor esfor¢o dos intelectuais se realize numa
fimbria muito limitada da colaboracio técnica ou das comunidades de base? Nao é
definitivamente estranho que paramos em Paulo Freire, quando deviamos ter avangado
até a um nivel no qual o recrutamento de talentos intelectuais se fizesse entre os
proprios trabalhadores? [...] Uma relacio intima, permanente e reciproca com os
trabalhadores salienta a comunidade fundamental de interesses e valores que impera
sobre todas as formas de trabalho. [...] a pressdo radical de baixo para cima exige do
intelectual que ele se reeduque e transforme sua propria natureza humana para tornar-
se, ele préprio, uma forga social revolucionaria. (FERNANDES, 1980, p. 53).

Florestan exerce um trabalho militante incansavel, desde sua produgdo textual a sua atuagdo
como parlamentar na Constituinte e nos debates em torno da LDB. Com a clarividéncia daqueles que
mergulharam fundo e sistematicamente no estudo da sociedade brasileira percebe a centralidade das
questdes educacionais em nossa realidade marcada pela dependéncia e pelo subdesenvolvimento,
desafiada a retomar a “revolugdo democratica”. Pode se perceber aqui um elemento fundamental para
compreender a importincia de suas contribui¢cGes para a drea educacional. Em sua anilise a educacio
jamais encontra-se apartada da totalidade e de seu papel fundamental na luta politica dos de baixo. Os
desafios educacionais da década de 1980 em diante destacados por Florestan se coadunam com sua analise
sobre os elementos que caracterizam a revolugdo burguesa no Brasil como uma contra-revolucio, tema

que trataremos na préxima parte do texto.

A andlise sobre a Revolugdo Burguesa no Brasil ¢ os desafios educacionais a partir dos anmos de
1980 em Florestan Fernandes.

Florestan afirma que concentrou suas atengées cm compreender os aspectos quce tornaram a

Revolugao Burguesa no Brasil tdo peculiar, destacando a via autocratica pela qual ela se concretizou. No
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Brasil, a revolucdo burguesa se processou sob a irradiacio do capitalismo maduro o que excluiu qualquer
possibilidade de repeticdo da histéria das revolugdes classicas. O que se “repete” com relacdo aos casos
classicos sdo tracos estruturais e dinimicos essenciais, como uma economia mercantil, a mais valia relativa,
que garantiriam uniformidades fundamentais de uma economia capitalista. No entanto, para explicar a
dependéncia e o subdesenvolvimento ¢ preciso recorrer as diferencas advindas da propria articulacio entre

os paises centrais e periféricos, bem como aquelas decorrentes da situacdo histérico-social:

Em um sistema de notagdo marxista, ¢ a estas diferencas (e nao aquelas uniformidades)
que cabe recorrer para explicar a variacdo essencial e diferencial, isto ¢, o que ¢ tipico da
transformacao capitalista e da dominagdao burguesa sob o capitalismo dependente. S6
assim se pode colocar em evidéncia como e por que a Revolu¢do Burguesa constitui
uma realidade histérica peculiar nas nagbes capitalistas dependentes e subdesenvolvidas,
sem recorrer-se a substancializacdo ¢ a mistificacdo da histéria. Af, a Revolu¢io
Burguesa combina — nem poderia deixar de fazé-lo — transformagdo capitalista e
dominagdo burguesa. Todavia, essa combinacio se processa em condi¢des econdémicas
e historico sociais especificas, que excluem qualquer probabilidade de ‘repeti¢do a
histéria’ ou ‘desencadeamento automatico’ dos pré-requisitos do referido modelo
democratico-burgués. Ao revés, o que se concretiza, embora com intensidade variavel,
¢ uma forte dissociagdo pragmatica entre desenvolvimento capitalista e democracia; ou,
usando-se uma notagdo socioldgica positiva: uma forte associagdo racional entre
desenvolvimento capitalista e autocracia. (FERNANDES, 2000, p. 340)

Para captar a peculiaridade da Revolugiao Burguesa no Brasil é preciso compreendé-la a partir de
uma inspiracdo que segue a trilha aberta por Caio Prado Junior ao desvendar os Sentidos da Colonizacio e
entender nossa formacdo histérica a partir da expansdo ultramarina e do desenvolvimento capitalista
europeu. Esta analise considera o modo de producio capitalista como um sistema que a tudo abrange, tal

como escreveu Marx em O Manifesto do Partido Comunista:

A necessidade de mercados sempre crescentes para seus produtos impele a burguesia a
conquistar todo o globo terrestre. Ela precisa estabelecer-se, explorar e criar vinculos
em todos os lugares.

Pela exploragio do mercado mundial, a burguesia imprime um carater cosmopolita a
producio e ao consumo em todos os paises. Para grande pesar dos reacionarios, cla
retirou a base nacional da industria. As industrias nacionais tradicionais foram, e ainda
sao, a cada dia destrufdas. Sdo deslocadas por novas industrias, cuja introdu¢io se
tornou essencial para todas as nagdes civilizadas. Essas industrias ndo utilizam mais
matérias primas locais, mas matérias primas provenientes das regides mais distantes, e
seus produtos nio se destinam apenas ao mercado nacional, mas também a todos os
cantos da Terra. Em vez das necessidades antigas, satisfeitas por produtos do proprio
pals, temos novas demandas supridas por produtos dos paises mais distantes, de climas
os mais diversos. No lugar da tradicional autosuficiéncia e do isolamento das nagbes
surge uma circulagdo universal, uma interdependéncia geral entre os paises. E isso tanto
na produgio material quanto na intelectual. Os produtos intelectuais das na¢Ses passam
a ser de dominio geral. A estreiteza e o isolamento nacionais tornam-se cada vez mais
impossiveis, (...).

Com a rapida melhora dos instrumentos de produgio e das comunicagGes, a burguesia
logra integrar na civilizagdo até os povos mais barbaros. Os pregos baratos de suas
mercadorias sio a artilharia pesada com a qual ela derruba todas as muralhas da China e
faz capitular até os povos mais barbaros mais hostis aos estrangeiros. Sob a ameaca da
ruina, ela obriga todas as na¢des a adotarem o modo burgués de produgio; forga-as a
introduzir a assim chamada civilizagio, quer dizer, se tornarem burguesas. Em suma, ela
cria um mundo a sua imagem e semelhanca. (MARX, 2008a, p. 14-15)

Desse modo, a formacido historica brasileira somente pode ser compreendida a partir de sua

insercdo e intera¢do no movimento de expansio do modo de producio capitalista. Florestan se ocupa em
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desvendar os dilemas da revolugdo burguesa, buscando compreender as engrenagens da dominagdo
burguesa aqui gestada (ANTUNES, 2009).

A dominac¢io burguesa no Brasil seria determinada por dinamismos advindos das economias
capitalistas centrais e do mercado mundial e marcada pela apropriacio dual do excedente econémico, a
partir de dentro — pela burguesia nacional — e a partir de fora - pelas burguesias das poténcias hegemonicas

- provocando “uma hipertrofia acentuada dos fatores sociais e politicos da dominag¢io burguesa”.

E certo que as transformagdes ocorridas nas economias capitalistas centrais e
hegemonicas esvaziaram historicamente, de modo direto ou indireto, os papéis
econbémicos, sociais e politicos das burguesias periféricas. Estas ficaram sem base
material para concretizar tais papéis, gragas aos efeitos convergentes e multiplicativos
da drenagem do excedente econémico nacional, da incorpora¢io do espago econémico,
cultural e politico das nagbes capitalistas hegemonicas e da dominagdo imperialista.
(FERNANDES, 2006, p. 344).

Se, nas revolucoes burguesas classicas houve avangos nos seus componentes democraticos,
entre eles na universalizacio da escola publica, laica e estatal nos paises centrais, em nossa realidade
nacional, os desafios educacionais sio constrangidos pelas func¢des centrais desta forma de dominagio
burguesa. Entre essas func¢oes, estd a de preservar e fortalecer as condi¢Ges econdémicas, socioculturais e
politicas através das quais ela pode manter-se, renovar-se e revigorar-se. Expressio disto ¢ a sistematica
neutraliza¢do das pressdes democraticas e de igualdade, bem como a repressio a toda mobilizacio das
massas populares. No ambito educacional, preservar a domina¢io burguesa em conformidade com a
preservacdo das condi¢gSes do subdesenvolvimento se evidenciou na depressio dos niveis de aspira¢do
educacional das ‘classes baixas’ e na compressio das oportunidades de educacdo democritica, respostas da
ditadura as demandas da sociedade ao final dos anos de 1950 ¢ inicio dos anos de 1960.

Nos anos anteriores ao golpe militar, houve uma forte pressiao social na defesa da escola publica
laica, estatal e gratuita, manifestada na Campanha Nacional em Defesa da Escola Puablica, e também se
intensificou a organizagdo estudantil em defesa de uma reforma universitaria que democratizasse
internamente a institui¢do, juntamente a uma expansio que garantisse acesso mais abrangente ao ensino
superior, contemplando as classes sociais menos abastadas. A ditadura militar respondeu a essas pressoes
de maneira a reprimir os anseios democraticos que elas expressavam. Segundo Germano (2011) a politica
educacional da ditadura se desenvolveu em torno dos seguintes eixos: (1) Despolitizacdo da escola, por
meio do controle politico e ideolégico da educagio escolar em todos os niveis; (2) Estabelecimento de
uma relacio direta entre educagio e produgio capitalista, submetendo a primeira aos designios da segunda,
com inspiracdo na “teoria do capital humano”,; (3) Incentivo a pesquisa vinculada aos setores eleitos
como estratégicos na acumulag¢io de capital; (4) Descomprometimento com o financiamento da educagio
publica e gratuita em consonancia com a corrupgdo e privatizagdo do ensino, transformado em negdcio
rendoso e subsidiado pelo Estado.

A politica educacional do pds-64 também esteve estreitamente ligada aos ditames imperialistas, o
que tornou o Brasil, segundo Florestan Fernandes, uma na¢do sem autonomia e sem soberanias
educacionais. Sobre os acordos MEC-USAID, em que a agéncia norte-americana forneceu as diretrizes

para a reforma do ensino superior no pais, Florestan Fernandes (1989, p. 181) afirma:
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O grande propésito do governo do Marechal Branco era implantar o modelo MEC-
USAID. Esse modelo, que no essencial ao que deve ser formalmente a universidade
hoje, calcava-se em receitas norte-americanas, absorvidas de uma missdo mista e
partidaria de especialistas brasileiros e norte-americanos. Quer dizer, ¢ a universidade de
uma colonia, a universidade que a metrépole aconselha que exista na colonial [...|Esse é
um processo de desnacionalizagdo cultural especifico, pelo qual nés dancamos de
acordo com a musica que se toca no centro e centros decidem o que nés devemos
fazer, e n6s fazemos.

Florestan Fernandes (1989, p. 140) ainda reforca o que significa esta subordina¢io de nossa

politica educacional nos quadros do capitalismo monopolista:

O centro e a periferia se unem e se contrapéem em funcio do nexo dominante, que
confere sentido e especificidade ao complexo institucional de ensino e pesquisa na
periferia. Os acordos MEC-USAID foram impiedosos. Eles tragaram uma rota a um
tempo regressiva e diferenciadora, no ambito das aspiragcdes e das promessas ou ilusdes
pedagogicas que fermentavam o Brasil. E impunham uma especializagio dentro do
‘mundo global’ da industria da cultura: o capitalismo monopolista da era atual ndo deixa
muitos espacos as na¢oes dependentes e periféricas quanto ao uso de suas
potencialidades criativas. Elas ndo sio nag¢des capitalistas secundarias e devem cumprir
o seu papel em harmonia com o pioneirismo, a hegemonia e o esplendor do nicleo
imperial.

Portanto, as politicas do governo ditatorial expressam a contra-revolucio, ndo sé centrada na
estrutura e nas institui¢des do Estado, mas propagando-se por todo o corpo da sociedade. Ao final dos
anos de 1970, em meio as reivindicagdes pelo retorno das elei¢des diretas, o Estado ditatorial ndo pode

conter a eclosio de frustragdes e da compulsio inovadora que partiu de todo o sistema escolar:

[...] A reforma universitaria convertera-se no avesso da reforma; a democratizacio do
ensino em padronizacdo pela superficie das cabegas dos estudantes; o autoritarismo
pedagogico tentou sufocar as transformagdes mais profundas e a rebelido expressa ou
tacita, sem consegui-lo; o ensino-mercadoria abriu toda uma fronteira de debates
asperos; a tentativa de neutralizar o jovem e de castrar os estudantes — “o dever dos
estudantes consiste em estudar” — logo explodiu como uma bomba de efeitos multiplos
retardados. Os miseraveis errantes, os cidaddos de segunda e terceira categorias, os
excluidos e marginalizados atacaram e depredaram as escolas, porque confundiram a
propria exclusio com o privilégio de estudar de uma minoria. O sistema publico de
ensino estreitou-se e foi deliberadamente obsoletizado, para abrir todos os espagos a
privatizagdo do publico e ao desenvolvimento rapido do ensino particular, leigo e
confessional. As ilhas de liberdade emergiram desses escombros, em algumas
universidades catélicas de ponta e nas escolas publicas, predominantemente nas
universidades, que se recusavam a dobrar-se diante do arbitrio e resistiam, gragas a
esséncia libertaria do pensamento criativo e a profissionalizagdo massacrante e ao
esbulho salarial dos professores. As entidades que haviam sido instituidas sob e contra a
ditadura agitaram politicamente a sociedade civil, sacudindo as frutas podres do ensino
e da pesquisa domesticados. Comegara uma nova era, em dias sombrios, que apostou
nas “diretas ja” e logo p6s em evidéncia que a liberdade e a democracia nio se ganham,
se conquistam. (FERNANDES, 1989, p. 39-40).

E ¢ segundo esta profunda andlise que Florestan Fernandes, especialmente na luta pelo fim da
ditadura e pela redemocratizagio, percebeu a luta pela educacio publica como muito estratégica. No
contexto dos debates da Constituinte, em que 0s setores progressistas intentavam elaborar uma
Constitui¢do democratica, com iniciativa popular, Florestan chega a afirmar que a educagio seria o desafio
mais grave do que a questdo da fome e da miséria, porque se avancarmos nas questdes educacionais da
classe trabalhadora, mais condi¢oes ela teria para lutar para resolver suas questdes basicas de sobrevivéncia

(FERNANDES, 1995, p. 25-26). Com este compromisso e em resposta aos desdobramentos das politicas
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educacionais da ditadura, Florestan destaca trés conjuntos de prioridades pedagogicas basicas: a primeira
delas seria a garantia de igualdade efetiva nas oportunidades educacionais, em que pobres e ricos sejam
colocados em igualdade de condi¢oes. Interessa notar o destaque do autor, tanto para a correlacdo entre
educagio e conscientizagdo politica das classes exploradas, quanto para o efeito contraproducente em
termos coletivos de uma educa¢io voltada para os interesses de uma pequena parcela privilegiada da
populagio:
Em uma ponta estd a educagido da “massa pobre da populagdao”, para que ela eleve o
nivel de consciéncia critica, de resisténcia a praticas manipuladoras que agravam suas
condi¢oes de vida e impedem uma acdo coletiva ofensiva, inclusive para conquistar
peso e voz na sociedade civil e ter capacidade de exercer controles sociais diretos e
indiretos sobre o poder publico. Na outra ponta estd a educacido dos privilegiados e
semiprivilegiados, que monopolizam as oportunidades educacionais e assim adquirem o
monopolio da cultura, sem o 6nus de uma relagio construtiva com a sociedade civil e o
Estado: a auséncia de uma cultura civica universal (ou seja, a vigéncia de uma cultura
civica dos privilegiados) nido os obriga a nada. Aqui nés temos, como uma totalidade
histérica, o que significa a democratizagdo do ensino: abrir-se para as grandes massas

dos pobres e excluidos; modificar as formas e os conteddos do horizonte intelectual das
elites e dos membros das classes dominantes. (FERNANDES, 1989, p. 132).

A segunda das prioridades pedagogicas seria a relativa a valorizacdo dos agentes humanos que
compdem a escola. Contrapondo-se ao que foi denominado de administra¢do racional da escola e a
introdugdo de técnicas verticalistas de imposicdo de decisdes, bem como a fascistizagio dos
procedimentos de atribui¢do e execucido de papeis no interior das instituicGes escolares, Florestan defendia
a escola como o principal laboratério da sociedade civil, portanto, deveria pautar-se no pluralismo e em

decisoes democraticas:

[...] ndo se pode valorizar a escola sem valorizar os seus agentes humanos. Os
professores e os estudantes, de um lado, os funciondrios de outro, ndo podem
ser entregues deliberadamente a uma convivéncia, que nio eduque os agentes
humanos que convivem na escola e a convertam em uma comunidade
existencial. Que educagdo escolar é possivel se seus agentes sdo submetidos a
padrSes de tratamento e a estigmatizacio que degradam sua humanidade
fundamental? [...]

A terceira das prioridades pedagogicas indicadas por Florestan gira em torno do que ele
denominou de “auto-emancipagio pedagdgica em escala nacional”. Ele denuncia o desmantelamento de
grande parte da rede de institui¢des cientificas, aprofundando a perspectiva da dependéncia externa “com
seus componentes coloniais e neocolonais”, e colocando o pafs a depender de “pacotes de
desenvolvimento importados a custo altissimo” (FERNANDES, 1995, p. 12).

Florestan Fernandes se refere a busca por uma autonomia na produgio dos conhecimentos que
sejam vinculados as necessidades reais da populacio do pafs. Em um processo em que a autonomia da
pesquisa, bem como a da escola se articulassem ao processo de democratizacdo da sociedade, nas frentes

de luta nos anos de 1980. O autor afirma:

[...] Ndo ha davida nenhuma que temos de aproveitar a contribui¢do estrangeira. Mas ela
ndo nos traz a autonomia escolar relativa. Ela nos liga a solugoes artificiais. Podemos
imitar os Estados Unidos através de um processo de colonizagido educacional, mas nio
podemos transferir para cd as condi¢des econoémicas, culturais e politicas dos Estados
Unidos. Infelizmente, para nds. Ndo temos meios para atingir os fins. Portanto,
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precisamos de uma autonomia escolar que esteja relacionada dialeticamente com a
independéncia econdémica, com a emancipa¢io nacional e com a revolugido democratica.
Esses elementos sdo interagentes e reiterativos. Nao podem ser separados. Sem revolugao
educacional ndo ha os outros tipos de transformag¢oes. (FERNANDES, 1989, p 131).

As trés prioridades pedagdgicas apontadas por Florestan Fernandes, quando vistas em conjunto
e articuladas, podem compor a sintese de uma proposta que percebe a centralidade da escola conectada as
necessidades historicas das classes trabalhadoras. Trata-se do processo histérico que coloca a revolugdo
democratica como desafio a sociedade brasileira e que no plano educacional é entendida como “[...] um
processo global de transformacio da sociedade e de crescente distribuicdo igualitiria das oportunidades
educacionais, a descoloniza¢io, como auto-emancipa¢io cultural da escola, do sistema de ensino e da
na¢io”. “Desse modo a revolugdo nacional conecta-se a expansio da capacidade criativa, o que impde
exigéncias para os diferentes niveis de ensino, incluindo a universidade e a4 pesquisa voltados aos interesses
da coletividade”(idem).

Interessa notar a centralidade que Florestan Fernandes atribui a escola nesse processo de
transformacdo, ja que se essas mudangas ndo florescerem dentro das escolas “nido fardo parte das
estruturas mentais dos brasileiros. [...] Isso também deve ser apreendido para que os estudantes e os
adultos que recebem uma educagio pluralista, saibam qual ¢ o significado da ordem vigente, de sua
reforma ou de sua negacio.” (FERNANDES, 1989, p. 32).

Desse modo, a ideia de revolucio, bem como o papel que a educagio e a centralidade da escola
desempenham nesse contexto parece estar bem expressa nas reflexdes sobre como libertar a capacidade

criativa e de pensamento da sociedade brasileira, numa sistematica luta contra a barbarie:

[..] a escola situa-se no eixo entre o sistema de ensino, que coordena tdo
harmoniosamente quanto possivel a interdependéncia e a interagdo produtiva do
conjunto de escolas assim concebidas, e a nag¢do, que retira de ambos a seiva de sua
mudanga sociocultural e de sua comunidade politica. Ela propde os valores gerais do
sistema de ensino, com o propésito de expandir a civilizagdo, de eliminar a barbarie pré
ou subcapitalista e a opressdo. O objetivo consiste, portanto, em civilizar a sociedade
civil, extinguindo-se a existéncia e a multiplicacio dos oprimidos. O vetor primordial
volta-se para a humanizacio do individuo e sua liberdade, de maneira que cada classe,
raga ou religido nio perca seus valores ou interesses e sua capacidade de lutar ativa e
decididamente por eles. (FERNANDES, 1989, p. 31)

Consideragies Finais

Como vimos, a militancia de Florestan Fernandes em defesa da escola publica persistiu em toda
a sua trajetéria. Ele participou e contribuiu ativamente em dois momentos cruciais da histéria da educagio
brasileira — nos debates em torno da primeira LDB, nos anos finais da década de 1950, bem como nos
debates educacionais a partir dos anos de 1980.

Ao desvendar as particularidades da formagdo social brasileira, a escola publica adquiriu
centralidade, reafirmando-se como espaco estratégico da luta de classes e da emancipagido da classe
trabalhadora. Florestan Fernandes elencou trés prioridades pedagdgicas, que quando vistas em conjunto e
articuladas comp&em a sintese de uma proposta que atribui grande importincia a escola publica vinculada

a0 processo histérico relativo a revolugido democratica no embate contra a dinamica da dependéncia e do
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subdesenvolvimento. A primeira prioridade seria garantir a igualdade efetiva nas oportunidades
educacionais em todos os niveis, a segunda seria a relativa a valorizacio dos agentes humanos que
compdem a escola, em que funciondrios, estudantes e professores possuissem participag¢do ativa e
democratica na escola, sempre conectada as lutas reais da sociedade. A terceira das prioridades
pedagogicas indicadas gira em torno do que ele denominou de “auto-emancipa¢io pedagdgica em escala
nacional”, assim, na contraposi¢ao as forcas da dependéncia, estaria a superacdo da submissiao dos ditames
culturais do imperialismo.

Neste texto, trabalhamos com uma visdo segundo a qual Florestan nio foi um pensador da
educagio estritamente e que em sua obra a tematica nio se apresenta desconectada da totalidade da
formacdo social brasileira e seus dilemas. Evidenciamos dois aspectos fundamentais para a andlise das
contribui¢Ses deste intelectual para o pensamento educacional de orientacdo marxista. Afirmamos, tal
como indicou Mirian Limoeiro (1987), que Florestan Fernandes apreende e constrdi seu objeto de estudo,
a formacido social brasileira, como totalidade historica e constitutivamente contraditéria. Assim como
vinculamos as decorréncias de suas investigagdes sobre a revolugdo burguesa no Brasil aos atributos
estratégicos da luta pela educacdo publica. A forma autocritica pela qual se concretizou a revolugdo
burguesa em nosso pafs se expressou na busca de neutralizar as pressdes democriticas e reprimir
abertamente as pressoes pela igualdade econdmica, social ou politica.

Desse modo, as determinag¢oes, advindas da dupla articulagdo entre dependéncia e
subdesenvolvimento, fundamentaram o fato de que as classes dominantes nio interessa expandir as
oportunidades escolares, uma vez que estio pautadas pela necessidade de preservar as condi¢bes da dupla
articulagdo. Em contraposicdo as estas determinacdes, as interpretagdes de Florestan embasaram uma
visao que atrelou as necessidades educacionais das classes trabalhadoras a constitui¢do da consciéncia de

classe capaz de consubstanciar uma luta contra a barbarie.
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