Classicos

SOBRE A NATUREZA E ESPECIFICIDADE DA EDUCACAO!

Dermeval Saviani?

Sabe-se que a educacio é um fendmeno préprio dos seres humanos. Assim sendo, a
compreensio da natureza da educagdo passa pela compreensdo da natureza humana. Ora, o que diferencia
os homens dos demais fendmenos, o que o diferencia dos demais seres vivos, o que o diferencia dos
outros animais? A resposta a essas questdes também ji ¢ conhecida. Com efeito, sabe-se que,
diferentemente dos outros animais, que se adaptam a realidade natural tendo a sua existéncia garantida
naturalmente, o homem necessita produzir continuamente sua prépria existéncia. Para tanto, em lugar de
se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto ¢, transformd-la. E isto ¢é feito pelo trabalho.
Portanto, o que diferencia o homem dos outros animais ¢ o trabalho. E o trabalho se instaura a partir do
momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade da agdo. Conseqiientemente, o trabalho
nao ¢ qualquer tipo da atividade, mas uma ac¢do adequada a finalidades. E, pois, uma ag¢do intencional.

Para sobreviver o homem necessita extrair da natureza ativa e intencionalmente os meios de sua
subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o processo de transformacao da natureza, criando um mundo humano
(o mundo da cultura).

Dizer, pois, que a educacio ¢ um fendomeno proprio dos seres humanos significa afirmar que ela
¢, a0 mesmo tempo, urna exigéncia de e para o processo de trabalho, bem como ¢, ela prépria, um
processo de trabalho.

Assim, o processo de produgido da existéncia humana implica, primeiramente, a garantia da sua
subsisténcia material com a conseqliente producao, em escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens
materiais; tal processo nés podemos traduzir na rubrica “trabalho material”. Entretanto, para traduzir
materialmente, o homem necessita antecipar em idéias os objetivos da agdo, o que significa que ele
representa mentalmente os objetivos reais. Essa representacio inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizagdo (arte). Tais aspectos, na
medida em que s3o objetos de preocupacio explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria
de producdo que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho nao-material”. Trata-se aqui da produgdo de
conhecimentos, idéias, conceitos, valores, simbolos, atitudes, habilidades. Obviamente, a educacio se situa
nessa categoria do trabalho ndo-material, importa, porém, distinguir, na producio nio-material, duas
modalidades. A primeira refere- se aquelas atividades em que o produto se separa do produtor como no
caso dos livros e objetos artisticos. Ha, pois, nesse caso, um intervalo entre a produ¢ido e o consumo,
possibilitado pela autonomia entre o produto e o ato de producio. A segunda diz respeito as atividades em
que o produto nao se separa do ato de producdo. Nesse caso, ndo ocorre o intervalo antes observado; o

ato de producio e o ato de consumo se imbricam. E nessa segunda modalidade do trabalho nio-material
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que se situa a educacdo. Podemos, pois, afirmar que a natureza da educacdo se esclarece a partir dai.
Exemplificando: se a educagio ndo se reduz ao ensino, ¢ certo, entretanto, que ensino é educagio e, como
tal, participa da natureza prépria do fenémeno educativo. Assim, a atividade de ensino, a aula, por
exemplo, é alguma coisa que supde, a0 mesmo tempo, a presenca do professor e a presencga do aluno. Ou
seja, 0 ato de dar aula é inseparavel da producao desse ato e de seu consumo. A aula é, pois, produzida e
consumida a0 mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida pelos alunos).

Compreendida a natureza da educagdo nés podemos avancar em direg¢do a compreensio de sua
especificidade. Com efeito, se a educacio, pertencendo ao ambito do trabalho nido-material, tem a ver com
conhecimentos, idéias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades, tais elementos,
entretanto, nao lhe interessam em si mesmos, como algo exterior a0 homem.

Nessa forma, isto ¢, considerados em si mesmos, como algo exterior ao homem, esses
elementos constituem o objeto de preocupagio das chamadas ciéncias humanas, ou seja, daquilo que
Dilthey denomina de “ciéncias do espirito” por oposi¢io as “ciéncias da natureza”. Diferentemente, do
ponto de vista da educacgdo, ou seja, da perspectiva da pedagogia entendida como ciéncia da educacio,
esses elementos interessam enquanto ¢ necessiario que os homens os assimilem, tendo em vista a
constituigdo de algo como uma segunda natureza. Portanto, o que ndo é garantido pela natureza tem que
ser produzido historicamente pelos homens; e af se incluem os préprios homens. Podemos, pois, dizer
que a natureza humana nio é dada ao homem, mas ¢ por ele produzida sobre a base da natureza biofisica.
Conseqiientemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histoérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educagio diz respeito, de um lado, a identificacio dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se formem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Quanto ao primeiro aspecto (a identificagio dos elementos culturais que precisam ser
assimilados), trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental
e 0 acessorio. Aqui me parece de grande importincia, em pedagogia, a noc¢do de “classico”. O “classico”
ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos
ao atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, se constituir
num critério Gtil para a selecdo dos contetdos do trabalho pedagégico.

Quanto ao segundo aspecto (a descoberta das formas adequadas de desenvolvimento do
trabalho pedagdgico), trata-se da organizagio dos meios (conteudos, espago, tempo e procedimentos)
através dos quais, progressivamente, cada individuo singular realize, na forma da segunda natureza, a
humanidade produzida historicamente.

Considerando, como ja foi dito, que se a educagdo nio se reduz ao ensino e este, sendo um
aspecto da educagio, participa da natureza propria do fenémeno educativo, creio ser possivel ilustrar as
consideracOes gerais acima apresentadas com o caso da educacdo escolar. Este exemplo me parece
legitimo porque a propria institucionalizacdo do pedagdgico através da escola é um indicio da

especificidade da educacdo, uma vez que, se a educacio ndo fosse dotada de identidade prépria seria
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impossivel a sua institucionalizagdo. Nesse sentido, a escola configura-se numa situacdo privilegiada, a
partir da qual podemos detectar a dimensdo pedagdgica que subsiste imbricada no intetior da pratica social
global.

Peco, pois, licenca para reapresentar aqui as consideracdes que fiz no ano passado, em Olinda,
pot ocasidao do 1II Encontro Nacional do Programa Alfa (ENPA). Ali, ao tratar do papel da escola basica,
parti do seguinte: a escola é uma instituicao cujo papel consiste na socializacao do saber sistematizado.

Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto,
a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e n3o ao conhecimento espontineo; ao saber
sistematizado e nao ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular.

Em suma, a escola tem a ver com o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia é exatamente o
saber metddico, sistematizado. A esse respeito ¢é ilustrativo o modo como os gregos consideravam essa
questdao. Em grego, temos trés palavras referidas ao fendmeno do conhecimento: doxa (86€w), sofia (copin)
e episteme (Emotiun). Doxa significa opinido, isto é, o saber préptio do senso comum, o conhecimento
espontaneo ligado diretamente a experiéncia cotidiana, um claro-escuro, misto de verdade e de erro. Sofia é
a sabedoria fundada numa longa experiéncia de vida. E nesse sentido que se diz que os velhos sio sabios e
que os jovens devem ouvir seus conselhos. Finalmente, epistenze significa ciéncia, isto é, o conhecimento
metoédico e sistematizado. Conseqientemente, se do ponto de vista da sgfiz um velho é sempre mais sabio
do que um jovem, do ponto de vista da episterze um jovem pode ser mais sabio do que um velho.

Ora, a opiniflo, o conhecimento que produz palpites, ndo justifica a existéncia da escola. Do
mesmo modo, a sabedoria baseada na experiéncia de vida dispensa e até mesmo desdenha a experiéncia
escolar, o que, inclusive, chegou a se cristalizar em ditos populares como: “mais vale a pratica do que a
gramatica” e “as criancas aprendem apesar da escola”. E a exigéncia de apropriacio do conhecimento
sistematizado por parte das novas geracOes que torna necessaria a existéncia da escola.

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
basica devem se organizar a partir dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entio
afirmar que ¢ a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o saber
sistematizado, a cultura erudita, ¢ uma cultura letrada. Daf que a primeira exigéncia para o acesso a esse
tipo de saber é aprender a ler e escrever. Além disso, é preciso também aprender a linguagem dos
nameros, a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Esta af o conteudo fundamental da escola
clementar: ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e
geografia humanas).

A essa altura vocés podem estar afirmando: mais isso é o 6bvio. Exatamente, ¢ o 6bvio. E como
¢ freqliente acontecer com tudo o que é 6bvio, ele acaba sendo esquecido ou ocultando, na sua aparente
simplicidade, problemas que escapam a nossa atencdo. E esse esquecimento, essa ocultagdo, acabam por
neutralizar os efeitos da escola no processo de democratizagio.

Vejamos o problema ja a partir da prépria nogao de curriculo. De uns tempos para ca se

disseminou a idéia de que curriculo é o conjunto das atividades desenvolvidas pela escola. Portanto,
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curriculo se diferencia de programa ou de elenco de disciplinas; segundo essa acepgio, curriculo é tudo o
que a escola faz; assim, ndo faria sentido falar em atividades extracurriculares. Recentemente, fui levado a
corrigir essa definicdo acrescentando-lhe o adjetivo “nucleares”. Com essa retificagdo a definicio,
provisoriamente, passaria a ser a seguinte: curriculo é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas
pela escola. E por que isto? Porque, se tudo o que acontece na escola é curriculo, se se apaga a diferenca
entre curricular e extracurricular, entdo tudo acaba adquirindo o mesmo peso; e abre-se o caminho para
toda sorte de tergiversacOes, inversdes e confusdes que terminam por descaractetizar o trabalho escolar.
Com isso, facilmente, o secundario pode tomar o lugar daquilo que é principal, deslocando-se, em
conseqtiéncia, para o ambito do acessotio aquelas atividades que constituem a razao de ser da escola. Nao
¢ demais lembrar que esse fendmeno pode ser facilmente observado no dia-a-dia das escolas. Dou apenas
um exemplo: o ano letivo comega na segunda quinzena de fevereiro € j4 em mar¢o temos a semana da
revolucdo; em seguida, a semana santa, depois, a semana das maes, as festas juninas, a semana do soldado,
semana do folclore, semana da patria, jogos da primavera, semana da crianga, semana do indio, etc.,
semana da asa... e nesse momento ja estamos em novembro. O ano letivo se encerra e estamos diante da
seguinte constatacdo: fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie de comemoracio,
mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de transmissdo-assimilacio de conhecimentos
sistematizados. Isto quer dizer que se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto é, a transmissao
dos instrumentos de acesso ao saber elaborado.

E preciso, pois, ficar claro que as atividades distintivas das semanas, acima enumeradas, sdo
secundarias e ndo essenciais a4 escola. Enquanto tais, sdo extracurriculares e s6 tém sentido na medida em
que possam enriquecer as atividades curriculares, isto ¢, aquelas préprias da escola, ndo devendo em
hipétese alguma prejudica-las ou substitui-las. Das consideragdes feitas, resulta importante manter a
diferenciacio entre atividades curriculares e extracurriculares, ja que esta é uma maneira de ndo perdermos
de vista a distingéo entre o que ¢ principal e o que é secundatrio.

Essa questiao tem desdobramentos ainda de outras ordens. Assim, por exemplo, em nome desse
conceito ampliado de curriculo a escola se tornou um mercado de trabalho disputadissimo pelos mais
diferentes tipos de profissionais (nutricionistas, dentistas, fonoaudidlogos, psicélogos, artistas, assistentes
sociais, etc.) e uma nova inversao se opera. De agéncia destinada a atender o interesse da populacdo em ter
acesso a0 saber sistematizado, a escola se torna uma agéncia a servico de interesses corporativistas ou
clientelistas. E se neutraliza, mais uma vez, agora por um outro caminho, o seu papel no processo de
democratizagio.

A esta altura é necessario comentar ainda uma possivel objecdo: até que ponto essa concep¢iao
que estou expondo nio configura uma proposta pedagbgica tradicional? Quer-se com isso voltar a velha
escola ja tdo exaustivamente criticada? E onde fica a criatividade, a iniciativa dos alunos, o ensino ativo?
Tal objecio ¢ inevitavel aqueles educadores que foram de algum modo influenciados pelo movimento da
Escola Nova. E nés sabemos que tal movimento, a nivel de ideario, teve grande penetragio em nosso

pais.
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Para encaminhar a resposta a obje¢do acima formulada, patece-me util recordar aqui uma
passagem de Gramsci, escrita na mesma época em que no Brasil se langava o Manifesto dos Pioneiros da
Educaciao Nova (1932). Escreveu ele: “Deve-se distinguir entre escola criadora e escola ativa, mesmo na
forma dada pelo método Dalton. Toda escola unitaria é escola ativa, se bem que seja necessario limitar as
ideologias libertarias neste campo [..]. Ainda se estd na fase romantica da escola ativa, na qual os
elementos de luta contra a escola mecanica e jesuitica se dilataram morbidamente por causa do contraste e
da polémica; é necessario entrar na fase ‘classica’, racional, encontrando nos fins a atingir a fonte natural
pare elaborar os métodos e as formas” (Gramsci, A. Os intelectuais e a organiza¢ao da cultura, p. 124).

As vezes me d4 a impressio de que, passados mais de cinqiienta anos, continuamos ainda na
fase romantica. Nao entramos na fase classica, E o que ¢é fase classica? E a fase em que ocofreu uma
depuracio, superan do-se os elementos proprios da conjuntura polémica a recuperando-se aquilo que tem
cardter permanente, isto ¢, que resistiu aos embates do tempo. Classico, em verdade, é o que resistiu ao
tempo. E nesse sentido que se fala na cultura greco-romana como sendo classica, que Descartes ¢ um
classico da filosofia, Dostoievski é um classico da literatura universal, Machado de Assis um classico da
literatura brasileira, etc.

Ora, classico na escola ¢ a transmissdo-assimilagdo do saber sistematizado. Este ¢ o fim a atingir.
E af que cabe encontrar a fonte natural para elaborar os métodos e as formas de organizagio do conjunto
das atividades da escola, isto é, do curriculo. E aqui nés podemos recuperar o conceito abrangente de
curriculo (organiza¢io do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares). Um
curriculo ¢, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a funcio que lhe ¢é
propria.

Vé-se, assim, que para existir a escola néio basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario
viabilizar as condi¢oes de sua transmissdo e assimilacao, isso implica dosa-lo e seqliencia-lo de modo que a
crianca passe gradativamente do seu nio-dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado
para efeitos de sua transmissdo-assimilacdo no espago escolar, ao longo de um tempo determinado, é o
que ndés convencionamos chamar de “saber escolar”.

Tendo claro que é o fim a atingir que determina os métodos e processos de ensino-
aprendizagem, compreende-se o equivoco da Escola Nova em relagdo ao problema da atividade e da
criatividade. Com efeito, a critica ao ensino tradicional era justa, na medida em que esse ensino perdeu de
vista os fins, tornando mecanicos e vazios de sentido os conteudos que transmitia. A partir daif, a Escola
Nova tendeu a considerar toda transmissio de conteido como mecinica e todo mecanismo como
anticriativo, assim como todo automatismo como negacio da liberdade.

Entretanto, é preciso entender que o automatismo é condi¢do da liberdade e que nio é possivel
ser criativo sem dominar determinados mecanismos. Isto ocorre com o aprendizado nos mais diferentes
nfveis e com o exercicio de atividades também as mais diferentes. Assim, por exemplo, para se aprender a
dirigir automével é preciso repetir constantemente os mesmos atos até se familiarizar com eles. Depois ja
nio serd necessaria a repeticdo constante. De quando em quando, praticam-se esses atos com

desenvoltura, com facilidade. Entretanto, no processo de aprendizagem, tais atos, apatentemente simples,
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exigiram razoavel concentracio e esforco até que fossem fixados e passassem a ser exercidos, por assim
dizer, automaticamente. Por exemplo, para se mudar a marcha com o carro em movimento ¢ necessario
acionar a alavanca com a mio direita sem se descuidar do volante, que serd controlado com a mio
esquerda, a0 mesmo tempo que se pressiona a embreagem com o pé esquerdo e, concomitantemente, se
retira o pé direito do acelerador. A concentracio da atencdo exigida para realizar a sincronia desses
movimentos absorve todas as energias. Por isso o aprendiz ndo ¢ livre ao dirigir. No limite, eu diria
mesmo que ele é escravo dos atos que tem que praticar. Ele nio os domina, mas, ao contrario, ¢é
dominado por eles, A liberdade s6 sera atingida quando os atos forem dominados. E isto ocorre no
momento em que os mecanismos forem fixados. Portanto, por paradoxal que pareca, ¢ exatamente
quando se atinge o nfvel em que os atos sio praticados automaticamente que se ganha condi¢des de se
exercer, com liberdade, a atividade que compreende os referidos atos. Entdo, a atencdo se liberta, ndo
sendo mais necessario tematizar cada ato. Nesse momento é possivel ndo apenas dirigir livremente, mas
também ser criativo no exercicio dessa atividade. E s6 se chega a esse ponto quando o processo de
aprendizagem, enquanto tal, se completou. Por isso, é possivel afirmar que o aprendiz, no exercicio
daquela atividade que é o objeto de aprendizagem, nunca é livre. Quando ele for capaz de exercé-la
livremente, nesse exato momento ele deixou de ser aprendiz. As consideragdes supra podem ser aplicadas
em outros dominios, como por exemplo, aprender a tocar um instrumento musical, etc.

Ora, esse fendmeno esta presente também no processo de aprendizagem através do qual se dd a
assimilacdo do saber sistematizado, como o ilustra, de modo eloqiiente, o exemplo da alfabetizagio.
Também aqui é necessario dominar os mecanismos proprios da linguagem escrita. Também aqui é preciso
fixar certos automatismos, incorpori-los, isto ¢, torna-los parte de nosso préprio corpo, de nosso
organismo, integra-los em nosso proprio ser. Dominadas as formas bésicas, a leitura e a escrita podem
fluir com seguranca e desenvoltura. Na medida em que vai se libertando dos aspectos mecinicos, o
alfabetizando pode, progressivamente, ir concentrando cada vez mais sua aten¢do no conteudo, isto é, no
significado daquilo que ¢ lido ou escrito. Note-se que libertar-se, aqui, ndo tem o sentido de livrar-se, quer
dizer, abandonar, deixar de lado os ditos aspectos mecanicos. A libertacdo s6 se da porque tais aspectos
foram apropriados, dominados e internalizados, passando, em conseqiiéncia, a operar no interior de nossa
propria estrutura organica. Poder-se-ia dizer que o que ocorre, nesse caso, é uma superagao no sentido
dialético da palavra. Os aspectos mecanicos foram negados por incorporagdo e nio por exclusio. Foram
superados porque negados enquanto elementos externos e afirmados como elementos internos.

O processo acima descrito indica que s6 se aprende, de fato, quando se adquire um habitus, isto
¢, uma disposi¢do permanente, ou, dito de outra forma, quando o objeto de aprendizagem se converte
numa espécie de segunda natureza. E isso exige tempo e esforcos por vezes ingentes. A expressio
“segunda natureza” me parece sugestiva justamente porque noés, que sabemos ler e escrever, tendemos a
considerar esses atos como naturais. N6és os praticamos com tamanha naturalidade que sequer
conseguimos nos imaginar desprovidos dessas caracteristicas. Temos mesmo dificuldade em nos recordar
do periodo em que éramos analfabetos. As coisas se passam como se se tratasse de uma habilidade natural

e espontanea. E no entanto trata-se de uma habilidade adquirida e, frise-se, ndo de modo espontaneo. A

Germinal: Marxcismo e Educagao em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 286-293, jun. 2015. 291



Classicos

essa habilidade s6 se pode chegar por um processo deliberado e sistematico. Por af se pode perceber
porque o melhor escritor ndo sera, apenas por este fato, o melhor alfabetizador. Um grande escritor
atingiu tal dominio da lingua que tera dificuldade em compreender os percal¢os de um alfabetizando
diante de obsticulos que, para ele, inexistem ou, quando muito, nio passam de brincadeira de crianca.
Para que ele se converta num bom alfabetizador serd necessario aliar, ao dominio da lingua, o dominio do
processo pedagdgico indispensavel para se passar da condicio de analfabeto a condicio de alfabetizado.
Com efeito, sendo um processo deliberado e sistematico, ele devera ser organizado. O curriculo devera
traduzir essa organizacdo dispondo o tempo, os agentes e os instrumentos necessarios para que Os
esforcos do alfabetizando sejam coroados de éxito.

Adquirit um  babitus significa criar uma situacio irreversivel. Para isso, porém, ¢é preciso
insisténcia e persisténcia; faz-se mister repetir muitas vezes determinados atos até que eles se fixem. Nio é,
pois, por acaso que a duracao da escola primaria ¢ fixada em todos os paises em pelo menos quatro anos.
Isso indica que esse tempo é o minimo indispensavel. Pode-se chegar a conseguir decifrar a escrita, a
reconhecer os codigos em um ano, assim como com algumas li¢bes praticas serd possivel dirigir um
automovel. Mas do mesmo modo que a interrupgdo, o abandono do volante antes que se complete a
aprendizagem determinard uma reversdo, também isso ocorre com o aprendizado da leitura.
Inversamente, completado o processo, adquirido o habitus, atingida a segunda natureza, a interrup¢io da
atividade, ainda que por longo tempo, nio acarreta a reversio. Conseqiientemente, se é possivel supor, na
escola basica, que a identificagdo e reconhecimento dos mecanismos elementares possa se dar no primeiro
ano, a fixacdo desses mecanismos supoe uma continuidade que se estende por pelo menos mais trés anos.
E importante assinalar que essa continuidade se dara através do conjunto do curriculo da escola elementar.
A crianga passara a estudar Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Aritmética através da linguagem escrita,
isto ¢é, lendo e escrevendo de modo sistematico. Da-se, assim, o seu ingresso no universo letrado. Em
suma, pela mediagdo da escola, di-se a passagem do saber espontineo ao saber sistematizado, da cultura
popular a cultura erudita. Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto é,
a aclo escolar permite que se acrescentem novas determinacdes que enriquecem as anteriores e estas,
portanto, de forma alguma sdo excluidas. Assim, o acesso a cultura erudita possibilita a apropriagio de
novas formas através das quais se pode expressar os proprios contetdos do saber popular. Cabe, pois, ndo
petder de vista o carater derivado da cultura erudita por referéncia a cultura popular, cuja primazia nio ¢é
destronada. Sendo uma determina¢do que se acrescenta, a restricdo do acesso a cultura erudita conferird,
aqueles que dela se apropriam, uma situagiao de privilégio, uma vez que o aspecto popular nao lhes é
estranho. A reciproca, porém, nio é verdadeira: os membros da populacio marginalizados da cultura
letrada tenderdo a encara-la como uma poténcia estranha que os desarma e domina.

O que foi dito acima a respeito da escola, em que sobressai o aspecto relativo ao conhecimento
elaborado (ciéncia), patece-me ser valido também para outras modalidades de pratica pedagdgica, voltadas

precipuamente para outros aspectos, tais como o desenvolvimento da valorizagio e simbolizagao.
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Em conclusio: a compreensao da natureza da educagio enquanto um trabalho nio-material cujo
produto nio se separa do ato de produgio nos permite situar a especificidade da educacdo como referida
aos conhecimentos, idéias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos
necessarios a formagio da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza,
que se produz, deliberada e intencionalmente, através de relagbes pedagogicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens.

A partir dai se abre também a perspectiva da especificidade dos estudos pedagogicos (ciéncia da
educacio) que, diferentemente das ciéncias da natureza (preocupadas com a identificacdo dos fenémenos
naturais) e das ciéncias humanas (preocupadas com a identificacdo dos fendmenos culturais), preocupa-se
com a identificacio dos elementos naturais e culturais necessirios a constituicio da humanidade em cada

ser humano e a descoberta das formas adequadas ao atingimento desse objetivo.

Notas:

I Comunica¢io apresentada na Mesa-Redonda sobre a “Natureza e Especificidade da Educacio”, realizada pelo INEP, em
Brasilia, no dia 5 de julho de 1984. Publicado na Revista Em Aberto, Brasilia, a. 3, n. 22, jul./ago. 1984, p. 1-6.

2 Cootdenador do Curso de Pés-graduagio em Educagio da Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo (PUC/SP), professor
da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e consultor do Comité de Pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
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