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Resumo: Este artigo, apresentando uma analise historica da formagdo de professores, sinaliza o
esvaziamento dos fundamentos cientificos do processo educativo como conteudos a serem ensinados nos
cursos de formacio inicial. A luz da pedagogia histérico-critica, (r€)colocamos no debate sobre a formagio
de professores o papel da educacio escolar na formacio dos seres humanos, defendendo uma sélida
formagio tedrica, tendo a pratica pedagdgica, entendida ndo mais em seu carater imediato e pragmatico,
mas como pratica social de maxima humaniza¢ao dos seres humanos.
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Resumen: En este articulo se presenta un analisis historico de la formacién del profesorado, apuntando
las bases cientificas del proceso educativo como contenido a ser ensefiado en los cursos de formacién
inicial. A la luz de la pedagogia histérico-critica, que (re) lugar en el debate sobre la formacién inicial del
profesorado y la formacién permanente la escuela en la formacién de los seres humanos. Por lo tanto,
defendemos una sélida base teérica en la formacion de los professores, entendiendo la pratica pedagogica
no a partir de su caracter inmediato y pragmatico, sino que como uma practica social de maxima
humanizacién de los seres humanos.

Palabras-clave: pedagogfa histérico-critico; formacion del profesorado; educacién escolar.

Abstract: This article presents a historical analysis of teacher training, pointing the scientific foundations
of the educational process as content to be taught in courses of initial teacher training. In light of the
historical-critical pedagogy, in the debate about initial or continuing teacher training, we (re)place the
school education in the formation of human beings. Therefore, we advocate the training of teachers, a
solid theoretical training, that has the pedagogical practice, understood not in its immediate and pragmatic
character, but as a social practice to maximize the humanization of humans.
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Introducio

A educagdo é um processo que acompanha toda a histéria da humanidade e adquire
caractetfsticas distintas, em cada momento histérico, em funcio das condicoes reais de existéncia humana,

da qual é expressio.
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Nas comunidades primitivas, afirma Saviani (1997), os homens se educavam e educavam as
novas geragdes no proprio processo de producio da vida material ndo havendo, desse modo, uma
diferenciacdo entre educacdo e trabalho. Nas sociedades antiga e medieval surge o primeiro tipo de
educagio diferenciada destinada a classe dominante que, ao ndo precisar prover sua existéncia, ja que
explorava o trabalho daqueles que ndo possuiam a propriedade privada da terra, dispunha de tempo livre a
ser preenchido. F nesse contexto, portanto, que se inicia o processo de educacio sistematizada destinada a
minoria, em contraposicio a educagio da grande maioria da sociedade, que se dava assistematicamente nas
suas proprias experiéncias de vida.

Na sociedade moderna, o fato de a burguesia deter a propriedade privada dos meios de
producio, objetivando niio s6 suptir a sua existéncia mas além de tudo acumular capital, torna-a uma
classe empreendedora no sentido de necessitar alavancar o processo produtivo a fim de acelerar a
acumulacio de capital.

A educagio escolar, neste contexto, ocupa um lugar central, pois o homem, para viver e se
tornar cidaddo em uma sociedade na qual predominam a cidade e a industria, com valores e regras formais

e sistematicas, necessita de uma educac¢io também formal e sistematica.

E, assim, no ambito da sociedade moderna que a educacdo se converte, de forma
generalizada, numa questdo de interesse publico a ser, portanto, implementada pelos
o6rgios publicos, isto ¢, pelo Estado o qual ¢ instado a prové-la através da abertura e
manutencdo de escolas. (SAVIANI, 1997, p. 3).

Com a organizacao de escolas surge a necessidade de se pensar nos profissionais que nela
deveriam atuar a fim de organizar e direcionar o processo educativo do “novo” homem. A educacio
escolar, assim, se constitui no campo de atuacio profissional dos educadores. O processo educativo passa
a ser regulado por dois mecanismos: a organiza¢do intencional e sistemadtica tanto administrativa quanto
pedagbgica das escolas e, também, pela regulagio intencional e sistematica do processo de formacao dos
professores por meio da criagdo de cursos especificos. Conforme a instituiciao escolar vai se ampliando e
se modificando em fun¢do das mudangas que vdo ocorrendo na sociedade, amplia-se e se modifica,

também, os processos de formacao dos profissionais da educagio.

As Escolas Normais e os Professores Adjuntos

No Brasil, é a partir de 1868/1870 que as Escolas Normais, destinadas a formacgio dos
professores, come¢am a se consolidar em fungio da institucionalizacdo da instrucdo publica que, por sua
vez, surgiu tendo como suporte tedrico as idéias liberais de “[...] democratizagdao e obrigatoriedade da
instrucdo primaria” (TANURI, 2000, p. 64). Sutgia, no seio da sociedade, a ideia de que “um pais é o que a
sua educacdo o faz ser” (TANURI, 2000, p. 67), considerando a centralidade da educacio no
desenvolvimento do pafs.

Em 1890, a Reforma Caetano de Campos no Estado de Sdo Paulo é considerada referéncia para
a organizacdo da educagdo escolar. Sua orientagdo para o processo de ensino e aprendizagem incluia a

educacio pelos sentidos, que se daria pelo método intuitivo (licGes de coisas).
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Segundo Valdemarin (2004), a instauracdo, pelo homem, de um mundo humano, em que
prevalecem as relagSes sociais, produzidas pelo préprio homem, pressupde que este conheca a natureza
objetivando domina-la por meio da ciéncia. Os homens dispdem de dois instrumentos para conhecer o
mundo natural: os sentidos, acionados pela observacio e o intelecto, compreendendo o trabalho mental.
Estes se configuram para o homem, também, como limites da sua capacidade de conhecer dada a
complexidade da natureza. Necessario se faz, portanto, instituir um método eficiente por meio do qual o
conhecimento da natureza, pelo homem, se dé de forma adequada, para que ele seja capaz de identificar as
causas e as regras dos fenomenos naturais, dominando-os.

Nessa concepe¢ao, o dominio do método, pelo professor, garantiria um bom desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem cujo objetivo consistia no dominio de conhecimentos sobre o
mundo. Ao aluno caberia o papel de assimilar os conhecimentos transmitidos pelo professor.

A partir desses principios, a Escola Normal de Sdo Paulo tornou-se um importante referencial
objetivando ““[...] fornecer educagio intelectual, moral e pratica para os candidatos ao magistério publico”
(MONARCHA, 1999, p. 176). A estrutura do curso previa, de um lado, um plano de estudos
enciclopédico, nio contemplando nenhum conhecimento especificamente pedagdgico com exce¢ido de
uma cadeira de Organizagio e Dire¢io de Escolas, e, de outro, a pratica de ensino na escola-modelo anexa
a HEscola Normal. Os conhecimentos especificos contemplados no curso referiam-se aqueles que seriam
transmitidos no ensino primario as criancas. A pratica era considerada a base da formagdo do professor
que deveria ser treinado na técnica de transmissdo do conhecimento. Sendo o magistério considerado uma
atividade pratica, ndo lhe sendo atribuido o estatuto cientifico, ndo se pensava, portanto, em ensinar os
fundamentos tedricos de uma atividade considerada nio cientifica. Eis porque a formagdo profissional
propriamente dita era exclusivamente pratica. Este modelo de formacio de professores e o processo de
trabalho desenvolvido na escola permaneceram praticamente inalterados até meados da década de 1920.

Opondo-se a essa concep¢do, no seio das discussdes acerca da educagdo neste momento
ressurge, com énfase, a questdo da formagio de professores e a critica quanto a reduzida formagio
pedagdgica desses profissionais. A Escola Nova, ao criticar a concepgao tradicional de educacio, pende a
vara, parafraseando Saviani (2000), para o outro lado, enfatizando, agora, o modo como o aluno aprende

em detrimento do modo de ensinat.

Os Institutos de Educagio: de 1932 a 1938

Na década 1930, um conjunto de educadores entendia ser a educacdo elemento chave na
reorganizacdo da sociedade e da solucdo de seus problemas estruturais. Suas ideias sdo expressas em um
documento denominado “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, escrito por Fernando de Azevedo
e assinado por varios educadores, em 1932. Neste documento, o grupo propunha a organiza¢do de um
sistema nacional de educac¢io estruturado com base nos preceitos das novas ideias.

Anisio Teixeira, um dos mentores da Pedagogia da Escola Nova, quando ocupou o cargo de

diretor-geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal, em 1932, realiza uma reforma no Distrito Federal,

Germinal: Marxismo e Educagao em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 233-242, jun. 2015. 235



Artigo

sendo considerada um marco importante na reformulacdo das orientacdes dadas a Escola Normal até
entdo ao defender que o preparo profissional do professor deveria ocorrer de acordo com a especificidade
de sua funcio, ou seja, 0 magistério.

Em Sao Paulo, movimento semelhante ocortre com a reforma levada a efeito por Fernando de
Azevedo em 1933 (Cédigo de Educacio), quando este assume a fun¢ido de diretor-geral da Instrucido
Publica do Estado de Sio Paulo. De acordo com essa reforma, o Curso Normal passou a ser composto de
duas séries e exigir, para ingresso, a conclusio do curso secundario fundamental organizado de acordo
com a legislacdo federal. A Escola Normal de Sao Paulo passou a ser chamada de Instituto de Educagio
“Caetano de Campos” e comegou a oferecer cursos de formacio de professores, de formacgio pedagogica
para professores secundarios e de especializacio para diretores e inspetores (TANURI, 2000).

Os Institutos de Educagdao objetivavam nao sé formar professores como também oferecer
cursos de especializacdo e aperfeicoamento para os docentes (ser professor era condi¢do de ingresso
nesses cursos), além de desenvolver e divulgar estudos objetivando dar cientificidade 4 educacio.

Nos institutos, a formacdo do professor primario era feita em dois anos, sendo que a pratica de
ensino, compreendendo a observacio, a experimenta¢ao e a participa¢io, ocorria no segundo ano. Cada
ano era dividido em trés trimestres sendo que as matérias de ensino (Calculo, Leitura e Linguagem,
Literatura Infantil, Ciéncias Naturais e Estudos Sociais) comecavam a ser ministradas no segundo
trimestre do primeiro ano e se estendiam até o primeiro trimestre do segundo ano e eram consideradas
intermediarias entre os conhecimentos tedricos, oferecidos no primeiro ano, e a pratica de ensino, que
ocorria durante todo o segundo ano. Os conhecimentos teéricos permitiriam ao professor identificar e
planejar as situagdes que melhor propiciassem o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. No
entanto, o primado era da atividade pratica, ou, nos termos utilizados pelos escolanovistas, da experiéncia.
Os conhecimentos seriam (re)construidos e adquiridos a medida que, no decorrer das experiéncias,
surgissem obsticulos para sua continuidade, num processo continuo. Nessa concep¢io, portanto, o
objetivo do processo pedagogico é promover e facilitar as experiéncias do educando, pois, desse modo, ele
produzira os conhecimentos que lhe permitirao realizar novas experiéncias.

Coerente com esse pressuposto, os conhecimentos adquiridos pelos professorandos, no
primeiro ano, versavam sobre biologia, sociologia, psicologia, historia, que serviriam de orientagdo para
que, na pratica de ensino, a observacio recaisse sobre as condi¢cGes apropriadas para promocio das
experiéncias dos alunos. Os conhecimentos a serem transmitidos na educagdo sdo considerados meios
para a concretizagdao das experiéncias que se caracterizam, de fato, como o proprio processo educativo.

O Instituto de Educacido de Sao Paulo foi incorporado a Universidade de Sao Paulo, em 1934 e
o do Rio de Janeiro passou a fazer parte da Universidade do Brasil, em 1935. Ambos, dessa forma,
passaram a fazer parte da estrutura do ensino superior buscando articular ensino e pesquisa.

No entanto, em 1939, criou-se o curso de graduacio em Pedagogia, destinado a formar os
especialistas da educagdo que ocupariam fungdes administrativas e promoveriam pesquisas no campo
educacional e a formacdo de professores primarios voltou a ocupar o ensino secundario, com a

desvinculagio (e/ou extingio) dos Institutos das Universidades nas quais eles tinham sido incorporados.
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O curso de Pedagogia: de 1939 aos dias atuais

O curso de Pedagogia foi criado em 1939 com o intuito de formar o especialista da educagio
entendido como aquele que iria definir as finalidades da educagio e supervisionar o cumprimento dos
planos estabelecidos pelo Estado. O trabalho do pedagogo, neste caso, era considerado essencialmente
teérico, de planificacdo e avaliagdio da educagdo, nio havendo necessidade alguma de uma formagio
pratica. Hsta s seria exigida aqueles que exerceriam a docéncia. Isto se deve ao fato de que a docéncia era
entendida como momento de execu¢do do processo educativo que exigiria tio somente um treinamente
técnico a ser adquirido na propria atividade pratica.

Em 1962 o curso sofre alteragdo instituindo um curriculo minimo a ser cumprido e definindo-se
a formagio pedagdgica necessaria ao exercicio do magistério apontando-se a docéncia como uma das
funcoes do pedagogo, acrescida de atribuicGes de gestdo e supervisao educacional. A inovag¢io, aqui,
consiste na “exigéncia” da formagao pratica para a licenciatura, realizada, preferencialmente, nas escolas de
aplicacio anexadas as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Em 1969, uma terceira legislacio do referido curso inseriu as habilita¢des. Estas tinham como
funcio formar, tnica e exclusivamente, o profissional direcionado para a funcio imediata que iria exercer
no sistema educacional. Uma base comum era prevista na qual constavam as chamadas disciplinas de
fundamentos da educaco (historia da educacio, filosofia da educacio, sociologia da educacio e psicologia
da educacio). Apéds, os estudantes deveriam escolher a habilitacdo em funcido do papel que pretendiam
assumir na educa¢do: supervisio de ensino, orientacio educacional, magistério, inspecdo escolar e
administracdo escolar. Era prevista a formacio pratica somente na area de atuacdo profissional escolhida
pelo futuro pedagogo.

A partit de 1980, os educadores comegaram a se organizar buscando influir na politica
educacional e na de formagao dos profissionais da educa¢io. Desta organizacio surgiu um movimento
que se consolidou em forma de associagio em 1990 denominada, desde entio, de ANFOPE (Associa¢io
Nacional pela Formacgao dos Profissionais da Educa¢do) que, ao longo de sua trajetéria, elaborou um
conjunto de principios orientadores para a organiza¢do dos cursos de Pedagogia. Algumas experiéncias
tomaram forma na década de 1990 tendo como referéncia estes principios. As experiéncias tenderam a
extinguir as habilitagoes, a tomar a docéncia como base da formagao dos pedagogos e a incluir, desde o
inicio do curso, um eixo pratico inserindo os licenciandos, desse modo, desde o inicio, na pratica
pedagbgica. A expectativa era de que, assim, a articulagdo entre teoria e pratica, necessaria a formagao do
educador, fosse garantida ja que este era, ainda, um dos problemas nucleares da preparacdo do magistério.
A limitagdo dessa visdo, a nosso ver, ¢ a de compreender que a relacdo dicotOmica entre teoria e pratica
seria superada com o mecanismo de distribuir de forma mais igualitaria, ao longo do curso, atividades
consideradas “tedricas” e “praticas”.

Em 2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia passaram a nortear a
organiza¢do dos cursos de Pedagogia no Brasil o que provocou uma leva de reformula¢des nos inimeros

cursos existentes. A énfase, nesta legislacdo, é na formac¢io docente atribuindo capacidades de gestar a
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educac¢io no sentido restrito aos muros da escola. A pesquisa, aqui, reduz-se a reflexdo sobre os problemas
imediatos surgidos na pratica pedagdgica.

Verificou-se que, em todas as regulamentagbes acerca do curso de Pedagogia, ora se enfatiza o
processo de ensino e aprendizagem, ora o processo de organizagio e gerenciamento da educagio. No
primeiro caso o profissional é o professor e, no segundo, o administrador, o que elabora, acompanha e
avalia o processo pedagogico. Ora o pedagogo ¢é entendido como teérico da educacio, ora como pratico.
Atualmente, a tendéncia é centrar a formagio nos aspectos praticos da atuacdo profissional limitada ao
interior da escola, circunscrevendo as reflexdes aos aspectos imediatos da pratica pedagdgica, ou seja,
somente nos aspectos fenoménicos do trabalho educativo, aqueles que sdo evidentes a percepgiao dos
individuos na sua agio isolada.

A tendéncia anteriormente indicada vem provocando, ao longo das ultimas décadas, um
esvaziamento dos fundamentos cientificos no processo educativo como conteudos a serem ensinados nos
cursos de formagao inicial de professores/pedagogos. Este processo estd atrelado a uma negacio do papel
social da escola como socializadora da cultura histérica e coletivamente elaborada pelo conjunto dos
homens como condi¢do para o processo de humanizacio, por meio da educacio, das novas geracoes.
Colado a este movimento, tomam for¢a a¢des mercadoldgicas sendo a educagio tida como mercadoria
altamente rentavel nos dias atuais e os professores considerados um publico consumidor potencial, dado
que a formacio inicial que recebem nio ¢ suficiente para o enfrentamento dos desafios cotidianos de levar
a cabo o processo educativo.

O que se constata, portanto, a despeito das tentativas de enfrentamento dos desatios da e na
formagio dos profissionais da educagdo é de que os problemas persistem e se avolumam, retratando a
questio central da Pedagogia: a relagdo entre teoria e pratica. Pergunta-se, entdo: qual qual o caminho para

superacdo dos problemas enfrentados na formacao de professores?

O papel da escola na humanizagio dos seres humanos

O debate que trazemos a baila sobre a formacgido de professores leva em consideragio,
fundamentalmente, a (in)compreensao acerca da relagdo teoria e pratica e, em seu interior, a concepcio de
ser humano, desenvolvimento, sociedade e educacdo escolar que embasa as mais diferentes abordagens.
Assim, apos a analise histérica que realizamos neste artigo, entendemos que para refletirmos acerca da
formacdo dos profissionais da educagio na atualidade, faz-se necessirio, mesmo que em linhas gerais,
debrugarmo-nos sobre qual é, de fato, a fun¢do da educagdo escolar no desenvolvimento dos seres
humanos.

Diferentes referenciais tedricos analisardo o papel da escola na vida dos sujeitos sob distintos
olhares. Aqui, analisaremos, essencialmente, a funcdo da escola a luz da pedagogia histérico-critica e da
psicologia histérico-cultural, em contraposi¢ido ao esvaziamento e desvalorizagdo do professor e da escola

que perpassa o discurso hegemonico no ambito educacional, o que por sua vez, se expressa também no
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esvaziamento dos fundamentos cientificos do processo educativo nos cursos de formacdo inicial e
continuada.

Quando Saviani (2008b) defende a consolidagdo da “natureza e especificidade” da escola, o
autor traz no interior de sua analise a defesa daquilo que se constitui como funcio classica da escola, ou
seja, “[...] uma instituicdo cujo papel consiste na socializacao do saber sistematizado” (SAVIANI, 2008b,
p. 14).

A defesa, pela pedagogia historico-critica, do papel da escola na socializagao dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos em suas maximas expressoes nao ¢ aleatéria. Muito pelo contrario, esta
defesa ¢ consequéncia da concep¢iao de desenvolvimento humano como um processo que niao ocorre
natural e espontaneamente e que, portanto, deve ser promovido.

Segundo Leontiev (1978, p. 267), “[...] cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza lhe da quando nasce nio lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi
alcangado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”. Essa ideia apresentada pelo
autor se institui como uma premissa para a concep¢ao de desenvolvimento humano da psicologia
histérico-cultural, isto é, a humanizacdo dos seres humanos nao é resultado de determinantes inatos ou
naturais, mas de fatores histérico-sociais. Com efeito, a “humanidade” nao é conferida ao ser humano no
momento de seu nascimento e, por isso, precisa ser desenvolvida ao longo da vida.

Em outras palavras, o sujeito no momento do nascimento é um ser pertencente a espécie
humana, nasce hominizado, mas ainda nio se constitui num ser plenamente humanizado. Isto é: para que
se desenvolva como um ser humano, nido basta o aparato biologico. As caracteristicas biologicas da
espécie nio garantem a reproducio do género humano em cada individuo singular. Nesse sentido, além
dos mecanismos organicos, faz-se imprescindivel que o ser humano se aproprie das objetivagdes humanas
materiais e espirituais que foram acumuladas pelas geracoes precedentes para que se humanize.

Saviani (2008b, p. 13) afirma que “[..] o que nio ¢ garantido pela natureza tem que ser
produzido historicamente pelos homens, e ai se incluem os préprios homens. Podemos, pois, dizer que a
natureza humana nao é dada ao homem, mas € por ele produzida sobre a base da natureza biofisica”.

A pedagogia histérico-critica compreende que a fungio do trabalho educativo é, pois, produzir a
humanidade em cada sujeito. Por meio da educagio escolar, a humanidade é produzida em cada aluno,
conferindo diferentes caminhos e dire¢des ao desenvolvimento dependendo da maneira como se conduz
o processo de ensino e aprendizagem. Cabe destacar, porém, que a “humanidade” produzida pela
educacio escolar possui especificidades em relagdo a educacdo de modo geral.

Os individuos a medida que estdo inseridos na sociedade se humanizarido. Assim sendo, os
alunos se humanizam sem a educagao escolar, desenvolvem-se como membros do género humano fora da
escola. Em claras palavras, as criangas aprendem na rua, com a familia, com outras criangas, com amigos,
na internet, com os diferentes meios de comunicacio etc. Entretanto, cabe a reflexdo acerca dos

conhecimentos que os individuos aprendem nestes distintos lugares e com essas diferentes pessoas.
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Para Saviani (2011, p. 201) “[...] o papel da escola ndo é mostrar a face visivel da lua, isto é,
reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagdes sociais
que se ocultam sob os fenémenos que se mostram a nossa percep¢ao imediata”.

Para ir além do campo perceptual imediato e compreender os fenémenos para além de suas
aparéncias faz-se necessario o ensino sistematico de conhecimentos cientificos. A educacio escolar, nesse
sentido, deve ampliar e enriquecer o universo simboélico dos alunos e ndo manté-los reféns de seu
cotidiano. Se a func¢io da escola fosse trabalhar com conhecimentos cotidianos e pragmaticos, ela nio tetia
motivos para existir a medida que tais conhecimentos ja sdo apropriados, pelos alunos, fora do ambiente
escolar.

Os conhecimentos cotidianos ndo sio suficientes em termos de compreensio fidedigna da
realidade. Portanto, o objetivo da educa¢ido escolar nio é permancer nos conhecimentos cotidianos,
subjugados a aparéncia dos fendmenos e reféns daquilo que ¢ sensorialmente percebido, mas amplia-los
com vistas a sua supera¢do na dire¢io dos conhecimentos cientificos. Essa superac¢io, por sua vez, exige
um sistema de abstracGes e mediacbes com a realidade que ultrapassem a experiéncia imediata do
individuo.

A negacdo da fungio classica da escola nio interessa a classe trabalhadora na medida em que
deixa de oferecer o universo simbolico que medeia a compreensdo da esséncia da realidade e das
contradi¢des que a marcam. HEssa compreensdo nao ¢ alcancada por meio do senso comum e raciocinios
imediatistas baseados em conhecimentos cotidianos, mas exige pensamento altamente desenvolvido,
orientado pelo objetivo de transformacio social.

A desvalorizagio do papel da escola na formacio dos sujeitos se expressa também na formacio
de professores, que se alienam nos conhecimentos cientificos necessarios para embasar sua pratica

docente.

Encaminhamentos finais: buscando superar a dicotomia entre teoria e prdtica

Ao longo da trajetéria histérica da formacgdo de professores no Brasil evidenciou-se que o
embate de concep¢des ficou circunscrito a, grosso modo, duas propostas de formacio de professores: de um
lado defendia-se a ideia que os curriculos dos cursos deveriam centrar-se nos conteidos que seriam objeto
da pratica pedagogica; de outro, afirmava-se a necessidade de focalizar, na formagio docente, nos métodos

de ensino. Como afirma Saviani (2008a, p. 8):

Nesse contexto, configuram-se dois modelos de formagdo de professores:

a) Modelo dos conteddos culturais-cognitivos: Para este modelo, a formagio dos
professores esgota-se na cultura geral e no dominio especifico dos conteudos da area de
conhecimento correspondente a disciplina que o professor ira lecionar.

b) Modelo pedagégico-didatico: Contrapondo-se ao anterior, este modelo considera
que a formacdo propriamente dita dos professores sé se completa com o efetivo
preparo pedagdgico-didatico.

O embate, contudo, se dava sem articuld-lo a fung¢do social da educagio escolar como pratica

social mediadora no seio da pratica social global, ou seja, no papel especifico de uma educagio
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sistematizada do homem que exige, portanto, para sua efetivagio, a organizacio de uma instituicio social
especifica, a escola.

Buscou-se recolocar no debate, assim, a fun¢ido da escola como promotora do processo de
humanizacio dos homens para que, efetivamente, cada individuo singular, ao se apropriar da cultura
produzida historica e coletivamente pela humanidade, se torne homem contemporineo ao seu tempo,
capaz de inserir-se na sociedade de forma consciente e coerente.

Entende-se que esse caminho possibilita caminhar na dire¢io da superag¢io da dicotomia que
historicamente acompanha a histéria de formagdo dos profissionais de educacido, pois é no fim a atingir
que se deve buscar a referéncia para organizar os meios necessirios para organizacdo do trabalho
pedagdbgico.

A valorizacdo do papel da escola de socializacio do universo simbodlico produzido
historicamente recoloca a questdo da formagdo de professores em bases qualitativamente divergentes das
concepgbes hegemonicas atuais defendendo, na formacio de professores, a necessidade de uma sélida e
consistente formacgdo tedrica tendo como fundamento, finalidade e critério de verdade a pratica
pedagdgica, entendida como pratica social de humanizacdo dos homens. O professor, assim, ocupa um
papel central na relagdo educativa pois é o portador do universo simbdlico que serd objeto de ensino e

aprendizagem. Cabendo a ele, assim a:

a) Identificacio das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua producgio e
compreendendo as suas principais manifestagGes, bem como as tendéncias atuais de
transformacao.

b) Conversio do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel
pelos alunos no espago e tempo escolares.

¢) Provimento dos meios necessatios para que os alunos nio apenas assimilem o saber
objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua produc¢io, bem como
as tendéncias de sua transformagdo (SAVIANI, 2008b, p. 9).

Tomando como finalidade de formacio promover os conhecimetnos tedricos e praticos que
permitam aos professores levarem a cabo, de forma consciente e consistente, a tarefa anteriormente
descrita, os cursos de formacdao de professores devem encontrar, por meio de uma andlise coletiva das
finalidades a atingir, os caminhos para selecdo, sequenciacdo e dosagem dos conteudos que devem compor

o curticulo e/ou planos de curso de formagio dos profissionais da educagio.
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