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Resumo: O objetivo deste artigo ¢ refletir sobre a relacdo entre a educagdo escolar e o desenvolvimento
do pensamento no individuo, identificando na Pedagogia Histérico-Critica apoio tedrico a tese de que a
educacio e o ensino sio determinagdes centrais para a formagdo da consciéncia. Apontamos a dimensio
politica do problema da socializacio do conhecimento, defendendo que disseminar o vinculo teérico com
a realidade é objeto da luta de classes. Destacamos que a educacio escolar se justifica como mediagdo
fundamental para o desenvolvimento do pensamento tedrico, pois o ato de pensar pressupde pensar um
objeto, assim, ndo ¢ possivel considerar a praxis educativa esvaziada de conteudos escolares.

Palavras chave: Pensamento teérico; ensino; pedagogia histérico-critica.

Resumen: El objetivo de este articulo es reflexionar sobre la relacién entre la educacién y el desarrollo del
pensamiento en el individuo, identificando en la Pegagogia Historico- Critica el apoyo tedrico a la tesis de
que la educacién y la enseflanza son determinaciones centrales para la formacién de la conciencia.
Apuntamos la dimensién politica del problema de la socializacién del conocimiento, defendiendo que la
difusién del vinculo tedrico con la realidad es el objeto de la lucha de clases. Hacemos hincapié en que la
educacién se justifica como mediacién fundamental para el desarrollo de la del pensamiento tedrico, ya
que el acto de pensar requiere pensar un objeto, por lo que no es posible considerar la praxis educativa
esvaziada del contenido escolar.

Palabras clave: Pensamiento tedrico; ensefianza; pedagogia histérico-critica.

Abstract: The objective of this article is to reflect on the relationship between school education and the
thinking development of the individual, identifying in the Historical-Critical Pedagogy theoretical support
to the thesis that education and teaching are central determinations for the formation of conscience. We
pointed out the political dimension of the knowledge socialization problem, arguing that disseminating the
theoretical link with reality is the object of the class struggle. We emphasize that school education is
justified as essential mediation to the development of theoretical thinking, because the act of thinking
requires thinking of an object, thus it is not possible to consider the educational praxis emptied of school
contents.

Keywords: Theoretical thought; teaching; historical-critical pedagogy.

Introdugio

Temos como objetivo neste artigo tecer algumas consideracGes sobre a relacdo entre a educagio
escolar e o desenvolvimento do pensamento no individuo, identificando na Pedagogia Histérico Critica

apoio tedrico a tese da psicologia historico cultural de que a educacio e o ensino siao determinag¢des
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centrais ao desenvolvimento da consciéncia. Reconhecemos inicialmente que tomar o pensamento como
objeto de analise pressupbe considerar que o desenvolvimento do pensamento ocotrre a partit do
desenvolvimento da humanidade (consciéncia social) e que o movimento do pensamento na dimensao
subjetiva (individual) encontra-se em unidade dialética com as formagGes histéricas em suas contradi¢des.

Nossa reflexdo se desenvolverd em termos de principios gerais e com destaque a dimensao
educativa da referida relagdo, portanto nio abordaremos os processos psicolégicos destacando as
categorias sensacdo, percep¢io, memoria, imaginagdo, pensamento, emogdes, sentimentos e linguagem.
Porém, cabe observar que ao tomar como objeto o pensamento individual partimos do principio de que
existe unidade indissolivel entre os processos afetivos e os intelectivos (MARTINS, 2013), assim, na
busca de compreensio do pensamento no seu processo de funcionamento nio ¢é possivel realizar
abstracdo dos aspectos afetivos e dos sentimentos envolvidos. A pessoa no mundo pensa, sente e age, ou
seja, existe na relacdo com a atividade social.

A presente exposicdo se organizard em dois momentos, no primeiro, temos como objetivo
politizar a discussdo sobre a socializagdo do conhecimento e defender a posi¢ao de que disseminar o
vinculo tedrico com a realidade ¢ objeto da luta de classes. Em seguida, destacamos que a educa¢ido
escolar se justifica como mediagdo fundamental para o desenvolvimento do pensamento teérico, pois o
ato de pensar pressupde pensar um objeto, assim, ndo é possivel considerar a prixis educativa que
promova desenvolvimento aos estudantes esvaziada de conteudos escolares, observando que estes se
encontram em unidade com os conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos.

Concluiremos relativizando os conceitos cotidianos de liberdade que a restringem a dimensio
individual, visto que para o materialismo histérico dialético a liberdade na sua expressio individual ocorre
em correspondéncia direta com apropriacio da cultura humana e representa conquista necessariamente
coletiva. A prdxis educativa, a pressupor a unidade ensino-aprendizagem-conhecimentos, ¢ o meio que

permite a zncorporagdo da liberdade de agir e pensar.

Socializagdo do conhecimento e luta politica: pela possibilidade de pensar teoricamente

A possibilidade de decodificar a realidade para além das aparéncias (imediato aparente) é uma
conquista humana que somente pode se realizar na existéncia individual a partir da apropriagao dos
conhecimentos sistematizados, portanto a formacdo do modo tedrico de vinculacio com o real é
considerada a partir de multiplas determinag¢des, tais como a histéria de escolarizagio, participa¢do em
lutas e movimentos politicos, acesso a produgdes artisticas e culturais, histérico familiar etc. Portanto, ndo
¢ possivel desconsiderar que, na sociedade marcada pela desigualdade estrutural, a posicao do individuo na
luta de classes lhe determina limites e possibilidades de compreensio da realidade, visto que sua atvidade no
mundo permitira acesso diferenciado as elabora¢des humanas.

Nesse sentido, a socializagdo do conhecimento e a propria disseminagdo do vinculo tedrico com
a realidade é objeto da luta de classes. Para os adeptos da manuten¢do da desigualdade estrutural a

socializacdo do conhecimento nao é um problema a ser colocado, ja que visdes adaptativas dos individuos
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a sociedade adotam como principio a formacdo diferenciada da for¢a de trabalho, na qual a tarefa
educativa seria identificar “talentos” para ocupacdes que demandam nfveis mais elevados de
conhecimento e convencer a todos a se conformarem a sociedade atual e ao acesso desigual ao que é
produzido objetiva e subjetivamente pelo ser humano. O fundamento dessa posigdo é a ideologia da
concorréncia entre iguais e do merecimento — omite-se a desigualdade de condi¢bes, logo, a zncorporagio
dos conhecimentos, de preferéncia a partir da especializa¢do precoce, nao garante por si s6 compromisso
com o conjunto da sociedade e nio antagoniza com os principios da propriedade privada — os
conhecimentos seriam posse de individuos ou grupos e tém como finalidade o atendimento de interesses
particulares. Por principio sdo vendaveis.

Ao contririo, a socializagio dos conhecimentos e a formacio multilateral do conjunto da
sociedade é um problema da classe trabalhadora. Interessa conhecer cientifica e metodicamente a
realidade, visto que essa forma de vinculo com o real demonstra precisamente o movimento e tendéncias
de vir-a-ser dos objetos e fenémenos do real. Interessa a classe trabalhadora ter acesso as produgdoes
artisticas para que lhe seja possivel, a partit do acimulo de fruicdes artisticas, desenvolver a
autoconsciéncia do humano de modo a esclarecer-lhe dores e sentimentos, além de vislumbrar novas
realidades sociais ainda impossiveis. Interessa a classe trabalhadora acesso ao conhecimento filoséfico para
que se possa conhecer e questionar a realidade formulando perguntas abrangentes que lidem com
problemas objetivos do ser humano, politizando a existéncia das pessoas no mundo e permitindo a
tomada de consciéncia da participa¢io na producio coletiva da realidade.

Portanto, conhecer para transformar e/ou conhecer transformando radicalmente a sociabilidade
humana encontra-se no horizonte intelectual da classe trabalhadora. Para os partidarios dessa posicio, por
principio, os conhecimentos necessitam ser socializados para o bem comum.

A socializagdo dos conhecimentos sistematizados para as novas geracOes ¢ tarefa educativa da
instituicdo escolar e a apropriacio dos conhecimentos artisticos, cientificos e filoséficos e o acesso as suas
linguagens particulares é a ocupagdo central dos estudantes em seu histérico de escolarizagio. Entre os
objetivos do fazer educativo dessa instituicdo esta a producdo de necessidades e motivos que mobilizem o
conjunto dos estudantes a reconhecerem a importancia da apropriagio dos conhecimentos para a
formacdo da autonomia e da liberdade da classe social a que pertencem ou em favor da qual se
posicionam, em suma, reconhecer seus interesses objetivos superando as exigéncias imediatas e
pragmaticas do cotidiano alienado, que, em dltima instincia, representam demandas para que os
individuos multipliquem e objetivem nas relagbes sociais os interesses da parcela exploradora da
sociedade. Por exemplo, o que interessa centralmente aos que vivem do préprio trabalho é a apropriacao
dos conhecimentos e nao a aquisi¢do formal de diplomas de modo aligeirado e esvaziado de saberes.

Essa preocupagdo com o acesso a0 conhecimento sistematizado em niveis complexos de
elaboragdo para o conjunto dos individuos nao significa nenhum tipo de preconceito ou afronta em
relagdo aos conhecimentos cotidianos (HELLER, 1970) ou mesmo com a cultura popular. Pelo contrario,
vislumbra-se a formagdo de vinculacGes entre o saber rotineiro e o saber elaborado de modo que torne

possivel aos individuos reconhecer aspectos da cultura popular que devam ser preservados e ritualizados
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pelo seu valor histérico, visto que lidam com questdes objetivas decorrentes da histéria de formagdes
sociais concretas, e também reconhecer dimensdes do saber cotidiano que se reproduzem nas relagdes
socials como obstdculos ao processo de decodificacdo da realidade e a prixis transformadora da sociedade.

A relacdo metddica e radical com os conhecimentos que na pratica social ganharam estabilidade,
inerente ao pensamento tedrico (DAVIDOV, 1988), implica que a critica aos conhecimentos nio se refira
apenas aos conhecimentos cotidianos, mas se oriente também para a critica aos conhecimentos
sistematizados, pois somente assim seria possivel considerar o desenvolvimento dos processos
participativos do individuo em dire¢io a autonomia, permitindo a militancia consciente em atividades
coletivas e criativas que caracterizam a relacdo do ser humano com a realidade, a pressupor relacio no
campo das atividades cientifica, artistica e filoséfica.

Considerando a unidade e luta de contrarios entre conhecimentos elaborados e saberes
cotidianos destaca-se, para o desenvolvimento do pensamento teérico (mediado), a prevaléncia ou
dominancia do saber sistematizado para que seja possivel desencadear o ativo processo de superagio da
compreensiao imediata do real, dando condi¢bes objetivas para que a existéncia individual se constitua
como forea transformadora da realidade e de resisténcia contra as desigualdades estruturais das formagdes

sociais capitalistas.

Educagio escolar piiblica e conteudos escolares: o pensar pensa um objeto

A relacio entre a educacdo escolar e o desenvolvimento do pensamento no individuo
caractetiza-se como fenémeno social complexo e que tem possibilidades de ser abordado por diferentes e
multiplos angulos, contudo, procuramos centralizar nossa atenc¢do nas a¢oes educativas com destaque para
o papel do ensino, pois somos partidarios da posicdo de que compete a educagio escolar formar o vinculo
tedrico com a realidade ao conjunto dos estudantes, assim a formac¢io do pensamento tedrico orientatia a
organiza¢do das atividades educativas de que os estudantes participam. Na realizacio de relagdes sociais
em sua dindmica viva objetivam-se acesso a conteidos determinantes ao desenvolvimento do pensamento
dos individuos e a sua praxis.

A analise sobre a unidade entre educagdo escolar e formacido do pensamento tedrico como
instrumento individual de vinculagdo com o real fundamenta-se na psicologia histérico cultural no que se
refere ao desenvolvimento da consciéncia (considerando a unidade consciéncia, atividade, personalidade) e
na Pedagogia historico-critica no que diz respeito as finalidades da educacio, identificacio de conteudos
escolares e orientaciao didatica do trabalho educativo.

Os pressupostos desta pedagogia estdao pautados na perspectiva de que a praxis educativa
cumpra a funcdo de socializacio do conhecimento e nio se realize como atividade adaptativa ao modo de
producio capitalista e as formas alienadas de socializagdo. Entre as posicdes da pedagogia histérico-critica
encontra-se a luta pela educacdo publica para o conjunto da sociedade. A tarefa de garantir acesso da
classe trabalhadora a educagio publica de qualidade e em condi¢Ges que permitam a apropriagdo dos

conhecimentos sistematizados esta claramente articulada com o desafio maior de superar a sociedade de
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classes (SAVIANI, 2005).

O argumento de que, pelo fato de a instituicio escolar fazer parte do estado burgués ela
somente poderia contribuir para a reproducdo da sociedade capitalista, apesar de esclarecer as relagoes
entre a educaciio escolar, estruturas produtivas e sedugao ideoldgica, secundariza as contradi¢des e as lutas
que ocorrem no interior da prépria instituicdo, visto que existem fortes tensdes na arena escolar para
efetivar o ensino de qualidade a todos, e olvidam o fato de que, para uma parcela significativa da
sociedade, esse é o unico espaco de acesso aos conhecimentos sistematizados.

A pedagogia histérico-critica defende que a escola ensine a todos, portanto se contrapde a escola
atual e defende mudancas radicais em seu interior, reconhecendo que essa agido particular nio nega a
importincia e a primariedade das lutas que ocorrem na dimensio estrutural da sociedade. No entanto, nio
descuida do fato de que a efetivacio e incorporacio dos conhecimentos aos filhos da classe trabalhadora ¢é
um meio fundamental para transformagOes radicais da sociedade, portanto a luta pela concretizacio de um
sistema escolar publico que ensine e promova o desenvolvimento ¢ estratégica a classe que vive do
préprio trabalho.

A conhecida definicio de que “O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2000, p. 17) representa uma dupla orientagao: oferece dire¢do aos
trabalhadores da educagio nas lutas internas ao campo da educa¢io e assinala principios que somente
podem se efetivar com a supera¢io da sociedade de classes.

Na defesa de que é necessario considerar conteudos de ensino e as melhores formas de ensinar
para efetivar a zncorporagio dos conhecimentos nos individuos encontramos apoio nessa teoria pedagdgica
para a tese da psicologia histérico cultural de que a educacio e o ensino promovem o desenvolvimento
individual. Considerando as determinacdes a formacdo do pensamento tedrico e os desafios para que esse
vinculo com o real se realize na existéncia individual, ponderamos que: (1) nio ¢ possivel desenvolver as
capacidades do pensamento esvaziadas de conteudo (O pensamento é sempre pensamento sobre algo); (2)
nem toda aprendizagem possibilitara saltos de qualidade nas capacidades de compreender a realidade,
pressupondo que as conquistas no campo das capacidades psiquicas necessitam de atividades educativas
sistematicas, intencionais e de longo prazo que desafiem os estudantes. Teses que se opdem as tendéncias
atuais de esvaziamento dos curriculos e ao /laissez, faire pedagdgico.

As atividades educativas que impulsionam o desenvolvimento dos individuos somente podem se
organizar por profissionais docentes que se apropriaram de conhecimentos sistematizados em disciplinas
especificas e reconhecem a dialética entre seus conceitos centrais e subordinados para pensar uma
adequada operacionalizagdio da atividade de ensino. Para trabalhar objetos particulares do saber é
necessario conhecer teoricamente esse objeto e os desatios pedagdgicos da tarefa de ensina-lo, visto que o
sistema conceitual referente a disciplina estudada é o objeto a ser apropriado pelo grupo discente.

O primeiro passo docente é conhecer radicalmente a matéria com a qual trabalha (dialética entre
a disciplina particular de estudos e as formas de ensina-la) e estar convencido de que é possivel ensinar os

estudantes pela organizacao da atividade educativa. Somente assim podera integrar um corpo docente a partir
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do qual seria possivel coletivamente refletir, projetar, organizar e operacionalizar a prixis educativa,
levando em conta as particularidades dos destinatirios da acdo educativa e as necessidades sociais.
Observamos que uma solida formagao inicial dos professores e condi¢oes de dar sequéncia ao processo
formativo no trabalho sao mediagbes necessarias para a transformagao da escola atual e da sociedade.

Atuar para a formag¢io do pensamento teérico implica reconhecer que ao pensamento humano
estd pressuposta uma relagdo ativa com os objetos ou fenémenos do real. Portanto, o ato de pensar
encontra-se em unidade com o conteddo do que é pensado. Esse vinculo nio se da ao ser humano apenas
na forma imediata do fenémeno percebido pelo individuo, mas, fundamentalmente, pela mediagao de
conhecimentos acumulados pela histéria que integram determinada atividade social, na qual esta inserido o
objeto ou fenémeno.

O desatio de permitir que o individuo se vincule com o real de forma sistematica e
fundamentada no saber produzido sobre determinado fenémeno da realidade articula-se com a
necessidade de que um sistema conceitual apropriado funcione e se desenvolya subjetivamente como
instrumento de andlise e interpretagdo, orientando acOes praticas a partir da produgdo de imagem fidedigna
da realidade. Esse movimento do ato de pensar a realidade fundamentado em conquistas humanas
possibilita a identificacdo de lacunas ao movimento tedrico e a sistematizagdo de problemas objetivos, ou
seja, permitem ao individuo atingir niveis de vinculagio com a realidade que superam a empiria dos
fenémenos e a dimensdao puramente subjetiva-individual das questdes com as quais se depara. Por meio
das forcas sistematizadas historicamente pelas geracdes passadas, considerando limites e possibilidades, o
individuo podera efetivar sua contribuicio original, superando a zndividualidade em-si alienada em direcdo a
individualidade para-si DUARTE, 1993).

A apropriagdo pelo individuo de um sistema conceitual que permita a superagio de uma
vinculagio ingénua com o real, presa ao imediato aparente, caracteriza a forma tedrica de vinculagio com
o mundo. Portanto, o desafio da educagio escolar é constituir-se como determinagdo sistematica e
intencional que possibilite a formacio do pensamento tedrico ao conjunto dos estudantes que frequentam a
instituicao (DAVIDOV, 1988).

A atividade social na particularidade da educacido escolar é espago privilegiado de realizagiao de
acoes que permitam aos seus integrantes a apropriagdo das conquistas da ciéncia, da arte e da filosofia.
Autonomia, autocontrole da conduta (incluindo métodos de pensar e conhecer a realidade), independéncia
e capacidade criativa que devem realizar-se na existéncia dos individuos sio consideradas como
possibilidades que se desenvolvem na base da produgio sociocultural — portanto, realizacGes possiveis
pela media¢do educacional e que podem ocorrer somente como terminalidade do processo de
escolarizagio.

Na escola que nio ensina ou fora da escola esse vinculo teérico com a realidade é formado
casualmente e em namero reduzido de individuos, contrariando os interesses da classe trabalhadora de
realizar em cada individuo singular a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto

dos homens.
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Consideracgoes finais

A formagio dos individuos, considerando formagio um vir-a-ser marcado pela unidade dialética
entre o ser e o ndo ser da pessoa, para além de uma suposta apropriacio passiva de saberes, ¢ tarefa do fazer
pedagbgico que representa duplo movimento: de continuidade, em que sdo transmitidos e apropriados
ativamente os conhecimentos que conquistaram na pratica social e histérica estabilidade relativa, e de
ruptura, em que sdo socializados problemas humanos que nio encontraram solugdo no atual momento
histérico e sdo reconhecidos como necessarios a sociedade, encontrando possibilidades de solugio. A
tarefa educativa, compreendida como longo e intencional processo de ensino e aprendizagem, ¢ a de
possibilitar a tomada de consciéncia dos individuos sobre contradicbes no campo da pratica social
humana, a pressupor relagio ativa com as conquistas e desafios nos campos de atividade cientifica,
artistica e filosofica.

No processo de escolarizacdo a relacdo ativa do individuo com problemas humanos objetivos
caracteriza-se como finalidade da educacio, visto que a colocacio sistematica de questdes fundamentadas
nos conhecimentos sistematizados implica conhecer os fatos praticos de onde surgem e as premissas da
ciéncia para resolvé-lo. E imprescindivel que o individuo forme a capacidade de teotizar sobre o
problema, ou mais precisamente, ¢ imperativo que o individuo pense teoricamente a realidade a fim de
alcancar os niveis elevados de elaboragao atingidos pela pratica humana. Os conhecimentos #do cotidianos
contribuem como oréentadores aos processos de pensamento.

Analisando estes complexos objetivos educativos, evidencia-se a importiancia da apropriagio dos
saberes sistematizados e da impossibilidade de que essa sncorporagio ocorra de modo espontaneo e sem
direcionamento do professor que ensina. Os sistemas conceituais ou teorias existem objetivamente como
processo e resultado das atividades humanas e os individuos os aceitam e assimilam como sistema antes de
atuar com manifesta¢es empiricas (DAVIDOV, 1988). Desse modo, os individuos produzem segundo os
conceitos que existem, ndo criam os sistemas tedricos, mas os assimilam e entio se comportam
humanamente: transformam a realidade, produzem, criam na base dos conhecimentos ja existentes.

Portanto, as relagdes com a realidade que se organizam a partit do materialismo histérico
dialético em diversos campos de atividade partem de principios que se opdem as tendéncias atuais de
esvaziamento dos curriculos e ao /laisse faire pedagdgico. Essa compreensio do fazer pedagégico, em
nome da sedutora “liberdade” individual do estudante em autogerir seus estudos, organiza-se como
poderoso mecanismo de selecio de individuos aos quais sera possivel se apropriar das conquistas
humanas, pois, mesmo que de forma implicita, organizam-se na légica da concorréncia predatéria, na qual
¢ o proprio individuo o responsavel pelo sucesso ou fracasso do seu processo educativo. Sucesso, no caso
de uma perspectiva individualista, representa conquistar uma pretensa empregabilidade, visto que nao ha
garantias de emprego na sociedade pautada pelo desemprego estrutural.

Concretamente essa racionalidade mercanti/ viabiliza uma espécie de selecdo econdémica que
favorece os poucos que possuem acesso aos conhecimentos fora do ambito da instituiio escolar. No

discurso, ou no imediato aparente, fundamenta-se em principios universais de dificil questionamento:
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liberdade (omitindo tratar-se da liberdade burguesa — para alguns), harmonia entre iguais (dissimulando
diferencas de toda ordem, inclusive entre professor e aluno) e cooperagiao (omitindo a desigualdade de
condi¢bes e a exploracio de classe). Na pratica, cria condi¢Ges para que somente alguns que guerem se
apropriar dos conhecimentos e da capacidade de pensar teoricamente incorporem a riqueza humana objetiva
e subjetiva, tratando de forma idealista a realidade educacional. A desigualdade estrutural da sociedade
alienada e a luta de classes nao existem na légica das conservadoras pedagogias renovadoras.

Os conceitos cotidianos de liberdade que pautam essas praticas sdo obstdculos a compreensio da
realidade concreta e a luta pela liberdade substantiva. A liberdade na sua expressao individual ocorre em
correspondéncia direta com apropriagdo da cultura humana e representa conquista necessariamente
coletiva. Portanto, mesmo que nunca seja absoluta, visto que devemos considerd-la no movimento
motivado na contradicdo necessidade-liberdade, liberdade é o ponto de “chegada” que tem o sentido de
orientar a militincia revolucionaria nas atividades formativas no campo da educa¢io escolar e na agdo
politica de superacio da sociedade de classes. Toma-la como algo dado ao individuo, como se ela existisse
como substancia da liberdade nas pessoas, significa confundir a compreensdo da realidade e a distorcé-la,
visto que a maioria dos individuos integrantes da sociedade mercantil encontra-se sob a dominancia do
reino das necessidades.

O percurso que vai do medo a liberdade pressupde a insubmissio diante do mundo. A praxis
educativa, a pressupor a unidade ensino-aprendizagem-conhecimentos, ¢ mediacio fundamental que

permite a 7ncorporagao da liberdade de agir e pensar sob a 6tica da cooperacio.
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