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Resumo: A educagio escolar tem revelado grandes inquietagdes para professores e pesquisadores, entre
elas a efetivagdo de agbes na busca de uma educacio de qualidade. Dentro desse contexto, direcionamos
um olhar especifico para o espago da sala de aula com o objetivo refletir sobre as a¢des do professor no
processo de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita envolvendo a produgio e a reescrita de textos.
Respaldadas nas contribui¢des da Pedagogia Histérico-Critica, buscamos tecer a analise sobre a atuacio
dos sujeitos envolvidos e as relagdes estabelecidas no processo de ensino aprendizagem da escrita.
Palavras-chave: lingua portuguesa; educacio; alfabetizacio; géneros discursivos.

Resumen: La educacién escolar revel6 grandes inquietudes para profesores e investigadores, entre ellas la
efectuacién de acciones por una educacién de calidad. En ese contexto, miramos ele espacio de la clase,
con el objetivo de reflexionar sobre las acciones del profesor en el proceso de ensefianza y de aprendizaje
del lenguaje escrito, involucrando la produccién y reescritura de textos. Respaldadas en las contribuciones
de la Pedagogia Histérico-Critica, buscamos analizar la actuacién de los sujetos envueltos y las relaciones
establecidas en el proceso de enseflanza y aprendizaje de la escritura.

Palabras-llave: lengua portuguesa; ensefianza, alfabetizacién; géneros discursivos.

Abstract: The school education has revealed major concerns for teachers and researchers, including the
execution the actions in quest of a quality education. Within this context, we direct a specific look at the
space of the classroom in order to reflect on the actions of the teacher in teaching and learning written
language process involving the production and rewriting texts. Supported the contributions of History-
Critical Pedagogy, we seck to weave the analysis on the performance of the subjects involved and the
relationships established in the process of teaching and learning of writing.

Keywords: portuguese; education; literacy; speech genres.

Introdugio

As ag¢bes desenvolvidas no projeto Formagao Continnada para Professores da Edncagao Bdsica nos anos
iniciais: agbes voltadas para a Alfabetizacao em Municipios com Baixo IDEB da Regido Oeste do Parand’
direcionaram-nos a necessidade de ampliar as discussdes sobre o trabalho com a producio de texto na sala

de aula, principalmente no perfodo que compreende o processo inicial da aquisicdo da escrita. Apos
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décadas de discussdes sobre a necessidade da contextualizacido dos contetdos a partir dos usos sociais da
linguagem, deparamo-nos ainda com um grande distanciamento entre a teoria e a pratica.

Os encaminhamentos voltados a produgao de textos em sala de aula, por muitas vezes, focam
apenas no exercicio de escrita, desconsiderando-a como uma pratica social, portadora de uma
historicidade. No entanto, de acordo com os fundamentos da Pedagogia Hist6rico-Critica (SAVIANI,
2005), da abordagem Sécio-Histérica da linguagem (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2004; BAKHTIN,
2003) e da Psicologia Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1995; 2000; 2003), compreendemos o homem e a
linguagem a partir de uma constitui¢do histérica e social. Dentro dessa orientacdo tedrica, o ensino da
escrita ndo deve ser alheio a constitui¢ao social do homem, da linguagem e da educacao. E, no contexto
do ensino, a escola cumpre com uma imprescindivel tarefa na socializacdo do conhecimento, pois,
conforme nos lembra Saviani (2005), “a escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geragoes ao
mundo do saber sistematizado, do saber metédico cientifico” (SAVIANI, 2005, p. 74). Essa tarefa, por
sua vez, requer a organizacio de ac¢des, de planejamento, de reconhecimento dos elementos essenciais ¢ a
descoberta “de formas adequadas a essa finalidade” (SAVIANI, 2005, p. 74).

De posse dessa compreensio, e reconhecendo o importante papel da escola no
desenvolvimento humano e social, elegemos como tema de nossa investigacdo* as agdes mediadoras do
professor no trabalho com os géneros discursivos no processo de apropriagdo da lingnagem escrita.

A partir do tema, o objetivo geral que norteou a pesquisa foi analisar a nossa pratica pedagogica,
tendo em vista a identificacdo de a¢bes de mediagdo na apropriagio da linguagem escrita, por meio do
trabalho com o género discursivo convite_no processo de alfabetizacio.

Com o propésito de compartilhar reflexdes oriundas dessa pesquisa, socializaremos, neste
artigo, resultados parciais da investigacdo sustentada na metodologia da pesquisa-a¢do, realizada com 23
alunos de faixa etaria entre 6 e 7 anos de idade, estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental.

Com essa finalidade, o presente texto segue organizado da seguinte forma: iniciaremos
abordando aspectos relevantes sobre a fun¢do da escola e o papel do professor; em seguida, teceremos
uma reflexd3o sobre a linguagem escrita no contexto de ensino e aprendizagem; e, finalmente,
encerraremos a discussdo apresentando resultados da apropriacdo da escrita e da relagdo dos sujeitos com

o processo de ensino.

A fungio social da escola e o papel do professor no ensino da escrita

A luz da teotia pedagbgica que orienta a nossa pesquisa, a Pedagogia Histérico-Critica,
compreendemos a apropriacdo da linguagem escrita como um processo que eleva o ser humano ao
dominio dos instrumentos sociais e culturais, possibilitando-lhe uma producio ininterrupta de
conhecimentos. Em conformidade, Saviani (2005) revela-nos que produzimos conhecimentos
continuamente por meio da atividade humana, ou seja, pelo trabalho. Nesse movimento, precisamos
identificar e buscar formas adequadas de garantir as novas geragdes a apropriacio dos elementos culturais

fundamentais para o desenvolvimento humano, entre eles destacamos os usos sociais da linguagem escrita.
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Para o autor, a linguagem escrita configura-se como um dos instrumentos importantes e
necessarios na superacdo das barreiras impostas pelo tempo e espago, pois possibilita o acesso ao
conhecimento por meio da cultura letrada. Diante isso, Saviani (2005) atirma que “é a exigéncia de
apropriagdo do conhecimento sistematizado por parte das novas geragdes que torna necessaria a existéncia
da escola” (p. 15).

Tal afirmacdo ¢ reveladora da funcio social da escola: possibilitar ao sujeito a apropriacao de
toda riqueza cultural e social, n3o como forma de submissio e alienacio, mas como instrumento de
promogio por meio do dominio dos diferentes modos de dizer, favorecendo a todo cidadio a sua
inserc¢io social por meio da linguagem.

Ainda, de acordo com Saviani (2005), precisamos da escola para promover nosso acesso ao
conhecimento elaborado para, assim, expressarmos por meio dele, de modo a atender aos nossos
interesses e aos interesses sociais. Pensar o ensino de Lingua Portuguesa a partir do espaco escolar exige
superar as formas artificiais que, na maioria das vezes, estdo incorporadas as praticas pedagdgicas em sala
de aula. E preciso ampliar a compreensio de lingua, estendendo as acdes com a linguagem para contextos
reais de uso, lugar onde a lingua se revela em toda a sua plenitude.

A lingua, dentro de uma abordagem Sécio-Histérica, se revela nas praticas sociais. Nesse
sentido, Bakhtin e Volochinov (2004) afirmam que a verdadeira substincia da lingua é constituida “pelo
fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacio ou das enunciacbes. A interacio
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2004, p. 123).
Logo, compreendemos a lingua a partir das manifestacSes da linguagem na relagio dialégica com o outro
dentro dos diferentes contextos em que ocorrem as enunciagdes. Compartilhando dessa compreensio,
defendemos o trabalho com a escrita, a partir do estudo sistematico de textos pertencentes a diferentes
géneros discursivos, desde o infcio do processo de alfabetizagio, uma vez que os géneros incorporam a
realidade da escrita nas praticas sociais.

Sob essa orientacdo tedrica, a alfabetizac¢ao deve ser compreendida como um espago em que os
encaminhamentos didaticos relativos ao ensino da leitura e da escrita estdo vinculados diretamente as
praticas sociais, como ponto de partida e de chegada, mediadas pelo uso da linguagem, lugar em que ler e
escrever ganha significacdo e os conteudos de ensino podem ser explorados em uma dimensdo maior.
Qual ¢ entio o papel do professor no ensino?

Para a Pedagogia Histérico-Critica, nas palavras de Saviani (2005), nés, professores, ocupamos
um papel fundamental na mediagdio do conhecimento, pois assumimos “a condi¢do de viabilizar esta
apreensdo por parte dos alunos, realizando a media¢do entre o aluno e o conhecimento que se
desenvolveu socialmente” (SAVIANI, 2005, p. 144). Isso significa que devemos organizar as agdes para
que o aluno assimile o conhecimento produzido socialmente e que, de posse dele, possa atuar com
autonomia nas praticas sociais, superando o conhecimento empirico por formas mais elaboradas.

Essa autonomia ndo significa o ofuscamento do nosso papel como educadores na pratica
educativa, pois, segundo Martins (2007a), “a assuncao desta tarefa implica o trabalho educativo como

atividade interpessoal, pressupde professores e alunos frente a frente, numa relacio mediada por
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conhecimentos, atos e sentimentos” (p. 131). Diante de tais consideragdes, Martins (2013) interpreta que a
acdo de mediacio deve consistir “[...] no fornecimento de elementos que orientem o trabalho na drea de
desenvolvimento iminente, isto é, na direcdo de outras e mais complexas relagdes interfuncionais” (p. 287,
grifos da autora.). Trata-se de efetuar acdes de intervencdo que possibilitem uma mudanga de
comportamento frente a determinado conhecimento, de modo a provocar transformagdes internas em sua
operacionalizagio.

Para Almeida, Oliveira e Arnoni (2007), o alicerce da mediacdo é o conhecimento, pois é em
funcio dele que atuamos na pratica educativa. Ele é o agente condutor que nos possibilita agir, avaliar e
compreender a realidade a nossa volta, constituindo, dessa forma, a atividade em uma praxis humana
(conhecimento-acao-reflexdo-conhecimento) em um movimento constante.

A mediac¢io, desse modo, deve ser compreendida como a operacio do conhecimento em agdo
que se concretiza por meio das multiplas relacdes do sujeito com a cultura e com o outro, por meio da
atividade e, consecutivamente, é exteriorizada em forma de conhecimento ativo e responsivo, durante as
acoes que envolvem o objeto da cultura. Tal atitude requer o dominio do conhecimento, em uma postura
ativa e dinamica, que ultrapasse as barreiras da mera transmissdo, bem como requer a inser¢ao do objeto

de ensino, a linguagem escrita, no contexto de ensino e aprendizagem, a qual abordaremos a seguir.

A linguagem escrita no contexto de ensino e aprendizagem

Ao iniciar essa discussdo, procuraremos estabelecer uma conexio entre 0s pPressupostos
disseminados por Bakhtin (2003) e Vygotsky (1995; 2000; 2003), uma vez que ambos nos conduzem 2
reflexdo sobre a compreensio do homem como sujeito histérico e social. Respaldados na base do
Materialismo Histérico Dialético, teceram ctiticas aos modelos tedricos de otientacio naturalista e
idealista, pautados na perspectiva objetivista ¢ subjetivista de compreensio da linguagem. Tanto Bakhtin,
no campo da filosofia, quanto Vygotsky, no campo da psicologia, discordavam de tais modelos e
defendiam o principio da constitui¢do humana por meio das relagdes interpessoais. Para eles, homem e
linguagem sao resultados de uma formacao cultural, histérica e ideoldgica proprios da atividade humana, e
tudo que neles existe € fruto dessa relacdo externa que possibilita profundas mudancas no mundo intetior.

Assim, a linguagem, para Bakhtin e Vygotsky, apresenta grande influéncia na constituicdo do
sujeito, pois estabelece um elo fundamental entre o mundo interior e exterior, promovendo a media¢do da
cultura humana a partir de um movimento dialético. Ambos concebem o signo como representa¢des
sociais e ideoldgicas em funcdo dupla: age sobre o sujeito e age sobre seu entorno social, provocando
mudangas profundas no psiquismo humano.

Para Bakhtin (2003), os usos sociais da linguagem sdo organizados por meio de enunciados. Ele
afirma que “[...] cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora
seus ipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurse” (BAKHTIN, 2003, p.
262, grifos do autor). Sob esse prisma, entendemos que cada enunciado se molda em um género do
discurso que, por sua vez, corresponde a determinado campo de atividade humana®. E ¢ desse contexto da

atividade humana (ou esfera social) que os géneros discursivos devem ser tomados como eixo articulador
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na promocao dos usos da lingua, por revelarem-se em situagdes reais de uso, contemplarem enunciados
que se constituem conforme seu campo (esfera) de utilizagdo da lingua. Por meio dos géneros discursivos
torna-se possivel, para todo e qualquer sujeito, servir-se da lingua para atender as suas necessidades
especificas de interacdo, organizando, assim, seu discurso manifestado em enunciado(s).

Bakhtin (2003), ao afirmar que os géneros discursivos ““[...] sdo correias de transmissdao entre a
histéria da sociedade e a histéria da linguagem” (BAKHTIN, 2003, p. 268), defende a relagio existente
entre sujeito e linguagem, que se constituem nas relagdes de interacio mediadas pelos géneros discursivos.
Como os géneros sdo os proprios enunciados, tendo em vista revelarem manifestagdes reais da linguagem,
carregam valores, ideologias, histérias, culturas, elementos que sio lhe sdo préprios.

No que se refere ao contexto de ensino, mais especificamente a linguagem escrita, Vygotsky
(2000) esclarece que ao apropriar-se dela, a crianca passa a apropriar-se, também, dos seus modos de
operacdo, em sua atuagdo com os instrumentos da cultura humana. Todavia, essa aprendizagem requer a
compreensio dessa operacionalizacdo na cultura, pois a escrita constitui um instrumento disposto em
funcio do outro, ou seja, sua natureza ¢ social e se fundamenta nas necessidades sociais de interlocucio.

Geraldi (1997), por sua vez, defende que o ensino da escrita tem que ser pensado a partir de
seus usos. Nesse sentido, ao contextualizar a escrita em préticas sociais, fica evidente que o texto (lugar
onde a escrita se revela) comporta contetdos culturais, ideologicos e sociais revelados pela linguagem,
pois, como diz Bakhtin, “o texto ¢ a realidade imediata (realidade do pensamento e das vivéncias). [...]
Onde nio ha texto ndo ha objeto de pesquisa e pensamento” (BAKHTIN, 2003, p. 307). Logo, o texto,
como pratica social, materializa enunciados, discursos, tornando-se produtor de sentidos na relagdo intra e
interpessoal, o que o consolida como a realidade discursiva dos sujeitos.

A abordar o ensino da escrita partindo de sua compreensio social, temos que admitir, conforme
postula Bakhtin, que “sé o texto pode ser o ponto de partida” (BAKHTIN, 2003, p. 308) de qualquer
estudo sobre a linguagem, pois ¢ nele que encontramos o enunciado pleno, isto ¢, uma unidade da
comunicagdo discursiva que requer, por parte do leitor, uma compreensio responsiva no sentido de
dialogar com as palavras do autor.

No que se refere ao trabalho com o texto, nds, professores, que atuamos nos anos iniciais,
enfrentamos constantes desafios na tentativa de possibilitar ao aluno a apropriacdo da escrita, de forma
que favoreca sua atuagdo nas praticas sociais, mediadas por essa forma de linguagem. Buscando ampliar
essas discussoes, refletiremos na se¢do a seguir, sobre a aprendizagem e os sujeitos do processo de ensino:
o professor, o aluno e a apropriagao da escrita por meio de processos intetlocutivos presentes nas praticas

sociais.

Apropriagido da escrita: a relagdo dos sujeitos no processo de ensino

Ao concebermos a linguagem como instrumento social, mediadora da cultura e articuladora das

relacdes interlocutivas entre sujeitos, o trabalho na fase inicial de ensino terd como principio os eventos de
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uso social da escrita, pelos quais atuamos no meio em que estamos insetidos. O fato requer,
concomitantemente, uma postura diferente no tratamento do objeto de ensino: a linguagem escrita.

Para Bakhtin e Volochinov (2004), a lingua deve ser compreendida como um sistema a servico
da interacdo verbal, a qual utilizamos para responder as necessidades socialmente estabelecidas. Dito de
outro modo, devemos compreendé-la como um sistema vivo, que evolui, acompanhando o movimento
cultural, social e histérico, portanto, um produto ideolégico que ganha significado na relagio interpessoal
por meio de enunciados.

O fato leva-nos a compreender a apropriacdo da escrita como um trabalho. Conforme ressalta
Geraldi (2010), exige deslocar-nos para o entendimento de que é preciso ensina-la para ser usada, e ¢é
preciso usar a lingua para que, usando-a, possa apropriar-se dela. Nesse contexto, o trabalho com o texto
em sala de aula configura-se em um importante instrumento de ensino, possibilitando que a apropriacio
da escrita configure como o resultado de um movimento entre as a¢des dos sujeitos com e sobre a
linguagem em processos de constantes intervengdes.

A atividade de producio deve ser concebida como uma atividade permanente de reflexdo,

intervencao e agio e deve orientar-se seguindo alguns passos, conforme a figura a seguir:

Figura 1- Situacio de producio

1- Producao de texto

2- Contextualizagdo:

Por que? Para quem? Para qué?
Como escrever? Quando? Onde?

3- Planejamento do texto

3 '
4- Produg&o o (
inicial: 5- Revisdo:
uso socialda leitura, 6- Producdo 7- Circulagdo
linguagem avaliagdo e final
escrita reescrita

\ >,

Fonte: Saraiva (2014, p. 74).

Com essa compreensio, selecionamos os contetdos curriculares e organizamos um plano de
trabalho, elegendo as praticas sociais circunscritas nos géneros como ponto de partida e de chegada, em
um processo constante de avaliagdo diagnéstica e elaboragdo de planos de intervengio. O quadro a seguir

ilustra a articulacdo entre os conteddos e as acSes planejadas:

Quadro 1 — Resumo do plano de trabalho

Género: Conteudos: Encaminhamentos: Avaliagdo
Convite Fune¢io social da escrita; Introducio; Critérios:
Leitura; Reconhecimento [pratica | Apropriagdo progressiva da
Interpretagao; social]; linguagem escrita;
Sequéncia de ideias; Leitura; Apropriagiao do género;
Caracterizacio do  sistema | Producio; Instrumentos:
grafico. Sistematizacio; Producio de texto;
Reescrita coletiva e individual; Reescrita;
Circulagio [pratica social]

Fonte: Saraiva, (2014, p. 97).
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A partir de entdo, organizamos o plano de trabalho em diferentes etapas, conforme desctito no

quadro a seguir:

Quadro 2 - plano de trabalho

Passos do Plano de Encaminhamentos desenvolvidos com o género “convite”
Trabalho
Passo 1 Elaboragdo de um plano de trabalho com o género convite.
Passo 11 Leitura e reconhecimento do género convite, explorando seu contexto de produgio e de
circulacdo; analise linguistica.
Passo 111 Proposta de producio escrita de textos do género, tendo os pais como os interlocutores.
Passo IV Diagnostico conforme orientacées da tabela diagnéstica e sele¢io de um texto

produzido, representativo dos aspectos ainda nio dominados pelos alunos para a
reescrita coletiva.

Passo V Anilise coletiva do texto selecionado e posterior reescrita individual.
Passo VI Anilise e intervencao individual, reescrita final.
Passo VII Circulagao dos textos produzidos.

Fonte: Saraiva, (2014, p. 110).

Com a finalidade de ampliar as discussGes, socializaremos um recorte de nossa pesquisa,
expondo o acompanhamento de um aluno no desenvolvimento de praticas de produgdo e reescrita do

género convite, motivada pela seguinte proposta de producio:

Quadro 3 — Comando de produgio

ELABORE UM CONVITE PARA O PAPAI E A MAMAE, CONVIDANDO-OS PARA PARTICIPAR DA
REUNIAO QUE ACONTECERA NO DIA 04/05/2012 NA ESCOLA.

MOTIVO: REPASSE DOS RESULTADOS DO 1° BIMESTRE.

HORARIO: 19 HORAS.

Fonte: Saraiva, (2014, p.110).

Desse modo, compreendendo a escrita como trabalho, selecionamos um texto que melhor
ilustrou as dificuldades apresentadas pela maioria dos alunos da turma. Apresentamos o texto para a
turma, projetando-o para que todos pudessem acompanhar a leitura e a revisdo para posterior reescrita
coletiva. Naquele momento, realizamos as adequac¢des e¢ mudangas necessarias a partit da leitura,
apreciagdo e avaliacdo coletiva da producio escrita.

Em seguida, entregamos, para cada aluno, sua versdo inicial, momento em que cada um teve a
oportunidade de ler o seu texto e, consecutivamente, proceder a atividade de revisao. Organizamos, entio,
uma lista de indagagGes com o objetivo de auxiliar o aluno no processo de revisio de sua escrita, visto que
ele necessita de um direcionamento e, por sua vez, cabe a nos, professores, o papel veiculo de mediacio
dos conhecimentos que ainda nio lhe é de dominio. A imagem abaixo ilustra as a¢des envolvidas nesse

encaminhamento:
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Quadro 4: Lista de Constatagoes

valimndo s g Sim rEo
O mmotivo da meand@o: - | =
Procurou Convercer's —

Coloceu a data? -
Colocou o local?
Tem © horario?

Cuem estd sendo convidado?
Onde vai ser a reuniSo?
Deixou espaco enine wma palaiaa e e
outra? - § ka

Prestou ateoclio nos sons das letras?
Vool assinou O convite? -

"\

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Em seguida, encaminhamos a proposta de reescrita, por meio da qual os alunos, apds
procederem a avaliagio do seu texto, realizaram as readequagdes que entenderam como necessarias,
seguindo os principios de analise da atividade coletiva e a intervencio individual, com foco no propédsito
definido no comando de produgio, em uma agdo colaborativa entre aluno e professor.

Esse momento revela a fungdo do professor, sujeito experiente e atuante na pratica educativa
que, segundo Martins (2013), deve exercer o papel de “conducio da aprendizagem” (p. 288). A autora
esclarece que a agio colaborativa, a identificacio das fun¢des psiquicas superiores ainda nio efetivadas ¢ a
posterior interveng¢do, com a explicagdo e a organizacio de agdes de mediagdo necessarias a efetivacao da
apropriacio e do desenvolvimento, ¢ condicio imprescindivel para a superagio do nivel real de
desenvolvimento em que se encontra a crianga.

Diante os resultados desse primeiro processo de reescrita, em outro momento, encaminhamos
outra atividade de reescrita individual com foco nos aspectos relacionados a ortografia e a
convencionalidade de linguagem escrita. Na busca de auxiliar os alunos, apés recolher o texto usamos uma

legenda para direciona-los no processo de reflexdo, conforme quadro a seguir:

Quadro 5: Legenda

Simbolo: Apontamento:
l Paragrafacio
/ Segmentacio
. Revisiao na escrita
@) Auséncia de informacao

Fonte: Saraiva, (2014, p. 122).

Fizemos o registro dos simbolos no quadro, relacionando-os a necessidade da apropriacio dos
conteudos sinalizados como o resultado de uma convengao necessaria para escrita, bem como exploramos
coletivamente a relacio de sentido estabelecida socialmente por esse conhecimento. Realizada essa
abordagem coletiva, entregamos as producdes aos alunos para que realizassem novamente o processo de
revisio e reescrita do seu texto, adequando-o as normas padroes da escrita.

Depois que cada aluno revisou seu texto quanto as convengoes da escrita, direcionamos nossa
acdo novamente para a interven¢do individual, dialogando com os alunos e auxiliando-os no

reconhecimento das informagdes necessarias para a clareza do texto. Para isso, indagamos: vocé acha que
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seu texto esta claro? Contém todas as informagdes que o papal € a mamie precisatrdo saber para vir na
reunidor Questionamos também sobre outras informagdes necessarias como o local, a data etc.

Para finalizar o nosso plano de trabalho, resgatamos com a turma o suporte do género convite
com a retomada do propédsito da interacdo (por que escrever o convite?). Os alunos receberam, entdo, um
novo papel, para que pudessem concluir sua produgio escrita, agora em uma versio definitiva, para ser
encaminhada aos pais.

Esse processo relatado envolveu a producio de um texto género convite por todos os alunos da

turma, conforme sintetiza o quadro seguinte:

Quadro 6 - Textos que constituiram o corpus de andlise

Género textual Quantidade produzida
produzido
Producao inicial Primeira atividade de | Segunda atividade de Producao
(17 versao) reescrita reescrita final
(2" versao) (3" versao) (4" versio)
Convite 22 20 19 23

Fonte: Saraiva (2014, p. 125).

Para favorecer o processo de analise desses textos e chegar a possiveis resultados, organizamos

uma nova legenda que nos auxiliou na visualizacdo das mudancas e adequagoes efetivadas pelos alunos

nesse processo de revisio. Apresentamo-la a seguir, acompanhada das transcricbes das duas primeiras

produgdes para ilustrar tais avangos:

Quadro 7: Legenda de analise:

Simbolo: Agio:

Grifos Actéscimos

[] Supressiao

Negrito Ortografia

* Segmentacio

talico Reorganizagio

VERSAO 1: VERSAO 2:

[PARA] PAPAI E MAMAE | PAPAI E MAMAE

QUEROQUEVOSEISVEIAM *IVEINHAN PARA UMA REUNIAO NA

PARAUMAREUNIAM[DO MEU | ESCOLA

COMPORTAMENTE NA ESCOLA] 04/05/2012 | DIA 04/05/2012

/BEIGO] (ASSINATURA) 19 HORAS
BEIJOS
(ASSINATURA)

Fonte: Saraiva, (2014, p. 122).

No caso deste texto em especifico, percebemos uma preocupacio com a convencionalidade da
escrita, seguida também de aspectos relacionados a textualidade, com o surgimento da marca de autoria
(versdo 1), que foi posteriormente suprimida (versio 2). No entanto, ao considerarmos o proposito de
interagdo estabelecido inicialmente, percebemos que com as mudancas efetivadas as informacSes
presentes ainda nio foram suficientes para o processo dialégico com o interlocutor. Porém, destacamos
que no decorrer do trabalho, as produg¢oes escritas dos alunos revelaram um processo gradual de

apropriacio e desenvolvimento, conforme o quadro a seguir:
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Quadro 8 — Quadro sintese — acoes de mediacido

Acdes mediadoras: Mediag¢io: Transformacio:
Intervencdo do Professor Interposicdo de Contetdos Aprendizagem do Aluno
Exploracio da leitura, avaliagdo, | Uso social da linguagem; Apropriacio progressiva da

revisdao e analise coletiva;

Interpretagao;
Disposicao  grafica da  escrita
(paragrafacio);
Emprego adequado de recursos

utilizados (acentuagdo, pontuagio e
segmentagao);

Elementos estruturantes do discurso
escrito e suas relacbes com o
estabelecimento de sentido.

linguagem escrita;

Compreensio do texto como
unidade de sentido em resposta a
uma necessidade concreta entre os
sujeitos (interlocutores);

Conduc¢io e ensino da leitura no
reconhecimento do género;

Elementos que constituem o género
convite;

Contexto de produgio;
Interlocutores;

Conteido tematico;
Veiculo/suporte de circulagio;
Esfera de produgio e circulagio;

Compreensio da funcdo social do
género.

Aproptiacio do género discursivo;
Dominio progressivo da linguagem
escrita;

Elaboragio e organizacio do projeto
do dizer.

Intervencio dialogada individual;

Caracterizacdo do sistema grafico;
Relagio fonema/grafema;
Estruturas silabicas;

Apropria¢do da convencionalidade
da escrita.

Intervencio dialogada coletiva;
Sistematizacao de conteidos de
produgio escrita de texto;

Tracado da letra cursiva/manuscrita;
Cultura da escrita;
Categorizagao grafica;

Sinais de pontuagio;
Disposi¢ao grafica;

Estrutura composicional;
Segmentacgio;

Concordancia verbal e nominal;
Emprego  adequado  da
maiuscula;

letra

Dominio progressivo da linguagem
escrita;

Compreensio  da
oralidade e escrita;
Organizagdo e representagao grafica;

relagio  entre

Acompanhamento da leitura e
andlise  individual; Auxilio na
conducio do processo de andlise da
escrita;

Uso social da linguagem;
Segmentagio/juncio;

Apropriacio dos mecanismos da
linguagem escrita como sistema de
representacio de segunda ordem;

Proposta de produgio de texto;

Funcio social da esctita;

Compreensio da linguagem escrita ¢
seus usos na sociedade;

Conducio e acompanhamento da
revisiao do texto;

Organizacdo das ideias;

Avaliacio da sua produgio tendo em
vista o propésito social definido
(comando de produgio);

Anilise linguistica;

Sinais de pontuacio;
Tracado das letras;
Convencionalidade da escrita;

Relagio fonema/grafema;
Apropriac¢ao progressiva da
linguagem escrita;

Revisdo da produgio escrita;

Reescrita coletiva:

Intervencdo dialogada no processo
de avaliacio e revisio da producio;
Registro escrito da versdo final;

Fune¢io social da escrita;
Conteudo tematico;
Contexto de produgio;
Propésito socio discursivo.

Compreensio do propésito de
producio;

Situagio social de producio;
Avaliacdo e revisio da producio
frente ao propésito sécio discursivo.

Acompanhamento individual na
reescrita;

Analise no interior da palavra;
(intervengdo dialogada e lista de

constatagoes)

Categorizacio grafica e funcional da
escrita;

Segmentacio;

Relagio fonema/grafema;
Ortografia;

Convencionalidade da linguagem
escrita.

Dominio progressivo da linguagem
escrita;
Apropriacio da
grafema;

relacio fonema

Planejamento e organizacio de
meios para a circulagdo do género;

Circulacio dos textos produzidos.

Funcio e uso social da escrita.

Fonte: Saraiva, (2014, p.164).
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Para finalizar o plano de ensino, encaminhamos mais uma etapa, o momento de avaliacdo de
todo o trabalho efetivado, quando os alunos demonstraram uma maior autonomia no processo de revisio,
retomando o seu texto para a leitura, revisdo e reescrita. No final do trabalho com o género, quando os
convites foram encaminhados aos seus interlocutores, foi notavel um avanco significativo, de modo geral,
com a maioria dos alunos. Houve um envolvimento satisfatério desde o momento das discussoes iniciais
até a socializacdo. A reunido com os pais foi realmente realizada, quando contamos com a participagao de
20 familias, pais e responsaveis dos 23 alunos que compdem a turma o que favoreceu, de certa forma, uma

maior consolidacio do reconhecimento da funcio social da escrita.

Consideragées finais

Amparadas nesse aporte teérico, reconhecemos que o trabalho com os géneros discursivos nos
possibilitou interveng¢bes, de modo que as a¢des de mediagdo favorecessem ao aluno, sujeito aprendiz,
uma relagao dialégica com o seu mundo exterior, mediada pela apropriacio da linguagem escrita, pela
compreensio da func¢io social da escrita e dos mecanismos que a estruturam.

Os encaminhamentos de reescrita de textos permitiram o desenvolvimento de ag¢des que
buscassem conduzir os alunos a uma escolha consciente dos usos da linguagem escrita, orientando-os na
identificacdo e na superagio das impropriedades presentes em sua producido. Para a apropriagio desse
conhecimento, esforcamo-nos para que compreendessem os motivos que direcionam a atividade de
producdo e de reescrita de textos. Nesse sentido, atuamos intervindo e direcionando-os a avaliar sua
escrita em fungdo de um propédsito comunicativo que, por sua vez, envolveu um interlocutor real, com o
qual necessitaram interagir socialmente por meio da linguagem escrita.

Assim, ao buscar subsidios teéricos e ao olhar reflexivamente sobre nossa pratica na perspectiva
de atender ao objetivo de nossa investigacio, comungamos das palavras de Martins (2007¢c), quando
esclarece que para a crianca apropriar-se de novos conhecimentos “[...] ndo lhe basta o contato externo
com os fenémenos fisicos e sociais que o rodeiam, pois essas aquisi¢oes apenas se efetivam sob condi¢Ses
de educacio” (MARTINS, 2007b, p. 55). Logo, a revisdo e reescrita, no trabalho com géneros discursivos,
mediada pelo conteido de ensino e pela agdo colaborativa e intervencio do professor, possibilitou aos
alunos a tomada de consciéncia de certos conhecimentos cientificos, de modo em que, gradativamente, a
crianga passaram a internalizar e externalizar os conhecimentos trabalhados em sua totalidade.

Apbs essa experiéncia de pesquisa, defendemos ainda mais que o processo de alfabetizagio,
como uma pratica transformadora, deve acontecer envolvendo as praticas sociais mediadas pela linguagem
escrita, possibilitando a crianca uma tomada de consciéncia sobre esse aprendizado e seus usos no
contexto no qual estd inserido, para assim promover a aprendizagem e o desenvolvimento, de modo

significativo, dos contetidos oriundos da atividade humana.
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