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Resumo: Este artigo procura evidenciar a natureza da relagdo entre teoria e pratica em escritos marxistas e
pontuar alguns de seus desdobramentos para o campo da formagio e do trabalho docente. Tem como
objetivo sugerir caminhos para esclarecer algumas interpretacOes superficiais presentes na literatura
académica e no imaginario comum de boa parte dos docentes da Educacio Basica.
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Resumen: En este articulo se pretende dar a conocer la naturaleza de la relacion entre la teorfa y la practica
en los escritos marxistas y a seflalar algunas de sus consecuencias para en los ambitos de la formacién y del
trabajo docente. El objetivo es sugerir maneras de aclarar ciertos conceptos erréneos presentes en la
literatura académica y en el imaginario comun buena parte de los maestros de educacién basica.
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Abstract: This article secks to highlight the nature of the relationship between theory and practice in Marxist
writings and point out some of its consequences for the field of training and teaching work. The purpose is
to suggest ways to clear up some misconceptions present in the academic literature and in the imaginary of
most teachers of basic education.
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Introducio

Aquilo a que chamo “filosofia da praxis” ndo entendo somente as diversas
versdes do marxismo ocidental [...] mas, além disso, também as variantes
democratico-radicais do Pragmatismo americano (HABERMAS, 2000, p.
68).

Segundo Saviani (2007), a relagdo entre teoria e pratica é o problema fundamental da pedagogia.
Como teoria educacional, a pedagogia se estrutura a partir de uma pratica educativa e a ela visa. Em outros
termos, a pedagogia é uma teoria da educacdo que emerge dos problemas da pratica educativa, assim como
tem o objetivo de “[...] formular diretrizes que orientem a atividade educativa” (SAVIANI, 2007, p. 102).
Por ser teoria da pratica educativa, a pedagogia tem como nucleo constitutivo a relacdo entre teoria e pratica.

Tendo em vista uma compreensao dialética, a pedagogia historico-critica tem advogado, sob inspira¢ao
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marxista, uma proposta de formacio e de trabalho docente centrada na pratica pedagdgica e com uma
rigorosa base tedrica.

Em pesquisa realizada na rede de ensino do municipio capixaba de Serra (ES), Malacarne (2014)
diagnosticou que existe, entre os professores, uma representacdo frequente de valorizacio igualitaria de
teoria e pratica. Em geral, o julgamento expressa-se da seguinte maneira: “[...] pratica e teoria andam juntas,
se completam e uma nao pode ocorrer sem a outra” (p. 106); “Andam em conjunto, uma nio se difere da
outra” (p. 106). A autora evidencia que, em geral, sob a prerrogativa de afastar a dicotomia e no horizonte
de uma possivel relacio dialética, a defesa da valorizacgdo igualitaria entre teoria e pratica vem acompanhada
pela indistin¢do entre essas duas dimensoes do trabalho pedagdgico. Por vezes, essa indiferenciacio tende
a enfatizar a faceta mais imediata da pratica educativa. Quando isso acontece, a teoria fica subsumida a
pratica e o que se alega, de fato, ¢ a diluicdo da teoria as demandas e interesses da pratica cotidiana, em geral,
qualificada de “concreta”.

No ambito académico, esse modo de compreender a relagio entre teoria e pratica educacional
tem sido tematizado no Brasil a partir da década de 1990, em especial, pela proposta de formac¢ao docente
sob a orientacdo da epistemologia da pritica (cf. LUDKE, 2001; PIMENTA, 2008). Entendida como a
situagdo imediata de trabalho, a pratica ¢ considerada o foco da reflexdo e o eixo da formagio do professor.
Paradoxalmente, importantes expoentes da epistemologia da pratica relacionam ao legado de Marx suas
ideias acerca de uma formacdo docente pratica a se dar na experiéncia direta do trabalho (cf. TARDIF;
RAYMOND, 2000). Diante disso, duvidas emergem: é possivel falar em parentesco histérico entre a atual
defesa da centralidade da pratica pedagdgica pela epistemologia da pratica e a pedagogia histérico-critica? A
priorizacio da pratica pedagégica na formacio e no trabalho docente por ambas as perspectivas é da mesma
natureza? A herang¢a marxiana pode, de fato, inspirar orientagdes politico-pedagdgicas tdo distintas?

Diante de tal cenario, propomo-nos, neste artigo, a evidenciar a natureza da relacio entre teoria e
pratica em escritos marxistas e a pontuar alguns de seus desdobramentos para o campo da formagio e do
trabalho docente de modo a sugerir caminhos para se esclarecer alguns lugares comuns presentes na
literatura académica e no imaginario comum de boa parte dos docentes da Educacdo Basica. Assim,
chamamos aten¢do para os seguintes aspectos: a) a pratica tem prioridade ontolégica sobre o pensamento;
b) pensar ndo é necessariamente teorizar; ¢) a pratica tem uma dimensdo imediata (cotidiana) e social-
histérica; d) a unidade entre teoria e pratica ndo significa identidade; €) concreto nio se confunde com o

imediato.

O que significa prioridade ontologica da pratica?

A tradicdo filoséfica materialista argumenta que a objetividade natural teve uma longa histéria
antes de ela propria propiciar o aparecimento da espécie que se tornou capaz de produzir pensamentos: o
ser humano. Nesse sentido, a materialidade natural possui uma anterioridade em relagdo as idealidades; mais
precisamente, a materialidade criou as condi¢Ses para o desenvolvimento do ser consciente. Por sua vez, o

ser humano se tornou humano néo porque primeiro pensou, mas porque foi impelido a agir sobre a natureza
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para satisfazer as suas necessidades basicas de sobrevivéncia. Suas necessidades obrigaram-no a atuar sobre
a natureza, modificando-a. Por essa razdo, o marxismo defende a prioridade ontolégica da pratica, pois o
que o tornou humano foi a sua acio transformadora. Ao agir sobre a natureza, o ser humano desenvolveu
sua capacidade de pensar. Por meio do trabalho, ele foi capaz de constituir as suas capacidades intelectivas,
a ponto de antecipar mentalmente a sua a¢do, projetar a sua acao. Assim, o trabalho é uma a¢ao pensante
ou, como dizia Marx (2004), ¢ uma “atividade vital consciente”, mobilizadora da inteleccio e dos sentidos
humanos. A finalidade antecipada pela consciéncia se converte em nova objetividade. Portanto, enquanto a
objetividade natural é anterior a0 mundo humano, a materialidade social é produto da agao humana.

A antecipacio mental do objetivo é condicionada pela consciéncia na sua apreensio das
determina¢Ges objetivas; esse traco estd presente em todas as atividades humanas. E certo também que,
segundo Lukacs (s. d., p. 8), no cotidiano, todo trabalho é orientado e limitado por um objetivo imediato.
O saber af produzido pode permanecer restrito a sua direta utilidade para uma praxis imediata,> como
também pode ser empregado em uma outra situacdo. Essa segunda tendéncia supde o afastamento do
objetivo imediato de uma pratica especifica, ou seja, nela os atos reflexivos afastam de seu nexo imediato e
sao generalizados para outras finalidades.

Essa consideracdo sugere que a pratica humana possui uma dimensdo individual, subjetiva e
imediata, mas a ela ndo se reduz. Enquanto a pratica imediata se caracteriza por atividades mais espontaneas,
intuitivas, pontuais e pragmaticas, acdes menos reflexivas relacionadas a vida cotidiana do individuo, a
pratica social-histérica remete para as agdes que se constituem ao longo da histéria humana movida por
motivacOes sociais.

A partir dessa consideragio, também podemos identificar dois niveis de pensamentos que operam
na compreensio da realidade e na orientagio da atividade humana: um pensamento mais empirico e outro
pensamento mais tedrico. Se, por um lado, o trabalho é uma afividade vital consciente, uma agio que engendra
e mobiliza o pensar, por outro, nem todo trabalho envolve pensamento teérico. O fato de o ser humano
antecipar mentalmente o que sera realizado ndo caracteriza que ele esteja sempre a teorizar. Toda teoria é
uma forma de pensar, mas nem todo pensamento é teérico. O empirico constitui a forma primaria do
pensamento no qual o contetdo do pensar deriva da experiéncia imediata; assim, nesse nivel, “o objeto é
representado no aspecto das suas relagdes e manifestagdes exteriores [...]” (IKOPNIN, 1978, p. 152).

Ja o pensamento teérico se origina do pensamento empirico, mas dele se diferencia; apresenta-se
como um pensamento sistematizado e complexo. O pensar torna-se teérico quando ultrapassa os limites da
vivéncia singular, quando procura explicar o vivido para além da aparéncia e do seu contexto local. Por isso,
o pensamento teoérico “|...] reflete o objeto no aspecto das relagdes internas e leis do movimento deste,
cognosciveis por meio da elaboragdo racional dos dados do conhecimento empirico” (KOPNIN, 1978, p.
152). Nesse sentido, “[...] ultrapassa os limites do que é dado na experiéncia” (IKOPNIN, 1978 p. 152) e tem
um carater universal e concreto.

Kopnin (1978, p. 153) aponta que o empirico e o tedrico sio niveis relativamente independentes
do movimento do pensamento. Tanto o empirico pode se transformar em tedrico, quanto o tedrico pode,

no futuro, ser acessado empiricamente. Neste tltimo caso, o conhecimento que hoje é considerado teérico
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futuramente pode fazer parte e qualificar o viver da vida cotidiana. Ao analisar a oitava tese marxiana sobre
Feuerbach, Vazquez (2011, p. 260) faz a seguinte distin¢do: “[...] existe a pratica e a compreensido dessa
pratica. Sem a sua compreensdo, a pratica tem sua racionalidade, mas permanece oculta, isto é, sua
racionalidade ndo transparece diretamente, e sim para quem tem olhos para ela”.

A pratica ndo fala por si mesma, sua racionalidade e verdade nio transparecem por si. Para
compreendermos os elementos que a constituem, precisamos de mediagdes. Sendo assim, a pratica sé estara

articulada a uma teoria se for pelo sujeito praticante compreendida:

A pritica experimental cientifica sé é reveladora para o homem da ciéncia que a pode ler
conhecendo a linguagem conceitual correspondente |[...]. A pritica econémica — a produgio — é um
fato de todos os dias; mas a sua verdade, sua racionalidade, apenas s se manifesta a quem a pode
ler com a ajuda das categorias econdmicas correspondentes (VAZQUEZ, 2011, p. 260).

Ampliando o exemplo de Vasquez, lembramos que o mundo capitalista transformou a ciéncia em
um dos elementos fundamentais para o seu desenvolvimento; ela se tornou a base para o avango tecnolédgico.
O século XX representou uma grande guinada na ciéncia: houve a aceleracio da sua transformacio em
tecnologia que ampliou assustadoramente seu uso didrio. Hobsbawm (1995) observa que essa dependéncia
e a penetracido da ciéncia sob a forma de aparatos tecnoldgicos no cotidiano também geraram um
desconforto, pois a ciéncia continuou incompreensivel. Apesar da sua presenca cotidiana, os fundamentos
cientificos permanecem longinquos para os leigos que usufruem da tecnologia, mas nio a compreendem.

Por isso, assegura Martins (2004, p. 67-68):

[...] a captacio da realidade por si s6 ndo assegura o seu real conhecimento, dado que
este exige a constru¢do da inteligibilidade sobre a realidade captada, isto é, uma vez
conhecida ela precisa ser explicada. E na condicio de possibilidade explicativa, ou
abstracdo mediadora na andlise do real, que a teotia, [...| assume sua maxima relevancia,
possibilitando o estabelecimento de relagbes causais inteligiveis sobre os fend6menos, na
base dos quais essa realidade passa a ser conhecida, compreendida e problematizada em
sua esséncia.

Nesse sentido, impoe-se a necessidade do método como um modo especifico de proceder do
pensamento teodrico a fim de se aproximar da e captar a dindmica da realidade. De acordo com Marx (1987a),
o ponto de partida do método é o fendmeno mais habitual, mais corrente, mais imediato. Pelo esforco
analitico, essa empiricidade é decomposta em suas partes em categorias simples. O conhecimento abstrato
que dai decorre é conhecimento apenas das partes, dos fendmenos isolados. Por isso, a necessidade de
apreender as articulagdes dessas partes a partir de um todo que confere sentido e articulagdo a essas partes.
Em outros termos, elementos simples obtidos pela abstragdo precisam ser sintetizados em um complexo,
isto ¢, reconduzidos 4 totalidade concreta e objetiva reproduzida pelo pensamento. E neste momento que
o pensamento alcanca a realidade como concretude, “[...] sintese de muitas determinacdes, isto é, unidade
do diverso. Por isso o concreto aparece no pensamento como o processo da sintese, como resultado, nao
como ponto de partida” (MARX, 1987a, p. 16-17).

Como se vé, o esfor¢o analitico e sintético para compreender a realidade é pressuposto que
caracteriza a filosofia marxista. Ndo se trata de um menosprezo pelo senso comum e pelo pensar empirico.
Essa compreensio imediata da conta das demandas cotidianas e nos serve de ponto de partida; ela inclusive

pode conter facetas de verdade. Nesse sentido, o proprio pensar cotidiano e espontaneo do senso comum
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pode abrigar gérmens de bom senso a partir dos quais o espirito critico pode ser incentivado. Na visdo
gramsciana, esse nucleo sadio do senso comum pode ser trabalhado, desenvolvido e transformado em algo
unitario e coerente (GRAMSCI, 1991, p. 16).

Contudo, o pensar empirico também ¢é suscetivel de ilusdes, pois permanece colado a pratica
imediata e, nesse sentido, capta parte do fendmeno e ndo o situa em suas maltiplas determinagdes. Por essa
razdo, torna-se um problema permanecer sob o dominio do pratico-imediato. Assim, no modo de vida
capitalista, a pratica cotidiana ou imediata corre o risco de set “[...] apenas uma forma fenoménica e fetichista
de totalidade da pratica humana” (DUARTE, 2007, p. 13). Nela os individuos s6 “[...] veem aquilo que esta
imediatamente presente e nao conseguem analisar o fato imediato a luz da totalidade social” (DUARTE,
2004, p. 9). Essa tem sido a tendéncia predominante de formas de vida baseada em relagdes sociais desiguais;
nelas a dialética entre agdo e pensamento e entre teoria e pratica ¢ violada, pois: “|...] cada individuo tem
uma esfera de atividade exclusiva que lhe é imposta e da qual ndo pode sair” (ENGELS, 1975, p. 28). Como
observa Engels (1975, p. 39): “Vigiar maquinas, reatar fios quebrados, ndo sdo atividades que exijam do
operario um esforco de pensamento, mas, além disso, impedem-no de ocupar o espirito com outros
pensamentos”. O efeito embrutecedor da divisdo social do trabalho sobre o trabalhador ¢ de ordem variada;
plasmado em sua pratica imediata de sobrevivéncia, o trabalhador vé suas faculdades de sentir, falar e pensar

o mundo degradadas a um nivel tacanho das preocupagoes imediatas e fetichizadas.

Unidade é identificacio?

Outro ponto importante a ser destacado na relagio teoria e pratica ¢ que essas dimensSes da
experiéncia humana compdem uma relagio de unidade, mas ndo de identidade. A teoria é uma atividade da
consciéncia; porém, ao reconhecé-la como atividade, isso ndo quer dizer que ela tenha a mesma natureza da
atividade pratica. A teoria pode otientar, mas ¢ a pratica que transforma, ¢ pela atividade pratica que as
mudangas sao operacionalizadas.

A caracteristica principal que distingue a teoria da pratica é que a transformacdo que a atividade
tedrica implementa ocorre apenas no plano ideal, das ideias sobre o mundo; diferente da pratica cuja aspecto
principal esta na modificagio efetiva da realidade. Nao por acaso, na tese XI sobre Feuerbach, Marx critica
a agdo contemplativa dos filésofos na compreensio do mundo, reivindicando uma agdo pratica para
transformacio da sociedade.

Importante colocarmos que essa ¢ uma tese que gera polémica na interpretacio entre a valoragao
da dimensio pratica sobre a tedrica que, por vezes, gera aproximagoes equivocadas entre 0 marxismo e o
pragmatismo. Manacorda (2007, p. 127) alerta que, isoladas do contexto de pesquisa de Marx (da critica ao
idealismo hegeliano, critica ao materialismo vulgar e do de Feuerbach), “|...] essas suas teses poderiam ser
tomadas como uma defini¢do que ficaria bem na boca de um Peirce, de um James e de um Dewey”. De
fato, Marx critica a posi¢do imobilista dos filésofos daquela época pela niao procura de efetivagio pratica de
suas ideias. Porém, mesmo que essa ctitica reivindique a materialidade da atividade teérica, em nenhum

momento, Marx pretendeu desvalorizar o esforco analitico de compreender a realidade, esforco que, para
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ele, é vital. De acordo com Marx, ndo adianta apenas a critica; a critica tem que ser materializada. Segundo

Chasin (1988, p. 64),

Nao hi o menor sinal nesta tese de uma proposta de eliminacio da teoria, da
interpretacdo. Marx ndo estd dizendo que os filésofos fizeram mal em interpretar o
mundo. Primeiro lugar ele constata que eles interpretaram, segundo, e € este o problema,
que eles se limitaram a interpretar o mundo. O mal ndo estd em interpretar, mas esta em
apenas interpretar. O que ele demanda nio é, portanto, a nulificagdo da teoria, mas a sua
ampliacio. [...] Duas coisas ele pede: uma teoria mais ampla e o nio restringimento a
interpretacdo, mas também a efetivagio.

Por manterem relagoes de unidade e ndo de identidade, a teoria nao precisa se limitar a ir a reboque
da pratica; ela goza de certa autonomia. Isso porque a superestrutura ideolégica, ambito no qual se situa os
esforcos tedricos, nao € reflexo passivo do mundo social, mas possui autonomia relativa em relagiao a
producdo material. Além disso, defender a prioridade da pratica social sobre o campo das ideias nao nos
exime de considerar a influéncia reciproca; afinal, explica Engels, negar o desenvolvimento independente
das diversas esferas ideoldgicas nio significa recusar o seu movimento especifico e autbnomo, mesmo que
relativo: “[...] um elemento histérico, uma vez posto no mundo através de outras causas, econémicas no
final das contas, agora também reage sobre a sua circunstancia e pode retroagir até mesmo sobre as suas
proprias causas” (ENGELS, 1989, p. 460).

Nesse bojo argumentativo, a teoria ganha uma margem de liberdade e se move de modo
complexo: ora prolonga a pratica social existente, ora a nega e a contradiz, ora se adianta ao revelar
tendéncias ainda bastante embriondrias. Por certo, a pratica pde exigéncias inadidveis, demandas que
precisam ser respondidas imediatamente; as teorias se desenvolvem movidas pelos problemas da pratica no
sentido de explicar a realidade, esclarecer e orientar a intervengdo humana; mas o ritmo do desenvolvimento

teérico ndo ¢ o mesmo da intervencao pratica. Como explica Duarte (1993, p. 5):

Nem a pratica deve se estagnar em virtude do ritmo, por vezes, lento do processo da
elaboracio tedrica; nem a teoria deve se adequar a uma logica pragmatica e imediatista,
que tem por consequéncia a escolha de atalhos traicoeiros que, entretanto se mostram
mais atraentes que o longo e, por vezes, penoso caminho da elaboragdo das necessarias
abstracdes teoricas.

Consideragoes finais

Segundo Marx (1987b, p. 162), “A vida social é essencialmente pratica”. Como pritica social, a
pratica pedagogica é composta pelos ambitos imediato e histérico, mais especificamente, “A pratica social
tem como aspecto central exatamente a relacio contraditéria entre o cotidiano e o ndo-cotidiano, bem como
a relacio entre a experiéncia de cada um e as experiéncias acumuladas pelo conjunto da sociedade ao longo
de sua histéria” (MAZZEU, 1998, s. p.).

A pratica educativa é uma sintese de varias geragoes e, portanto, histérica. A no¢ao de uma pratica
histérica remete a nog¢ao de sujeito historico; afinal, problemas podem ser compartilhados com os sujeitos
com os quais imediatamente nos relacionamos, com os sujeitos de nossa geracao e com os sujeitos de outras

geraces. Além disso, também se associam a concretude da histéria, no sentido de que ela se constitui a
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partir de uma multiplicidade de determinages, mesmo que as condi¢gbes materiais tenham prioridade no
conjunto dessa diversidade de relagdes.

A questdao ndo ¢ abandonar a dimensio singular a qual a empiricidade do trabalho educativo
escolar remete, mas considerar, como o faz Lukacs (s. d.), que é uma ilusdo pensar que a empiricidade dos

objetos e situagdes singulares podem ser compreendidas per se. Desta forma:

A acdo educativa se dirige sempre a um ser humano singular (o educando), é dirigida por
outro ser humano singular (o educador) e se realiza sempre em condi¢des (matetiais e
ndo-materiais) singulares. Ocorre que essa singularidade ndo tem uma existéncia
independente da histéria social. [...] Em outras palavras, a singularidade de toda acdo
educativa ¢ sempre uma singularidade histérica e social (DUARTE, 1993, p. 13).

Dessa maneira, os desejos e aspiraces imediatamente observaveis dos sujeitos escolares ndo
correspondem necessariamente a seus interesses reais, definidos pelas suas condi¢oes sociais (SAVIANI,
1991).

O aprisionamento empirico acomete a interven¢do, a formacio e a pesquisa docente ao
circunscrevé-las na “utopia pragmatista” (MORAES, 2003, p. 153). Frentes de pesquisa que enfatizam o
locus do trabalho docente e o dia-a-dia da escola sdao relevantes. O que nos parece curioso é que essa
tendéncia, supostamente inspirada na valorizacio marxista da pratica, venha a denominar a pratica
pedagdgica, que é captada imediatamente pelas sensagdes e percepgdes, de concreta. Trata-se de uma pratica
social empirica apreendida por uma vivéncia sensivel, por um contato direto com ela.

Tomai-la como objeto de investigagdo pode ser extremamente vantajoso, pois sua empiria pode
revelar dimensoes e facetas importantes do processo educativo caso ela seja submetida a analise. Isso
significa que o contato imediato que temos com alguns fendmenos nos revela elementos que precisam set
decompostos em termos analiticos para que se possam reconhecer suas multiplas determinacdes. A
imediaticidade da pratica pedagdgica precisa, portanto, ser negada para que se possa compreender seus
elementos constitutivos e como eles se articulam. Ter uma pratica pedagdgica concreta resulta desse
itinerario no qual partimos e, 20 mesmo tempo, negamos essa compreensao imediata que o contato direto
com essa pratica nos oferece.

A unidade imediata entre teoria e pratica representa, na verdade, uma instrumentalizacdo da teoria,

a sua valorizagdo em proporcio direta com a sua empregabilidade na pratica. Nesse contexto, prioriza-se

[...] uma forma imediata de se “teorizar” sobre a pratica e ter com ela uma relacio iwediata
de mudanga [...] [que] atende muito mais as exigéncias de “orientacao sobre o que fazer”,
de “eficacia e racionalizagdo da agdo”, etc., do que as discussdes tedricas (muitas vezes
polémicas) em torno de questGes filosoficas. Nestes métodos, a explicacdo da realidade
(chamada de “momento explicativo”) ¢é feita apenas de acordo com a visio dos
participantes do planejamento sobre as causas e os efeitos dos problemas. Dispensa-se,
neste caso, a investigacdo mais rigorosa da realidade que possibilita a superacio do senso
comum e o rompimento com as aparéncias (ABDALLA, 1994, p. 86).

Esse tipo de prioridade da pratica pedagogica e de relagdo com a teoria estd bastante distante do
que a inspira¢do marxiana no campo educacional permite. Seu resultado esta circunscrito ao que Adorno
(1995) denomina uma pratica indigente cujo trago principal é ser repressivo. Ao impermeabilizar-se a

plenitude do esforco tedrico, esse ativismo se recusa a refletir sobre sua prépria impoténcia; ratifica, assim,
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a divisao social do trabalho. Quanto mais recusa a se diluir na instrumentalidade, mais chances tem a teotia
de desafiar a pratica e ser frutifera. Adotar uma relacdo dialética implica, segundo Adorno (1995, p. 203),
afastar “a racionalidade do sempre igual” e reconhecer o carater imensamente progressista da distingao entre
teoria e pratica:
O dogma da unidade entre teoria e praxis é, em oposicdo a doutrina a que se reporta,
adialética: ele capta simples identidade ali onde s6 a contradi¢do tem chance de ser
frutifera. Embora a teoria ndo possa ser arrancada do conjunto do processo social,
também tem independéncia dentro do mesmo; ela ndo é somente meio do todo, mas

também momento; nao fosse assim, ndo seria capaz de resistir ao fascinio do todo

(ADORNO, 1995, p. 227).

Porém, lembra o filésofo frankfurtiano, ndo se revoga a dicotomia teoria e pratica por uma “|...]
decisdo autoritaria do pensamento” (ADORNO, 1995, p. 210). Portanto, a dialética materialista ndo aborda
a dicotomia teoria e pratica como um problema circunscrito a produ¢io do conhecimento; ela evidencia a
base social que a sustenta e que precisa ser superada.

Nesse sentido, néo se resolve a articulagiio entre teoria e pratica na formacio e no trabalho docente
por meio da adogio de uma metodologia cientifica que articule imediatamente pesquisa e a¢io ou por meio
da qual o professor pesquise sua pratica pedagbgica, como se tratasse apenas de um problema
epistemolégico e de decisdo individual. A predisposi¢do subjetiva do professor para compreender, de forma
sistematica, rigorosa e concreta, os problemas sociais que se impdem 2 sua intervencio, assim como a sua
contribuicdo para reconstruir a pratica social sdo valiosas. Porém, sé ganham sentido no contexto de lutas
sociais que ndo apenas alterem as condi¢des objetivas para que a jornada e as condi¢oes de trabalho docente
contemplem a possibilidade real de estudar e pesquisar, mas também afirmem o valor de um conhecer

tedrico na formacio e no trabalho docente. Na verdade, essas lutas se articulam e se alimentam.
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essa razdo, optamos por seguir essa indicacdo e tratar praxis como pratica, mesmo sabendo que tal decisao nio é consensual entre
marxistas e que, no Brasil, essa opgao vai a contrapelo de como o termo praxis se disseminou em varios setores académicos como
unidade entre teoria e pratica.
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