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Resumo: Este estudo investigou a relagdo entre a fundamentagio do trabalho pedagdgico dos professores
do CEFD-UFSM e os Projetos Pedagogicos de Cursos de EF (PPC). Fundamentadas no método do
Materialismo Histérico Dialético, foram realizadas entrevistas com professores sobre os PPC dos cursos.
Concluimos que os professores do CEFD-UFSM nio se baseiam nos PPC para fundamentarem sua
pratica pedagogica. Isto se torna preocupante ja que em breve a Licenciatura Ampliada em EF estard em
pratica. Apesar disso, entendemos que o novo curso, sendo pauta transitéria, na medida em que é
expressao de reivindicagdes da base contribuird com novos patamares de conhecimento.

Palavras-chave: Licenciatura Ampliada; Projeto Pedagogico de Curso; teoria do conhecimento; trabalho
pedagdgico.

Resumen: Este estudio investigd la relacion entre fundamentos del trabajo pedagdgico de docentes de
CEFD-UFSM vy los Proyectos Pedagégicos del Curso de EF (PPC). Bajo el método histérico dialéctico
materialista, se hizo entrevistas con los profesores acerca de cursos de PPC. Se concluye que los maestros
de CEFD-UFSM no estan basados en PPC para fundamentar su ensefianza. Esto es preocupante, ya que
pronto la Licenciatura Extensa en EF se pondra en prictica. Sin embargo, creemos que el nuevo curso,
siendo agenda de transicién, como es una expresion de las demandas bésicas contribuira a nuevos niveles
de conocimiento.

Palabras clave: Licenciatura extendida; Proyecto Pedagogico de Curso; teorfa del conocimiento; trabajo
pedagdgico.

Abstract: This study investigated the relationship between the reasoning of the pedagogical work of
teachers CEFD-UFSM and Pedagogical Project Courses EF (PPC). Grounded in historical materialism
dialectic method, interviews with teachers about PPC courses were we held. We conclude that teachers
CEFD-UFSM not based on PPC to substantiate their teaching. This is very worrying as soon the
Extended Degree in EF will be in practices. Nevertheless, we believe that the new course, being
transitional agenda, insofar as it is an expression of the basic claims will contribute to new heights of
knowledge.

Keywords: Extended Degree; Pedagogical Project Course; theory of knowledge; pedagogical work.

Introdugio

O Centro de Educagio Fisica e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria (CEFD-

UFSM) esta, hoje, inserido em uma conjuntura de fragmentagdo. Isto porque, no plano da formacio,
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conforme o que se péde constatar, os cursos de Licenciatura e Bacharelado foram pensados em prol de
demandas do mercado (SOUZA; COUTO; MARIN, 2014). Segundo relatos dos professores do Centro,
os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) dos atuais cursos foram construidos por comissdes compostas
por professores que se colocaram a disposi¢do, sendo que os professores com proximidade a area
biolégica participaram da comiss@do do curso de Bacharelado, e professores das ciéncias humanas
compuseram a comissdo do curso de Licenciatura. Assim, na constru¢io do PPC, a concepgio de
Educacio Fisica ja fica limitada. Além de ter sido um processo construido a “portas fechadas”, pois,
segundo afirmagdo de alguns professores, o PPC do Bacharelado foi pensado no periodo de férias,
durante apenas duas semanas, configurando-se, portanto, num processo totalmente burocratizado, sem
debate e sem participacdo dos demais segmentos do CEFD (alunos e técnico-administrativos).

No contraponto deste contexto, os anos de 2010 e 2011 foram marcantes na histéria do CEFD-
UFSM, expressando diversos avancos no campo da formagdo docente: a criacdo de comissdes paritarias
para a constru¢do de um novo curso e a conquista da formacdo unificada nas instancias burocraticas do
CEFD, o curso de Educa¢io Fisica — Licenciatura de Carater Ampliado (LA). Estes dois anos foram
resultado de muito estudo, debate e luta pela qualidade na formacio, em que os trabalhos da Comissao de
Reestruturagido Curricular resultaram na sistematizag¢do da LA, faltando hoje a realizacdo de mais uma
etapa, ou seja, a objetivacdo da proposta no CEFD.

Este estudo foi pensado para contribuir para esta nova etapa da LA no CEFFD-UFSM, no
sentido de colaborar com seu desenvolvimento. A andlise dos fatos nos fez repensar as possibilidades e
limites dessa nova proposta ora em processo de formagdo. Se as conquistas da construcio deste curso
foram drduas, coloca-las em pratica dentro de uma realidade fortemente contraditéria, no atual momento
histérico, vem a ser tdo ou mais complexo.

Repensar a relagdo PPC e trabalho pedagégico dos professores é o tema que acreditamos ser
importante debater no atual estagio da LA no CEFD-UFSM. Apesar de a formacio unificada ainda nio
ser um fato concreto no Centro, acreditamos que, ao refletir sobre as contradi¢des da sociedade capitalista,
suas manifestagdes e media¢oes, podemos contribuir para este momento de apropriacdo e objetivacido da
proposta.

Na busca de contribui¢do para esta problematica, investigamos como vem se dando a relacdo
entre os PPC (Bacharelado e Licenciatura) e a fundamentacio do trabalho pedagdgico dos professores do
CEFD-UFSM. A busca por compreender tal relacio é importante na medida em que estamos a caminho
de colocar as sinteses expressas no projeto de LA (Teoria) no contexto do trabalho pedagégico (Pratica),
sendo necessaria para isto a apropriagao dessa teoria pelos professores
3

Para tanto, analisamos os PPC dos cursos de graduagdo — Licenciatura e Bacharelado — do
Centro, comparando-os com os discursos dos professores sobre tais documentos. Os procedimentos
metodolégicos utilizados foram a analise documental e a entrevista semiestruturada realizada com 13
professores que se dispuseram a participar do estudo. Para a analise dos elementos encontrados,

utilizamos a categoria de conteudo, “Teoria do Conhecimento” (KUENZER, 1998). Visualizar qual é a
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teoria do conhecimento que embasa um PPC, como também verificar se o professor dela se apropria, e de
que forma, torna-se essencial, uma vez que essa categoria, como veremos, torna-se mediadora entre o

PCC e o trabalho pedagdgico dos professores.

Educagio ¢ Trabalbo Pedagigico

Para além da espécie humana, o homem se diferencia dos animais irracionais por seu género
humano, sendo o unico ser capaz de realizar abstragdes (ENGELS, 2000). Esta capacidade foi
desenvolvida historicamente, estimulada pelas necessidades vitais frente aos obstaculos, com os quais o
homem se deparou quando se relacionou com a natureza, modificando-a, a fim de que esta viesse a servir
as suas necessidades. A esta relacio de domina¢io da natureza pelo homem chamamos de trabalho. Para
falar sobre esta categoria vamos nos basear em Lessa e Tonet (2008).

Para os autores, partindo de uma necessidade concreta, o homem interfere na natureza,
adaptando-a as suas necessidades, processo que tanto transforma a natureza quanto transforma o homem
e a sociedade, pois produz condi¢Ges objetivas de vida, constréi um conhecimento que sera socialmente
acumulado, e instiga-lhe o desenvolvimento bioldgico, intelectual e social. O processo de trabalho é um
movimento dialético de necessidade social, de idealizagdo, objetivacdo, e criagio de nova necessidade,
agora num patamar de conhecimento e possibilidade objetiva maior do que a anterior.

Apesar de o processo de trabalho ser fundamental na humaniza¢io do homem, ele nio é a Gnica
forma, pois nio ¢ preciso que cada homem passe por todos os estigios da historia para que se humanize.
Para isso, o conhecimento necessario a este processo ¢ sistematizado e repassado. Este ato de desenvolver
no homem uma humanidade que foi socialmente construida e historicamente acumulada, Saviani (2011)

diz ser o papel do trabalho educativo.

[..] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagio diz respeito, de um lado, a
identificagio dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e

concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para garantir esse
objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13).

Segundo Saviani (2011), o trabalho educativo tem sua especificidade, sendo uma premissa para o
processo de trabalho, assim como o préprio ato de trabalho. Premissa porque é necessario que haja um
conhecimento minimo para se projetar no pensamento aquilo que ird desenvolver na pratica. E processo
porque a prépria constru¢do do conhecimento é um ato de trabalho, que envolve idea¢do-objetiva¢ao. Sua
especificidade se encontra na natureza do processo, sendo um trabalho ndo-material por atender a
necessidades ndo materiais.

Mas o trabalho se mostra de duas formas, isto ¢, trabalho ontolégico, o que apresentamos
acima, e o trabalho em seu cardter histérico que, por meio das relages sociais de produ¢io, no decorrer

da histéria da humanidade, vem se caracterizando como algo desumanizador. Para apresentar esta face

Germinal: Marxismo e Educacio em Debate, Salvador, v. 6, n. 1, p. 184-194, jun. 2014. 186



Artigo

histérica do trabalho, n6s nos baseamos na obra de Katl Marx (1983), por ser um marco na formulagao de
uma analise da sociedade, pautada na producio social.

Ao longo do desenvolvimento da sociedade, desde os modelos escravista e feudal, o carater
ontolégico do trabalho cada vez mais da lugar ao trabalho alienante. Através das relagdes de produgio, é
possivel visualizar a intensificacdo que a aliena¢io do trabalho se mostra na sociedade capitalista.

A relagio que o trabalhador tinha com o produto do seu trabalho era qualitativamente superior
antes da consolidagio da sociedade capitalista. Na organizagdo primitiva, o homem se apropriava
totalmente do produto do seu trabalho. No escravismo, momento em que se consolidam duas classes
sociais distintas (LESSA; TONET, 2008), o trabalhador se apropriava apenas de forma subjetiva do
processo de trabalho, jd que nio usufrufa de seu produto material. No feudalismo, o artesdo detinha suas
ferramentas, e isso possibilitava que ele controlasse seu tempo de trabalho e se apropriasse do seu
produto, participando de todas as etapas da produgio.

Com o desenvolvimento da manufatura, o trabalho comega a ser fragmentado também dentro
da corporagio, levando cada trabalhador a se especializar em uma etapa de producio que, apesar de ser
ainda artesanal e ter instigado a criacdo de diversos instrumentos de trabalho, da inicio a uma crescente
fragmentacio do trabalho, que se potencializard com a inser¢do da maquinaria no processo produtivo, e a
divisao entre cidade e campo.

A partir de entdlo, o trabalho é fragmentado em varias etapas, em que cada trabalhador ¢ dirigido
a uma fase da produgdo. Desse modo, perde a no¢io de totalidade daquilo que produz e, sendo designado
a realizar apenas uma etapa, fica restrito a uma atividade mecanizada da qual nio se apropria nem objetiva
nem subjetivamente do produto do seu trabalho.

Portanto, as duas principais dimensdes do processo de trabalho, a prévia-ideagdo e a
objetivacio, antes pressupostos para a materializagdo do trabalho (LESSA; TONET, 2008), além de se
manterem separadas entre trabalho intelectual e trabalho manual em geral, sendo que a divisdo social do
trabalho (MARX, 1983), na sociedade capitalista, divide-se também no processo de producio,
fragmentando-o ainda mais.

Limitado a uma fung¢do no processo produtivo dividido socialmente, o trabalhador nio tem
conhecimento para intervir em outro setor a ndo ser o seu de origem, tampouco detém os meios de
produgio para produzir autonomamente, potencializando assim a divisdo entre trabalho manual, exercido
pelo trabalhador, e trabalho intelectual, efetuado pelo burgués dono dos meios de produgio, engessando
cada classe social a um papel especifico na produgio, e apropriando-se diferentemente de seu produto,

enquanto o trabalho estiver subsumido pelo capital.

[...] o objeto que o trabalho produz, o seu produto, lhe defronta como um ser estranho,
como um poder independente do produtor. O produto do trabalho ¢ o trabalho que se
fixou num objeto, fez-se “coisal”’, é a objetivagdo do trabalho. [...] objetivagio como
perda do objeto e servidio ao objeto, a apropriacio como estranhamento, como
alienagao (MARX, 2004, p. 176).

Vemos que historicamente o trabalho foi subsumido aos ditames do capital. E, segundo

Mészaros (2005), o trabalho em seu carater historico ndo ¢ nada mais que a base da dindmica do capital,
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que reitera o processo de exploracido, a favor do lucro, em detrimento da humaniza¢do do trabalhador.
Hoje a légica do capital passa por sua etapa mais desenvolvida, pois o sistema capitalista, expressio da
contradi¢do humana devida a crescente exploracio do trabalhador em contraste com o grande grau de
desenvolvimento das forgas produtivas.

Conforme Frigotto (2010, p. 33), referindo-se aos acumulos de Marx e Engels:

[...] o conjunto das relagdes sociais e econémicas, por serem imperativas na producio
da vida material dos serem humanos, constituem-se na base a partir da qual se estrutura
e se condiciona a vida social em seu conjunto. Como, em diferentes momentos |[...], o
carater fundamental das relagbes sociais de producdo nao lhes confere a defini¢do dnica
e isolada das demais determinacdes. As relacdes econdémicas sio, antes de tudo,
relagdes sociais e, enquanto tais, engendram todas as demais.

Inserida neste quadro de relagSes sociais econémicas que determinam e sdo determinadas, a
educacio, historicamente considerada, também vem subsumindo e reproduzindo as demandas do capital,
secundarizando assim, como afirma Frigotto (2010), sua fun¢do de desenvolver as potencialidades do ser
humano.

Segundo Manacorda (1992), numa sociedade de classes, a educagio necessariamente vai ser dual,
formando a classe dominante para gerir a sociedade, e educando a classe dominada para produzir riqueza.
Mas ¢ preciso também construir um idedrio social para que se perpetue o controle de uma classe sobre a
outra. Assim, a escola age de duas formas: uma para reproduzir a sociedade excludente na formagio para
as demandas do mundo do trabalho e outra na inculcagdo da ideologia burguesa nos trabalhadores.
Entretanto, enquanto fendémeno inserido nas contradi¢cdes de classes, a educagio mantém relacOes
dialéticas com a superestrutura social: “nas sociedades de classes a subordinacdo real da educacio reduz
sua margem de autonomia, mas nfo a exclui” (SAVIANI, 1987, p. 93). Por isso, a educagdo ainda é um
campo de disputa entre classes.

O trabalho pedagbgico toma grande importancia por estar inserido nesse movimento. Saviani
(1987) afirma que o trabalho pedagdgico* se fundamenta numa leitura da realidade que norteara ou a
reproducio ou a compreensio/exposicio das contradi¢ces sociais.

Apesar do cardter politico que permeia o trabalho pedagdgico, ele ndo é autbnomo para cada
professor. Existem pardmetros que dardo um norte para a formagio fazendo com que ela seja coesa nas
suas diversas abordagens. A liberdade epistemolégica do professor se da na construg¢do do PPC, na

disputa dos caminhos que este documento tomara.

A teoria do Conhecimento ¢ o PCC: 0 Caso do CEFD-UFSM

No intuito de possibilitar maior autonomia para as institui¢cées de educagdo, dentre outras
normativas, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educa¢io Nacional possibilitou que as universidades
tivessem liberdade para delinear os caminhos para a formagio, através da construciao do seu préprio PPC.
Apesar de sabermos que esta autonomia é condicionada a interesses de classe, este trabalho nio tem o
objetivo de discutir os ditames da lei nem as formas que o aparato estatal usa para reprimir este direito na

pratica, pois fugirfamos do foco de nosso estudo. Mas, ao contririo, apontaremos o papel que o PPC
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cumpre na formagio, entendendo que este norte estd em permanente disputa de concepgdes e interesses
de classe.

O PPC, portanto, abarca uma leitura da realidade regional e suas proposicdes para esta leitura.
Expressa, de forma clara ou nio, suas concep¢des de homem, educagio, escola, sociedade e, a partir de
tais concepg¢des, e do levantamento da conjuntura escolar e da comunidade, constréi seu plano de agéo.

[..] o projeto busca um rumo, uma diregio. . uma acdo intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagogico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente articulado
a0 compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo
majoritaria (VEIGA, 1995, p. 13).

Existe, portanto, af, uma “[...] necessidade de que a pratica pedagdgica seja vivenciada a partir de
um projeto histérico claro, sem, entretanto, aprisionar a pratica com a imposi¢do de esquemas que sejam
estruturantes” (FREITAS, 2005 apud ALBUQUERQUE; CASAGRANDE, 2010, p. 130).

O PPC ¢ o que sustenta e fundamenta o projeto tanto de profissional e de educagdo, quanto do
homem e do mundo para o qual se deve forma-lo. Quanto a esses pressupostos, a pratica deve ser coesa
com aquilo que o Projeto define, jd que, segundo Coletivo de Autores (1992), o PPC nio ¢ um documento
neutro que gere somente sobre a especificidade da pratica pedagogica e dos problemas da comunidade,
mas, sim, que atua a partit da concep¢do de seu papel na comunidade/sociedade e para a formacio
humana.

Entretanto, sabemos que, na materialidade, a relagdo teoria/pritica se da de uma forma
diferente e contraditéria, frente ao papel que justifica a existéncia do PPC. Por isso, entendemos que
existem duas questdes a serem relevadas: (1) a identidade do curso transcrita no PPC; e (2) a
fundamentacdo do trabalho pedagégico dos professores. Conforme Freitas (1995), PPP> e trabalho
pedagégico sao dois niveis que se complementam, vindo a delimitar a Organiza¢io do Trabalho
Pedagbgico, este ultimo envolvendo a totalidade da organizacio do trabalho na escola, para além da sala
de aula, compreendendo esta como um elemento mediador entre a especificidade do trabalho pedagdgico
e as relacoes sociais.

Antecedendo a andlise dos PPC, vemos que na UFSM existe um Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) geral para a universidade, que traz normativas para a constru¢ao dos PPC dos cursos. Constatamos
que o PPP da UFSM aborda duas tematicas: uma que abrange os temas mais gerais da universidade, e
outra que trata da constru¢ido e estruturagdo dos projetos dos cursos. Encontramos também uma
comissdo que tem o papel de acompanhar a constru¢do dos PPC, a Comissio de Implantagio e
Acompanhamento dos PPC (CIAPPC).

Na analise do PPC do curso de Licenciatura do CEFD, pela concep¢io de educacio que busca
o desenvolvimento de habilidades e competéncias, alicercada na “pedagogia das competéncias” de
Philippe Perrenoud, pode-se concluir que a teoria do conhecimento adotada tem matriz pés-moderna.
Além disso, o hibridismo epistemolégico caracteristico desta teoria, em que o documento por vezes se
pauta, ressalta a cultura corporal em alguns momentos, mas em outros cita o movimento humano como

objeto de estudo da EF. Em alguns trechos apresenta uma concepgio histérico-critica de educacio e a
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preocupacio com a “diminui¢io das desigualdades e minimiza¢io de contradi¢des”, posicdes que a nosso
ver sdo contraditérias porque proprias da poés-modernidade, que abre mio das meta-narrativas,
acreditando que é impossivel e opressor existir um consenso que se limite a uma teoria (FREITAS, 2005):
“O que se propde ¢ o reconhecimento da heterogeneidade dos jogos de linguagem e a aceitacdo [de] que
todo consenso deve ser local.” (FREITAS, 2005, p. 9).

Ja no curso de Bacharelado ndo conseguimos identificar claramente uma teoria de
conhecimento. Isto seria a expressio do esvaziamento tedrico que tal proposta de formagio traz, em que
o licenciado daria conta da reflexdo e o bacharel seria o profissional dotado do conhecimento técnico-
instrumental necessario para atender as demandas do mercado informal (SOUZA; COUTO; MARIN,
2014).

No ambito da teoria de conhecimento, acreditamos que, no projeto que ird nortear a formagao,
a inexisténcia de concepg¢des para homem, sociedade, universidade e EF configura-se proxima a teoria
positivista. Conforme Léwy (1994), no positivismo, a relagdo entre sujeito e objeto de estudo se dd de
forma objetiva, sem considerar ideologias, isolando o objeto das relagdes com os fend6menos exteriores. A
caracterizacdo da teoria positivista estd afim com o que encontramos no PPC do bacharelado, ou seja, a
neutralidade frente as concep¢des para além da area de atuagio.

Ja nas entrevistas, um crucial fator com o qual nos deparamos foi a falta de clareza no conceito
de “teoria do conhecimento”. Sabemos que dentro da academia existem termos que sio compreendidos a
partir de diferentes concepgdes. No entanto, por nos situarmos num meio que tem a construgdo do
conhecimento como uma de suas fungdes, é inaceitivel que docentes em nivel de ensino superior nio
tenham claro o que significa “teoria do conhecimento”, teoria esta que deveria guiar suas posicOes
politicas e epistemoldgicas na universidade.

Referente a teoria do conhecimento que embasa o PPC da Licenciatura, as respostas se
dividiram prioritariamente em: (I) o PPC nio tem uma identidade, (II) o PPC ¢ constituido de varias
teorias, (I1I) o PPC se aproxima de uma teoria critica.

Analisando as respostas dos professores e relacionando com o que consta no PPC, podemos
dizer que, dentre os treze docentes da Licenciatura entrevistados, seis ndo tém conhecimento das teorias
do PPC, sendo que uns afirmaram ndo ter conhecimento e outros apresentaram em suas falas uma
concepeiao distante daquilo que o PPC propde.

Quanto as respostas sobre o curso de Bacharelado, em sua maioria, expressaram-se sobre a falta
de identidade do curso; dois discursos afirmaram que o curso apresenta uma base de multiplas teorias, e
uma resposta diz que ele se aproxima do positivismo. Se levarmos em conta a falta de clareza da base
teérica do grupo de docentes, entendemos que as respostas ndo poderiam ser diferentes, pois na analise
documental identificamos esta falha na base tedrica, em que a falta de posicionamento politico-ideolégico
induz a se caracterizar o curso dentro da teoria positivista, isto ¢, pautado na instrumentalizacdo para o
mercado de trabalho.

Frente a este quadro, apenas um professor afirmou fundamentar-se na teoria do conhecimento

do PPC para construir sua pratica pedagogica. Com isso fica explicito que os professores do CEFD-
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UFSM, em sua maioria, ndo tém conhecimento da base epistemoldgica na qual deveriam fundamentar seu
trabalho pedagdgico. Resulta disso o distanciamento entre a teoria desenvolvida nos PPC e o trabalho
pedagdgico dos professores.

Mesmo ndo estando de acordo com a base epistemolégica dos atuais cursos de graduacdo em
EF da UFSM, firmamos a necessidade de que o corpo docente esteja coeso no sentido de formar
professores segundo o que aponta o PPC, desde que este esteja claro e seja construido no ambito coletivo.
Para além deste quadro de descompasso na formag¢io nos atuais cursos, o que se torna ainda mais
preocupante é como se realizard a relagio dos professores com o curso que estd em processo de
construgao.

No intuito de mais bem entender o que representa este novo curso, traremos um breve historico

de sua construcio, jd que seus avangos partem dos modos como foi construido.

Licenciatura Ampliada: uma panta transitiria

O Centro, com esta iniciativa, da um salto qualitativo na constru¢do de um curso coeso que
aponta claramente um norte para a forma¢do em EF. Este processo se inicia, segundo o documento
sistematizado pela Comissdo de Reestruturacio (2010), a partir da construgdo de uma comissio para
analisar os problemas existentes nos cursos do CEFD-UFSM. Esta comissiao conclui que mais de 50% das
disciplinas dos cursos de Educacido Fisica do Centro sdo equivalentes. Diante disso, o Centro interrompe
suas atividades para, durante trés dias, entre alunos, professores e corpo técnico-administrativo discutir a
formacdo. Ao final desse tempo, os trés segmentos decidem que o CEFD-UFSM deveria ter formagio
unificada em Educagdo Fisica, e que esta formacdo deveria ser em Licenciatura e de Carater Ampliado
(LA). Apos este encaminhamento passar pela maior instincia deliberativa do Centro (Conselho de
Centro), ¢ constituida uma comissdo paritiria para a formulagdo de uma proposta de formac¢io nos
marcos da Licenciatura Ampliada. Com a formulagdo da proposta, a comissio apresenta sua
sistematiza¢do para a comunidade académica do CEFD-UFSM, a fim de juntar sugestdes a proposta.

Também, no dmbito epistemoldgico, vemos um grande avango neste novo curso, pois ele traz
coeréncia ao seguir uma linha tedrica, expressada na forma de conceitos fundamentais do Materialismo
Histérico Dialético. Embasada numa andlise da sociedade atual, a proposta de LA apresenta uma
concep¢ao de mundo situada na luta de classes, entende o homem como ser histérico e, neste quadro,
defende a Educacido Fisica enquanto sendo pratica pedagogica que tem como objeto de estudo a cultura
corporal. Além da sua coeréncia interna, o avanco desta proposta se efetiva também no posicionamento,
em que ha a defesa de um projeto histérico para os trabalhadores, vindo a criticar a fundamentagdo tedrica
que embasa o curso de Licenciatura vigente, mostrando o que significa, no ambito social, uma formagio
pautada na pedagogia das competéncias.

A proposta também deixa claro quais objetivos tem para com a formagio, tanto na
especificidade da drea quanto na formacdo humana. Inseridos nisso, propGe-se a desenvolver como

método o sistema de complexos tematicos, fundamentados em Pistrak, que procura desenvolver o
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conhecimento de forma a articular teoria e pratica, em que a aproximag¢do ao conhecimento se realiza
através dos conhecimentos ampliados, dos identificadores da 4area, e de aprofundamento, tendo, como
centro articulador, o trabalho como principio educativo. Este curso, embasado na proposta formulada
pela Linha de Estudo e Pesquisa em Educacio Fisica, Esporte e Lazer (LEPEL) e na Minuta do
Movimento Estudantil de Educa¢ido Fisica, se nutre das especificidades do CEFD-UFSM e regiio,
propondo uma formagio para a compreensio e interven¢ao na realidade concreta.

Temos a base de uma formagdo coesa e epistemologicamente avancada. No entanto, o modo
como se desenvolvera na pratica este curso, situado numa conjuntura em que os professores ainda nio
mantém relacio com o PPC para fundamentar sua pratica, neste momento ¢ a questdo crucial que

alimenta nossas preocupagoes.

Consideragies Finais

Por meio da analise dos PPC e das entrevistas, podemos desenvolver a compreensio da relacao
do trabalho pedagdgico dos professores com o PPC em trés pontos: (1) o PPC de EF em Licenciatura e
Bacharelado do CEFD-UFSM tem uma base epistemolégica que ndo aparece de forma clara e objetiva
(principalmente no curso de Bacharelado); (2) os professores ndo tém clareza sobre o conteido do
documento que deveria orientar sua pratica; (3) o resultado é uma formagio sem foco, como citado por
professores nas entrevistas.

Constatamos, portanto, que o PPC nio vem sendo utilizado como o norteador da formagio.
Esta sintese, no entanto, ndo intenta culpabilizar o professor por desconsiderar este documento. Sabemos
que a realidade da educagio publica, dentre ela a educa¢io superior, vem sendo de sobrecarga dos
professores, através da expansdo das universidades sem a devida infraestrutura, e ainda somada a légica
produtivista da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) (FREITAS, 2005),
que impde a pratica da sociedade capitalista de exploracdo do trabalho.

Situados nesta etapa histérica, como poderfamos formar, emancipatoriamente, sujeitos inseridos
nesta sociedade excludente? Sabemos que a educagio, apesar de ser um campo de disputa entre classes,
reproduz o sistema vigente que é hegemonico na correlagio de forcas. Estamos de acordo com Mészaros
(2005) quando afirma que uma educa¢io emancipadora sé serd possivel numa sociedade em que seus
sujeitos se libertem das amarras do capital. A educacdo esta inserida no quadro geral da sociedade,
reproduzindo e construindo seus principios.

Mas este modelo societal tem a contradicio como fundo, ja que dentro dessa sociedade se
encontram os germens de uma nova organizacio social — a sociedade socialista. Estas contradi¢cdes elevam
nossas possibilidades a patamares mais avan¢ados, na medida em que, nesses momentos, ¢ que se
potencializa a disputa de classe.

A sobreposicdo do capital sobre a vida do homem ¢ uma constru¢io histérica, e que nio serd
superada imediatamente; nido importando o grau de contradigdo sob qual essa sociedade se encontre, é

preciso desconstruir a soberania do capital.
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Estamos de acordo com Trotsky (2008) ao compreender que ¢é necessitio inserirmo-nos nas
contradi¢des da sociedade regida pelo capital, pegando cada pauta emergente, por minima que seja, para
fazer a correlacio com a totalidade, ampliando cada vez mais esta pauta no sentido de se chegar a
compreensio das rela¢des que elas tomam com o universal, colocando a necessidade de superacio da atual
sociedade. Estas pautas, que se denominam transitorias (TROTSKY, 2008), teriam o papel de ligar as
necessidades mais emergentes da classe com a construgido da sociedade em que se conseguiria, de fato,
superar a problematica encontrada hoje, que vai de encontro a falsa possibilidade de humaniza¢io do
capital.

Por sabermos que a LA é um grande avango, nio s6 para a area da Educa¢io Fisica, mas
também para a forma¢do humana em geral, por se fundamentar numa analise critica que aponta para a
necessidade de avangarmos no curso da Histéria para um patamar mais elevado no desenvolvimento da
humanidade — a constru¢do de uma sociedade socialista — é que nos atrevemos a situar e afirmar que a
contribuicio da LA se dara nos marcos de uma pauta transitéria aos moldes do que Trotsky (2008)
defende. Ou seja, acreditamos que os avancos deste curso proporcionardo uma formacdo mais critica,
importante para compreensio e inser¢io nesta realidade contraditéria e, a partir dai, ser possivel construir
pautas transitorias ainda mais enriquecidas, politica e ideologicamente, no horizonte de uma mudanga nas

bases da sociedade.
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