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Resumo: O artigo apresenta uma ideia de investigacdo marxista sobre a escola como forma social,
fundamentada nos conceitos de fetichismo e reificacdo. Parte da contraposi¢do entre uma situagio escolar
concreta e particular; e suas defini¢des universais e formais para refletir e propor um modo de conhecer as
configura¢des da relacdo entre educagio e sociedade.
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Resumen: El articulo presenta una idea de investigacién marxista acerca de la escuela como forma social,
embasada en los conceptos de fetichismo y cosificacién. El parte de la contraposicion entre una situacion
escolar concreta y particular, y sus definiciones universales y formales para pensar en y proponer un modo
de conocer las configuraciones de la relacion entre la escuela y la sociedade.
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Abstract: The paper presents an Idea of Marxist investigation on school as a social form, founded in the
concepts of fetishism and reification. It departs from the contraposition between a concrete and particular
schooling situation and its universal and formal definitions to reflect upon and propose a manner to
understand the configurations of the relationship between school and society.
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Introdugéo

Numa sala de professores de uma escola estadnal de Ensino Fundamental e Médio da periferia da zona sul de
Sdo Paunlo, a desolagao de nns poncos docentes, que com o jornal na mao observam mapas e listas de classificagdo das escolas.
Era o famigerado ranking feito por um indice de desenvolvimento da escola basica (IDESP)?, que avalia o rendimento dos
alunos nos conhecimentos bdsicos de portngués ¢ matemdtica e o fluxo escolar. Poderiam estar lamentando o fato de que,
numa escala de 0 a 10, a média em nenhuma das cidades nltrapasson a mediocre marca dos 2,5 no iltimo ano do ensino
Médio, o que significa um nivel de aprendizado baixissimo dos alunos do Estado. On poderiam lastimar que sua escola
Jfazia parte do limbo das que ocupavam o final da lista. Ou ainda, que essa md qualificagio nao lhes daria direito a
gualguer bonus salarial’. Aproximei-me deles sem nada perguntar. “Bem-vinda, veio em dia de cio, hoje a escola esta um
caos maior do que o comum, faltaram G professores, além de estarmos hd meses sem professor de quimica e fisica”. Como nao
havia professores eventuais em niimero suficiente, virias turmas estavam com hordrios vagos. Um ruido ensurdecedor vinha da
quadra, que apenas viamos de longe pelas frestas do muro. Os sons mal se distinguiam entre um e outro ‘pancadio” que
saiam de aparelhos celulares e alimentavam em cada pequeno grupo reunido entre conversas permeadas de brincadeiras,

dangas e ontros gestos erotizados e violentos.
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O inspetor passeava pelo espago. Ao mesmo tempo em que tudo lhe parecia natural, estava em alerta e olhava
atento a qualquer movimento mais abrupto em meio a tantos outros. Tocaram os sinais de fim do recreio ¢ a movimentacio
daqueles quase quinbentos alunos nndon, uns corriam, outros andavam calmamente, ontros bradavam contra a chatice das
anlas para que todos onmvissem sen desgosto por retornar as suas salas. Caminbavamos pelos corredores em meio aos
estudantes, que gritavam daqui e dali qualquer coisa pra chamar a atengdo, até que um deles se dirigin ao professor de
histdria: “Aé fessor, manda aquela vagabunda da diretora engolir aquela cadeira que nao vou pagar nada nao”. Tinba ele
enfrentado a professora de biologia que lhe cobron a tarefa de casa no dia anterior. Levanton a cadeira, ameagou-a e jogon a
cadeira em cima da mesa dela, estilbacando sens denlos e atingindo de raspao sen brago. Ela se descontrolon, den um
“Chiligue” e foi ridicularizada pelos alunos. Saiu chorando da sala de anla, ¢ 0 aluno, pelas maos do professor de histdria, foi
encaminbado a diretoria.

New o0 aluno, nem o professor nutriam respeito pela diretora, completamente alheia aos problemas de ensino, e
principalmente por conta dos casos de corrupedo que se envolven no ano passade. Era desvio de verba, de merenda e até de
materiais pedagdgicos gue ndo chegavam na sala de aunla. O processo administrativo poderia demorar anos para apurar os

fatos, e ela provavelmente continnaria responsavel por aguela escola por muito tempo ainda. Ela, que ndo costumava passar o
dia em seu local de trabalho, por acaso estava ontem na escola na hora do conflito e teve que se posicionar: disse que o aluno
teria gue consertar a cadeira guebrada e gue ela chamaria seus pais a escola. Ele den risada e responden em voz alta: “Ra!
pode chamd, minha mae vai ¢ te pegar na porrada”. Quando estava no primeiro ciclo, tudo era culpa dele. Os professores,
antes mesmo que ele se tornasse este rapaz arisco e violento, tratavam-no como assunto de jornal popular nos conselhos de
classe. Desenbava muito bem, ficava atento a algumas atividades, mas no geral todos concordavam que ele nao tinha jeito
mesmo. Era preto, morava num barraco, e certamente iria virar um marginal, com aquela mae barragueira que arranjava
confusdo toda hora, e que o deixava sozinho pelas ruas com aquelas roupas imundas. “Que outro futuro teria?”, recapitulon
o professor de histdria. De fato, ele chegon ao quinto ano transformado: respondia sempre com insultos, fomentava a baderna
¢ 0 britho nos olhos da ponca inocéncia que ainda conseguira preservar se perdera de veg com a morte do irmao, fuzilado sem
motivo pela policia na rua em que morava...

Prosseguindo a visita a escola, en observava os cartazes pregados nos corredores com as melhores notas dos alunos,
as portas quebradas e as paredes cheias de infiltragoes. Neste caminho para a sala da sétima A, a professora de geografia
tomava um gole d'dgna pra engolir um ansiolitico. “Ninguém agnenta o tranco sem remédios”, dizia ela. Segundo ela, dentre
seus colegas quase todos tomavam medicamentos contra depressao, ansiedade, stress ¢ afins. Como aquela turma era das
piores, queria prevenir aquele terrivel sentimento pds-anla, de inutilidade ¢ impoténcia, que lbe fazia chorar deprimida,
cansava-lhe insinia, ¢ mais recentemente culpzinara num verdadeiro panico de entrar na escola. Antes de comecar a aula
ainda me prevenia: quase nem consigo trabalbar os contesidos nesta sala, entre os 10 minutos pra fager todo mundo sentar e
0s 10 minutos finais da anla ja tomados pela impaciéncia dos alunos, sobravam meia hora. Delas também perdia mais uns
tantos minutos pedindo siléncio, dando outras broncas, negociando saidas para ir ao banheiro, ou sendo atrapalhada pelos
toques dos telefones que interrompiam a anla. “As vezes 56 passo umas coisas na lousa para eles copiarem. Assim me canso

menos, e aguento melhor o turno da tarde numa escola municipal”.
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Um caso como este, mesmo que fosse uma exce¢do, mereceria atengdao de educadores e também

de nio educadores. No entanto, embora apresentado a partir de um caso particular, insinua-se como um
b b
quadro quase comum, sobretudo, para as escolas situadas nas imensas periferias das grandes cidades. A
excecdo atualmente se manifesta em exemplos de boas praticas de ensino e de convivéncia mais ou menos
tranquila em algumas escolas publicas. E ao contrario de ser grande alvo de atenc¢io, de tio comum,
tornou-se invisivel: “invisivel como um elefante”, nas palavras de Anténio Alvaro Soares Zuin (2012), que
a0 analisar uma situa¢fo-limite — mais uma chacina no interior de uma escola — trata-a como momento em
A . o . » .
que se rompe o siléncio, colocando a prova a nossa resisténcia em admitir e entender este “caldo belicoso
d i las™. C isténci 6¢ a andlise d ipo de violénci

que] avanca cada vez mais nas escolas”. Com a resisténcia que se opoe a analise deste tipo de violéncia,
que parece ser cada vez mais o cerne da relacdo educativa escolar hoje, deixamos de refletir sobre “nossa
participacdo, como educadores, nas historias de vida dos elefantes” (ZUIN, 2012). E ndo conseguimos
saber exatamente porque e como tem se desenvolvido este ressentimento dos mais jovens contra a
geragio responsavel pela sua educagio, ou seja, estes que tém como trabalho o desafio de “formar” numa
sociedade deformada. Esse clima bélico, mais ou menos presente em cada escola, refere-se 2 maneira pela
qual a esta se situa no interior de relagbes sociais mais amplas, numa conjuntura violenta como a que
vivemos atualmente®. E nessa escola do mundo ao avesso, de que fala Eduardo Galeano (2010), que se difunde

o ensino do medo e da covardia, espraiada nos tempos de crise:

Num mundo que prefere a seguranga a justica, ha cada vez mais gente que aplaude o
sacrificio da justica no altar da seguranca. Nas ruas das cidades sdo celebradas as
cerimoénias. Cada vez que um delinquente cai varado de balas, a sociedade sente um
alivio na doenca que a atormenta. A morte de cada mal-vivente surte efeitos
farmacéuticos sobre os bem-viventes. A palavra farmacia vem de phdrmakos, o nome
que os gregos davam as vitimas humanas nos sacrificios oferecidos aos deuses nos
tempos de crise (GALEANO, 2010, p. 81).

Mas ¢ evidente que a manifestagdo dessa violéncia nas relagdes escolares possui especificidades,
bem como formas préprias de ocultamento e de naturalizagio no interior da “ordem escolar”, onde se
condensam e se fixam as praticas em relagSes objetivas: uma média de alunos, um ranking de classificagdo
da qualidade do ensino, um saldrio maior em troca de uma posicdo mais elevada neste ranking, ou um
vasto conjunto de estatisticas. Mesmo nas novas formas de bu/lying ha uma atualizacdo da antiga pratica
escolar de dar lugar as diferengas por meio da violéncia dos estigmas, o que também compete para fixar as
relacGes educativas, ao se reificar os atributos individuais.

Esta violéncia entranhada nas relagdes escolares coloca questdes sobre a funcdo social que a
escola cumpre: seja no que tange ao seu lugar na socializagdo de criangas e jovens, seja no que se refere a
socializa¢do dos conhecimentos®. E além dessas problematicas sobre o ensino mesmo, fica candente a
pergunta sobre os proprios objetivos da educagio: que fungio a escola cumpre diante da sua tarefa de, por
exemplo, formar para o trabalho e para a inser¢fo na vida social? Qual o significado que a escola assume

como materializacio de um direito social?
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A Forma da Educagbdo Escolar

Numa primeira aproximacio, a escola é um pressuposto para a inser¢io no mundo letrado e na
vida cultural, ¢ a principal institui¢do responsavel pela transmissio dos conhecimentos, que garante as
criangas, jovens e adultos a convivéncia e a socializagdo, contando com intervencbes de especialistas
orientadas a este fim. Nela, os conhecimentos escolares sio, de tempos em tempos, avaliados e
mensurados, de acordo com a previsiao do nivel de aprendizado estipulada pelos curriculos e programas de
educacio. Por outro lado, na escola as relagdes educativas sio mediadas por instrumentos didaticos de
trabalho (lousa, livro didatico, computadores, etc.), bem como pela divisdo de tarefas que se did na
fragmentacdo dos cargos, e se materializa na hierarquia, na divisdo das disciplinas pelas areas do saber, etc.
Com isso, produz-se af uma pratica especializada de ensino, que se desenvolve na oposi¢do entre aluno e
professor, quem aprende e quem ensina. A escola é ainda o meio para se garantir os direitos sociais, em
especial, o direito a propria educacio, pressuposto da assuncdo das responsabilidades préprias a vida
adulta. Nesse bojo, destaca-se a formagdo voltada para o trabalho, tarefa primordial da escolariza¢do
popular.

Considerando superficialmente o estado das coisas e, sobretudo, a necessidade social da escola e
a inexisténcia de outra instituicio que cumpra tais tarefas, a escola é inquestiondvel enquanto meio de
educar. Seu conteddo estd tdio complexamente interiorizado no modo de viver capitalista que tem deixado
de ser objeto de critica tedrica, e quando assim ¢é considerada, é apenas porque aparecem Supostos
“desvios” em sua trajetoria que a impedem de cumprir adequadamente suas pretensas func¢Ges, em suas
crises periddicas; e por conta da necessidade ciclica de colocar em pratica reformas politicas e pedagogicas,
umas mais, outras menos importantes e impactantes para o sistema de ensino.

O que isto quer dizer é que, depois de educar tantas geracdes, a escola ganhou contornos
naturalizados no interior da sociedade, o que imp&e desafios a investigagdo critica. Isso porque a “reflexdo
e a andlise burguesa das formas de vida humana comecam “post festun’’, como nos diz Marx e, por isso, “ja
possuem a estabilidade de formas naturais da vida social, antes que os homens procurem dar-se conta nao
sobre o cardter histérico dessas formas, que eles antes ja consideram como imutdveis, mas sobre seu
conteido” (MARX, 1988, p. 73).

Parte dos predicados positivos da escola diz respeito aos seus principios universais, que se
desenvolvem em oposi¢do as situagdes particulares. Tal universalizacdo do atendimento educacional se
materializa na forma da tendéncia a generalizacdo do alcance da escola, fomentado pela iniciativa privada e
perseguida pelos Estados por meio da expansio dos sistemas de ensino e das disposicOes legais que
fomentam o acesso a educagio escolarizada, tornando-a obrigatéria. Isso contribuiu de maneira definitiva
também para a generalizagdo de uma maneira especifica de educar e, com o desenvolvimento da sociedade
capitalista, a forma escolar torna-se, progressivamente, o que podemos chamar de um wodo de educar
socialmente necessdrio, ja que trata-se de um dos principais meios de se efetivar a insercdo de criancas, jovens

e adultos na vida social.
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Assim, a escola, consolidada num longo processo histérico como modo privilegiado de educar
as novas geracoes, constitui-se como organiza¢io separada de outras esferas da vida social e, a0 mesmo
tempo, integrada a totalidade de rela¢des sociais. A cisdo e a inser¢do se desenvolvem como polos opostos
e complementares das relacGes educacionais. A separacdo pela especializagio das funcdes cria uma
aparéncia de independéncia em relagdo a outros setores da vida social, na medida em que particulariza as
relagdes especificamente educativas, mas, a0 mesmo tempo, seu objetivo social s6 pode ser alcangado na
inter-relacdo entre a educacio e outras relacdes sociais.

Diante do confronto entre a inicial imagem cadtica e irracional de uma situacdo de ensino
concreta, e uma imagem racionalizada e abstrata da estrutura formal da escola, aparece um aspecto
comum aos conteudos formais e concretos desta forma de educar: ambos se dio por meio de relagGes
objetivadas, mediadas pelas coisas. Quer dizer, a0 mesmo tempo em que cada experiéncia particular é
singularizada, a educacdo de massas demanda certo grau de homogeneizacio e abstracdo das caracteristicas
concretas, sem as quais ¢ impossivel a relacio da educagio escolar como trabalho de ensinar.

Na pratica, a0 mesmo tempo em que as especificidades buscam espago para se manifestar, os
efeitos de uma homogeneizacio se efetivam, e de fato, de um ponto vista, “néio interessa se um é miope, o
outro disléxico e um terceiro assistiu o pai surrar a mie ainda ontem a noite. Na escola todos sdo iguais e
ha trabalho a fazer” (BRACHER, 2004). A formalidade das relagdes impde uma certa abstragido das
diferencas, por meio de praticas dirigidas universalmente para fods, e é sobre esta igualdade formal que se
ddo as relacdes educativas concretas, que sdo particulares e se distinguem como processos educativos
atomizados, mas que devem mover-se num quadro pré-definido que implica numa continuidade de tais
relagdes, socialmente determinadas. Como diz Rubin (1980, p. 36), a forma social “é simultaneamente o
resultado do processo prévio de producio e das expectativas sobre o futuro”.

Estudar os nexos da escola com o modo de producdo capitalista e, em conjunto, enunciar
criticamente a forma e a func¢o social da educacido escolar nio é um esforco original. Pelo contrario, a
busca de tal compreensdo foi encampada por inumeros teéricos e militantes, em diversos paises e em
diferentes momentos histéricos. Mas ainda faltam respostas para certas questdes que nos levem a
compreensio do lugar que a educagio escolar ocupa no interior das rela¢es sociais capitalistas. Afinal,
porque a forma escolar tornou-se o modo dominante de educar no interior das rela¢des sociais
capitalistas? A generalizagio da eduncagio na forma-escola tem relagio com a generalizacio da forma mercadoria e,
consequentemente, do trabalbo assalariado? Que relacio existe entre as figuras préprias do modo dominante de
educar (aulas, avaliacGes, seriagdo, etc.) e as relagdes sociais capitalistas?

A nossa hipotese é que a resposta para tais perguntas passa pelo exame das contradi¢des entre o
que ¢é particular e concreto na escola, e suas determinac¢des formais e universalizantes; de modo a
investigar essa situacdo “em que podemos pensar a escola sem a educacdo, mas ndo podemos pensar a
educag¢io sem a escola” (SAVIANI, 1996, p. 06), ou seja, uma situagdo na qual a forma prevalece sobre a
propria formagao (SILVA, 2005). Grosso modo, o conceito se refere a subsun¢ido dos conteudos

concretos a totalidade formal capitalista, assim, o exame da educacdo no capitalismo deve passar pela
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critica da escola como forma social, sendo o conceito fetichismo central para situar a posi¢do da educagio no
modo de produgio capitalista, no interior de uma leitura da reificacdo das relagGes educativas, seja no que
concerne aos meios ou aos fins educativos, passando pela relagdo entre as formas escolares e as formas do
capital (propriedade, mercadoria, forca de trabalho), e o fetichismo do préprio direits como forma social
especifica desta totalidade (PASHUKANIS, 1972).

A principio, parece necessario apreender a relacio entre as classes sociais, que sdo caracterizadas
pelo compartilhamento de condi¢bes econémicas de existéncia ou pela maneira como elas reproduzem
materialmente suas vidas, mas também se definem pelo compartilhamento de interesses comuns, por uma
cultura e educacdo préprias, bem como de um conjunto de habitos, valores, etc., e tais identidades
produzem lagos, que podem se expressar em formas de organizagio politica’. Se a constituicdo da classe
capitalista se d4 de modo automatico e se move por meio de personificacdes do capital, a organizacio do
proletariado em classe nio pode se dar de forma automatica, ndo pode se dar por meio do Estado, ou de
qualquer outra forma fetichista. Ao contrario, sua constitui¢io em classe estd ligada a capacidade de
combate a sociedade capitalista e, neste caso, tal constituicio tem a ver com a posi¢do dos trabalhadores
no interior da luta de classes, com sua acdo efetiva, que se relaciona ao desenvolvimento de sua
consciéncia de classe.

Nas palavras de Marx, o fundamento material da existéncia das classes é econémico; isto ¢, “a
forma econémica especifica na qual trabalho ndo-pago se extorque dos produtores imediatos exige a
relagdo de dominio e sujeicdo tal como nasce diretamente da prépria produgdo, a0 mesmo tempo em que
a determina” (MARX, 1974, p. 907). E exatamente nas relacdes de produgio que se fundamentam a
estrutura econdmica, mas também a “a estrutura politica que lhe é prépria”: “E sempre na relagio direta
entre os proprietirios dos meios de produgio e os produtores imediatos [...] que encontramos o recondito
segredo, a base oculta da construgio social toda e, por isso, da forma politica do Estado numa dada
época” (MARX, 1974, p. 907).

O Estado, nessa concepgao, ¢ uma forma social capitalista que resulta e produz o conjunto das
relagdes sociais capitalistas. E no interior dessa forma politica é que as finalidades da educac¢io se definem:
a educacio volta-se para a formagdo do cidadido e para sua qualificacdo para o trabalho, isto é, para certa
forma de participagio politica e para a formagio universal para o mercado de trabalho, como condi¢io de
existéncia na sociedade capitalista. Mas ¢ justamente neste ponto que a situagio de classe se escamoteia e
aqui reside, em parte, a dificuldade.

Vejamos brevemente. Do ponto de vista do Estado, cada membro da sociedade, independente
da classe social, ¢ tomado como um cidaddo: como a sociedade civil apresenta-se como uma juncio de
pessoas com interesses privados, e neste sentido, se contrapde ao poder “publico” e a participa¢do
politica, o Estado somente pode relacionar-se com ela submentendo-a a sua forma politica. Assim,
pergunta Marcio Bilharino Naves (2000): “quem ¢ o cidaddo sendo o individuo despojado de seus liames
de classe?”’s. A forma politica gera uma situac¢do de aparéncia de igualdade, que permite manejar os

conflitos inerentes a exploracdo e a dominacdo capitalista. Assim, “o direito ndo reconhece nenhuma
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distin¢ao de classe”, pois ele mesmo é “como todo direito, o direito da desigualdade”, pois sé pode
consistir, “na aplicacdo de uma medida igual” para individuos desiguais (MARX, 1977, p. 232).

Essa medida igual se refere ao esteio da Lei na propriedade privada na qual a igualdade “nio é
aparéncia iluséria da desigualdade verdadeira: é sua forma de aparecimento” (GRESPAN, 2003, p. 99).
Isto quer dizer que a igualdade de fato se realiza como momento da relacdo social, mas como uma
igualdade formal, que nio elimina, e nem pode eliminar, a desigualdade de classe como relagio essencial do
capitalismo. Tal igualdade consegue “reduzir a relacdo entre capitalista e trabalhador a de comprador e
vendedor da forga de trabalho, quando, realmente, esta ultima relagdo sé existe porque o trabalhador ¢é
desapropriado dos meios de producio” (GRESPAN, 2003, p. 100). Dessa forma, na férmula contraditoria
e inapreensivel pela teoria tradicional, “é a prépria desigualdade que permite a situacio em que ambos
aparecem como iguais” (GRESPAN, 2003, p. 100).

Assim ¢é possivel compreender a formacio da forca de trabalho como tarefa da educagio: se é
absolutamente necessario que todos aparegam como proprietarios privados que se relacionam entre iguais,
e tendo a escola tornado-se base para a formac¢ido massiva de for¢a de tabalho, ela deve promover a
constituicio do individuo como sujeito do direito. Esta é a figura elementar das relacGes sociais
capitalistas, cuja forma juridica concentra as determinagdes da liberdade, da igualdade e da propriedade;
em outras palavras, a escola forma o “sujeito proprietario que, no mercado, pode oferecer a si mesmo [sua
forca de trabalho] como mercadoria” (NAVES, 2000, p. 83).

O fetichismo que usualmente recobre as relagdes educacionais faz com que as desigualdades de
acesso a tipos distintos de educagio pelas classes sociais antagonicas nao sejam consideradas como tal,
mas como meras diferencas que ndo constituem uma questdo politica, e relacionam-se apenas a uma
questdo privada. Nesse processo de reificagdo, a propria educagio se torna uma propriedade que detém

seu portador:

O Estado elimina, a sua maneira, as distingdes estabelecidas por nascimento, posicio social,
edncagdo e profissao, ao decretar que o nascimento, a posicao social, a educagio ¢ a
profissdo sio distingdes nio politicas; ao proclamar, sem olhar a tais distingdes, que
todo o membro do povo ¢ igual parceiro da soberania popular, e ao tratar do ponto de
vista do Estado todos os elementos que compdem a vida real da nacdo. No entanto, o
Estado permite que a propriedade privada, a educagio e a profissio atuem d sua maneira,
a saber, como propriedade privada, como educagio e profissio, e manifestem a sua
natureza particular. Longe de abolir estas diferencas efetivas, ele sé existe na medida em
que as pressupode; apreende-se como Estado politico e revela a sua universalidade apenas em
oposicio a tais elementos. [...] Nao ha duavidal Unicamente assim, por cima dos
elementos particulares, ¢ que Estado se constitui como universalidade. (MARX, 1993, p.
44-45).

Assumir a contradi¢do, por exemplo, de que a educagdo publica possa aparecer como
propriedade privada dos sujeitos de direito, significa encarar a necessidade de uma critica que parta das
categorias que revelam os fundamentos profundamente contraditérios das relacdes educativas que se

desenvolvem no interior das rela¢Ges sociais capitalistas.
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Concluséao

Em suma, uma analise marxista do modo de educar capitalista deve passar pela sua articulagio
com as classes sociais, mas também em seus aspectos de forma social, pela analise de seus nexos com o
modo de vida capitalista. Apenas a partir do estudo dos fundamentos do desenvolvimento da educagao no
capitalismo ¢ podemos compreender a relacdo entre aspectos universais do direito a educagio e elementos
que conferem particularidade a cada situa¢io concreta. Ainda mais num momento em que a excegio
tornou-se regra ¢ tem nos impedido de determinar conscientemente os fins ¢ os meios da propria
educacio. Em contextos como o atual, o “vazio agressivo” de que fala um dos personagens de Beatriz

Bracher, invade a escola e impele a busca de sentido para a educacio:

Algo nao funciona bem no motor da educagio. O messianismo humanitirio, a
catequese revolucionaria e o pragmatismo utilitirio evaporaram, os professores
derrapam e afundam, a culpa é dos alunos. Os pais cobram a disciplina que nao impde,
os alunos o respeito que niao oferecem, os professores um significado que ndo
encontram em suas vidas. Da escola espera-se o que nio se ¢ capaz de criar na vida. E
essa vida insatisfeita invade a escola com a violéncia estéril de um maremoto. Os
diretores lutam suas batalhas sem saber a que guerra pertencem as batalhas. Para que
educar? Criar homens livres, revolucionarios, criticos, uteis, cidadios, cada década com
seu objetivo. E agora? (BRACHER, 2004, p. 40).
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IDESP — Indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de Sio Paulo, que calcula pontos de cada escola a partir das notas
do SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento dos alunos do Estado de Sao Paulo) e fluxo escolar. Fonte do ranking 2013:
<http://www.educacao.sp.gov.br/portal/projetos/idesp-2010>.

3 “Nesse ano, 83,4% das escolas receberio parte de R§ 590,2 milhdes em bonus que serdo distribuidos para 206 mil servidores”,
segundo reportagem da Folha de 06 de abril de 2013. Disponivel em: <http://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/1258443-
avaliar-escolas-para-distribuir-bonus-e-um-contrassenso-diz-pedagogo-sobre-idesp.shtml>.

IS

Cf. Zuin (2013). Trata-se de um comentatio sobre o caso da Sandy Hook Elementary School, de Newton, em Connecticut (EUA),
ocorrido em dezembro de 2012, quando um ex-aluno entrou na escola armado, matou 20 criangas e 6 adultos (dentre os quais a
sua mie) e depois se suicidou. Nesse artigo, o autor menciona também outros episédios do género: em abril de 2012, numa
escola no Realengo, Rio de Janeiro, um ex-aluno matou 12 alunos feriu varios outros; além de outro caso nos EUA, no qual, em
2007, um estudante matou 32 pessoas dentro do Instituto Politécnico de Virginia. Em ambos os casos aparentemente os
assassinos foram motivados pelas humilhagées e outras formas de bullyngs que sofreram durante a vida escolar. Por fim, o titulo
faz referéncia ao filme Elephant (2003) de Gus Von Sant, que retrata o massacre numa escola de Columbine em abril de 1999.

w

Pesquisa publicada pela Apeoesp (Associagio de Professores do Estado de Sio Paulo) em 10 de maio de 2013, diz que 57% dos
docentes consideram a escola um lugar violento para se trabalhar.

=N

Segundo os resultados da aplicagdio do SARESP (Sistema de Avaliagio do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo) de
2011, nivel de aprendizado “abaixo do adequado” foi a nota de 58% dos alunos na disciplina de matematica e 37,5% na prova
de lingua portuguesa. Ja a quantidade de alunos que atinge o nivel “adequado” em matematica é de apenas 12% em matematica
e 26% em portugués. O indice de analfabetismo do Censo de 2010 ainda era de 9,6% da populagdo com mais de 15 anos. Além
dos indices, uma profusio de relatos de docentes de Ensino Médio ou de universidades privadas voltadas as classes baixas
indicam a incapacidade dos alunos de interpretar um texto ou escreverem uma redagdo adequadamente.

-

“Sobre as diferentes formas de propriedade, sobre as condigdes sociais, forma-se toda uma superestrutura de sentimentos
variados, ilusées, maneiras de pensar e concepgbes de vida distintas e peculiarmente constituidas. A classe inteira os cria ¢ 0s
forma sobre a base de suas condigdes materiais e das relagdes sociais correspondentes” (MARX, 1997, p. 51-52).

®

“Pois bem, se o Estado ¢ a esfera de existéncia exclusiva da politica — lugar de representagido dos interesses gerais -, ¢ se a
sociedade civil ¢ o lugar onde habitam os interesses particulares, o acesso a esfera do Hstado sé pode ser franqueado pelos
individuos despojados de sua condigdo de classe — posto que pertencer a uma classe social nio pode ser reconhecido pelo
Estado —, e qualificados por uma determinagio juridica: o acesso ao Estado s6 ¢ permitido aos individuos na condigio de
cidadios” (NAVES, 2000, p. 82).

Recebido em: 04/2014
Publicado em: 12/2014.

Germinal: Marxismo e Educacio em Debate, Salvador, v. 6, n. 1, p. 205-213, jun. 2014. 213



