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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar os resultados da pesquisa intitulada
Memoéria docente e narrativas de resisténcia na Universidade, que foi desenvolvida
com professores do Campus Universitario de Abaetetuba, Universidade Federal do
Para, com o objetivo central de interpretar e registrar as estratégias e dispositivos de
resisténcia docente aos modelos impositivos de instalagdo da Universidade
heterbnoma e neoprofissional, a partir da memdaria docente focalizando as narrativas
dos professores do Campus Universitario de Abaetetuba. Desse modo, verificamos
gue os professores baseiam-se na reflexdo como forma de vivenciar e compreender
a esfera do mundo da vida e do sistema, utilizando-se do trabalho intelectual como
atividade de producao do conhecimento e da acdo comunicativa para compartilhar da
mesma linguagem, em uma estrutura dindmica suscetivel de inovag8es que possibilita
a transformacéo da experiéncia humana na acgao individual e coletiva.
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ABSTRACT

The present article aims to present the results of the research entitled Teaching
memory and resistance narratives in the University, which was developed with
professors of the University Campus of Abaetetuba, Federal University of Para, with
the central objective of interpreting and recording the strategies and devices of
Teaching resistance to the tax models of installation of the heteronomous and
neoprofessional University, from the teaching memory focusing on the narratives of
the teachers of the University Campus of Abaetetuba. In this way, we find that teachers
rely on reflection as a way of experiencing and understanding the sphere of the world
of life and the system, using intellectual work as an activity of knowledge production
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and communicative action to share the same language, In a dynamic structure
susceptible of innovations that allows the transformation of the human experience in
the individual and collective action.

Keywords: Memory; Resistance; University.

1. Introducéo

Sabemos que a educacédo universitaria possui certo distanciamento em relacdo a educacéo basica, visto
gue a mesma cumpre bem o seu papel no que diz respeito a formagédo no campo dos conhecimentos
cientifico-teéricos, porém quando se remete a pratica dos licenciados na escola basica, percebemos que ha
um distanciamento entre contato do aluno graduando e o seu oficio durante a sua formacéo inicial. Sendo
fragil o vinculo entre educacao basica e universidade, o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia para a Diversidade) vem unificar os ‘lagos’ educacionais entre ambas as instituicdes de ensino
e, 0 seu principal papel pauta-se especificamente na inser¢éo e atuagdo do licenciando no ambito escolar,
mas precisamente na sala de aula, processo esse que ocorre durante a graduacéo e, consequentemente
proporciona aos licenciandos aquisi¢cdo das habilidades didaticas, fator esse que visa proporcionar aos
académicos o exercicio do oficio de ser professor, portanto, a escolha de tal temética se justifica pelo fato
do PIBID fazer parte de nossa trajet6ria académica.

Desse modo, neste estudo buscamos as narrativas dos bolsistas egressos do PIBID, onde estas foram
imprescindiveis para compreendermos como o referido programa vem subsidiando as praticas pedagogicas
desses bolsistas e que hoje se encontram exercendo a docéncia na educacao béasica.

Nesse sentido, nosso estudo focara a trajetéria dos bolsistas que participaram do PIBID no ambito da
Universidade Federal do Para, subprojeto Abaetetuba, pelas suas reminiscéncias que nos permitiu o resgate
da memodria a fim de nos revelar como a mesma pode ser relevante para compreendermos 0 processo de
formacao docente e possibilitar um conhecimento amplo no que concerne as praticas desenvolvidas em
sala de aulas. Portanto, a pesquisa configura uma relevancia pessoal significante uma vez que o PIBID faz
parte do nosso percurso académico desde 2012, além disso, salientamos também a importancia social desta
desse estudo, uma vez que a formacéo de professores perpassa por questdes ideoldgicas, politicas, sociais
e econbmicas, onde muitas vezes esses profissionais sé@o tolhidos pelo sistema vigente. Em via, visamos
sistematizar as possibilidades de um novo pensar imbricado em um novo agir e a compreensao das praticas
docentes exercidas pelos professores cotidianamente a partir do resgate da meméria.

As tematicas memoria e formacg&o docente vém ganhando novos contornos no cenario atual. Os educadores
ao longo da histéria levantam uma bandeira de luta no plano educacional, chamando aten¢&o para questdes
gue ultimamente se revelam com extrema importancia, pois a profissdo passou a desdobrar em inimeras
facetas que suscitam novos debates.

A formacao dos professores esta estritamente ligada ao campo da subjetividade, sendo que este é inerente
ao professor. A partir dos anos 90, tais discussdes apresentam e enfatiza com veeméncia a importancia de
se entender a profissdo do professor levando em consideracdo a pessoalidade de tais sujeitos; a
subjetividade ndo é alheia ao contexto social, ali4s, se estrutura e consolida-se a partir desta.

Utilizamos a historia de vida como um campo fértil que permite compreender a subjetividade do sujeito,
levando para o centro da relevéancia cientifica do método investigativo. A histéria de vida vem consolidando
e se mostrando proeminente a fim de tornar clara, “como historiador a ligacao existente entre a histéria que
cada um fez e histéria de que cada um é produto” (NORA, 1987, p. 11), o emprego da histéria de vida como
um mecanismo de intervencéo, construcdo, representacéo e compreensédo de si, mostrando o elo existente
entre producao de cada sujeito e sua condi¢do sdécio histérica; levando-os a refletirem sobre os processos
existenciais na profissdo. Com isso, busca-se também resgatar o valor do professor enquanto sujeito da
histéria. Desta maneira deixaremos em evidencia que a subjetividade é intrinseca ao homem e a mulher,
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deixando longinquas as questdes imparciais e neutras e, passando a considerar a dimenséo subjetiva como
artificio que enseja o individuo a reconhecer as suas peculiaridades oriundas do meio interacional e social
que permeia a historicidade e, que “(...) consideramos que para a filosofia moderna (assim como para a
nascente psicologia) colocou-se, a partir de Descartes, uma distancia irreconciliavel entre eu e outro, ou
entre consciéncia e mundo” (FIGUEIREDO & JUNIOR, 2004, p. 03), logo reconhecer e tornar auténtico sua
histéria, levando-o a fazer parte de uma conjuntura social, para além do trabalho docente, existem um
repertorio subjetivo das vivencia pessoais que lhe sdo inerentes ao profissional docente, que ira ganhando
novas configuracdes a partir das experiéncias.

A Formagdo de professores nos conduz ao objetivo de discutimos a importéncia de centralizarmos as
atencdes para 0s sujeitos pertinentes a educacéo, especificamente a educacao basica. O intuito da pesquisa
se reportou para responder algumas questdes que nos instigaram a concretizar o estudo, para tanto,
partimos da seguinte premissa: Qual a contribuicdo do subprojeto PIBID-Interdisciplinar para a formacéo
inicial dos bolsistas egressos?

Assim, o objetivo central se pautou em analisar a contribuicdo do subprojeto PIBID-Interdisciplinar na
formacao inicial dos bolsistas egressos do projeto que atualmente se encontram exercendo o oficio docente
na rede de educacgéo basica, buscando compreender a contribuicdo de tal projeto para a aquisicdo das
habilidades didaticas para o exercicio da profissdo docente.

Primeiramente trazemos as analises e o0s resultados, pois 0s mesmos sao a concretiza¢do da pesquisa e
precisam ser explanados detalhadamente para que haja uma compreensdo auténtica do delineamento do
estudo. Posteriormente fizemos uma analise dos relatos dos professores participantes da pesquisa.

Nas consideraces finais, retomaremos ao inicio da pesquisa dando énfase ao objetivo central cujo intuito
pautou-se em analisar qual a contribuicdo do subprojeto PIBID-Interdisciplinar para a formacéo inicial dos
bolsistas egressos, buscando compreender de que forma as experiéncias vivificadas estdo subsidiando as
praticas docentes desenvolvidas em sala de aula.

2. Percurso de pesquisa

A pesquisa bibliogréfica se pauta na reviséo da literatura sobre os principais teéricos que irdo nortear nosso
trabalho. Essa revisédo sera o levantamento de dados documentais, tais como jornais, revistas, sites de
internet e da literatura, entre outras fontes. Conforme Boccato:

A pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hipétese) por meio de
referenciais teoricos publicados, analisando e discutindo as varias contribui¢Bes cientificas.
Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado,
como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura
cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo tematica,
passando pela construcdo légica do trabalho até a decisédo da sua forma de comunicacao
e divulgagdo. (BOCCATO, 2006, p. 266)

A partir da leitura de diversas fontes iremos obter um conhecimento mais profundo acerca da questdo em
investigacao, que assim ir4 subsidiar nossa discussédo sobre o tema pesquisado, a fim de responder os
guestionamentos. Quanto a literatura bibliogréafica sera o nosso suporte para o desdobramento dos préximos
passos que deveremos seguir.
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A pesquisa de campo também sera qualitativa, pois segundo Oliveira (2007; p. 59-60): “A pesquisa
gualitativa pode ser caracterizada como sendo uma tentativa de explicar com profundidade o significado e
as caracteristicas do resultado das informagdes obtidas [...]". E importante destacar que:

A pesquisa de campo deve merecer grande aten¢do, pois devem ser indicados os critérios
de escolha de amostragem (das pessoas que serdo escolhidas como exemplares de certa
situacao), a forma pela qual serdo coletados os dados e os critérios de andlise dos dados
obtidos. (VENTURA, 2002, p. 79)

O trabalho de campo se remete a parte mais importante da pesquisa, pois é a entrada no pesquisador no
ambiente de investigacao. As questfes instigantes surgem do contexto no qual o investigador esta inserido;
questbes estas provenientes das diferentes esferas sociais. Desse modo, para Minayo (2003; p.76) “O
trabalho de campo €, portanto, uma porta de entrada para o novo, sem contudo, sem apresentar-nos essa
novidade claramente.”

Utilizamos como instrumento de técnica a entrevista, sendo esté responsével pela extracdo de um nimero
elevado de dado que proporcionou um trabalho denso e rico. E importante salientar que:

O termo entrevista € construido a partir de duas palavras, entre vista. Vista refere-se ao
ato de ver, ter preocupagdo com algo. Entre indica a relagdo de lugar ou estado no espago
que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo entrevista refere-se ao ato de
perceber realizado entre duas pessoas. (RICHARDSON, 1999, p. 207)

A entrevista foi utilizada como técnica qualitativa para compreensao da vivéncia pessoal do sujeito, além de
ser uma forma que privilegia a fala do individuo ou grupo entrevistado. Também possibilita a validagcao da
voz do interlocutor; propicia momentos de interagdo entre o locutor e interlocutor que permitira uma obtencao
de dados precisos. Para além de um processo de interpelacéo € uma conversacao com intento definido. A
entrevista a partir de um roteiro nos guiou no processo de intercAmbio tanto verbal, quanto n&o verbal, sendo
esta uma mediadora de comunicacao entre entrevistado e entrevistador. Ribeiro (2008) considera entrevista
como:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informacgdes a respeito do seu
objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao
comportamento, o que significa que se pode ir além das descricbes das agdes,
incorporando novas fontes para a interpretacdo dos resultados pelos préprios
entrevistadores. (RIBEIRO, 2008, p. 141)

Rosa; Arnoldi (2006), nos alerta que:

Todo pesquisador/entrevistador, antes da iniciacdo no arduo trabalho de coleta de dados
por intermédio da entrevista, deve questionar-se sobre 0s seus conhecimentos cientificos,
seu pleno saber sobre o tema em estudo, suas habilidades emocionais e fisicas como
entrevistador, sua capacidade de arguigdo e intervencdo, e sua prontiddo no preparo de
guestdes imprevisiveis e no momento adequado. (ROSA; ARNOLDI, 2006, p. 81)
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O pesquisador deve se debrucar nessa fase e permanecer atento a todas as questfes expostas pelo
entrevistado. Além de mediador durante as entrevistas, o entrevistador também deve se considerar como
um instrumento desse processo. Sendo assim, deve estar preparado durante o processo de inquiricdo, se
policiar quanto aos imprevistos que podem vir ocorrer, ser também um animador, possibilitando e
contribuindo para a promocgao da interacdo do dialogo mais desanuviado. Assim, cada entrevista expressa
singularidades que diz respeito a cada sujeito participante, logo a entrevista qualitativa € um instrumento
especifico e inerente a interagdo verbal.

As narrativas foram os instrumentos empregados com precisdo para construimos a importancia da memoria,
sendo vista como uma nova histéria e nova abordagem. Para além de registro, consideramos a memoéria
como algo que nao esta explicito, mas também néo restringe apenas a lembrancas. Logo, também nao
sabemos explicar como se dar a seletividade do ato memorialistico, de acordo com Marilena Chaui (2002):

[...] Selecionamos e escolhemos o que lembramos e a lembranca, como a percepcao, tem
aspectos afetivos, sentimentais, valorativos (existem lembrancas alegres e tristes, saudade,
arrependimento, remorso). [...] também n&o se pode explicar o esquecimento, pois se tudo
esta espontdnea e automaticamente registrado e gravado em nosso cérebro, nao
poderiamos esquecer coisa alguma, nem poderiamos ter dificuldade para lembrar certas
coisas e facilidade para recordar outras. (CHAUI, 2002, p. 128)

A partr do momento que o sujeito vai recordando, algumas lembrancas e fatos se emergem
espontaneamente, pois ao rememorar esquecemos certos acontecimentos e lembramos outros com maior
facilidade. Assim, podemos compreender que a memdria ndo obedece a um tempo cronolégico; as
recordagfes surgem espontaneamente misturando datas e épocas.

Dessa maneira, o uso da histdria oral nos proporcionou iniUmeras possibilidades de anélise do objeto em
estudo, sendo um instrumento de dados precisos e diversos. Além disso, permitiu ao sujeito um olhar
panorédmico sobre a propria realidade; uma vez que ao narrarmos nossas experiéncias, refletimos sobre a
mesma.

2.1 Sujeitos da pesquisa e o critério de selegao

Sujeitos séo fornecedores de informacdes; informacdes estas que adquirimos através dos relatos orais. Para
Tardif (2002), precisamos desmitificar essa visdo que considera o professor como objeto de pesquisa. Essa
concepcdo ndo é vdlida. Os professores devem ser visualizados como sujeitos portadores de
conhecimentos. Nessa perspectiva, damos novas configuragfes para a pesquisa ao adotarmos 0S
apontamentos de Tardif (2002):

Essa perspectiva prop8e elaboracdo de novas formas de pesquisas universitarias que
consideram os professores de profissdo como cobaias, estatisticas ou objeto de pesquisa,
mas como colaboradores ou até como co-pesquisadores. (TARDIF, 2002, p.238)

Assim, os sujeitos da pesquisa serdo nomeados e chamados de colaboradores, onde estes terdo espacos
como ‘dispositivo de pesquisa’ (TARDIF, 2002, p. 238). Nesse sentido, participaram desta pesquisa, oito
professores que ja concluiram os cursos de licenciaturas nas énfases de Matematica, Letras Lingua
Portuguesa e Pedagogia, pela Universidade Federal do Para, Campus Universitario de Abaetetuba.
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Os critérios adotados para definir a participagdo dos mesmos na pesquisa foram: trabalhar com os
concluintes. Outro ponto da escolha desses sujeitos é pelo fato de serem professores atuantes na rede de
educacdo basica, que atualmente encontram-se exercendo a profissdo do professor, sendo estes
profissionais bolsistas egressos do PIBID/Interdisciplinar. Exercem a profissdo docente e trabalham em
diversas localidades. Ademais possuem regéncia de sala de aula. Logo, sdo pessoas providas de uma vasta
experiéncia no que diz respeito a pratica docente em sala de aula. Além disso, possuem formacfes em
diferentes cursos de licenciatura.

Para tanto, faremos uma breve apresentacéo dos sujeitos colaboradores da pesquisa:

Quadro 01: Os sujeitos e seus perfis profissionais. Caracteristicas gerais dos professores® colaboradores.

Nome Idade Area de Experiéncia com Frase
formacdo adocéncia

Esperanca 24 Matematica Dois anos “O pra sempre, sempre acaba”.

Orquidea 25 Matemética Um ano e trés meses | Ser professor é se humanizar.

Esthela 24 Matemética Um ano e trés meses | Lutar e ndo desistir.

Marcela 27 L. Portuguesa | Um ano e trés meses Eduqar nao e ter SO responsabilidade
consigo, mas com o préximo.

Girassol o8 L. Portuguesa | Dois anos A boa educacgédo é como uma moeda de ouro,

todos os lados tém seus valores.
Sol L. Portuguesa | Um ano e trés meses | Deus é tudo.
O ensino por meio da postura exemplar € o

Estumano 29 Matematica Dois anos . ~ . x
caminho para formacgé&o de bons cidaddos.
“Sou muito mais do que essa letras, frases e
. . . fotos falam sobre mim. Sou as minhas
Luiza 25 Pedagogia Um ano e trés meses

atitudes, os meus sentimentos, minhas
ideias”. M. S. Isa.

Fonte: Pesquisa de Campo.

2.3 Universidade Federal do Para: I6cus de pesquisa

O local de desenvolvimento da pesquisa foi a Universidade Federal do Para- Campus Universitario de
Abaetetuba, o campus foi escolhido como l6cus pelo fato de ser uma referéncia fixa e, além disso, por ter
sido ser contemplado com o projeto PIBID-Interdisciplinar, para tanto, nos reportaremos ao histérico do
campus, sendo que este serd 0 nosso cendrio de interpretacdo. O Campus Universitario de Abaetetuba,
também, conhecido como Campus do Baixo Tocantins, foi implantado em 1987, sob a coordenacdo da
professora Conceigao Solano, indicada a esse cargo pelo reitor da época, o Prof°. José Seixas Lourengo. O
campus se localiza no municipio de Abaetetuba que é composto por mais de 60 ilhas bastante povoadas e
com 30 comunidades que vivem a beira da estrada totalizando com a zona urbana aproximadamente 170
mil habitantes, segundo o Ultimo censo do IBGE.

Os primeiros cursos de graduacao ofertados no Campus de Abaetetuba foram as licenciaturas em
Matematica, Letras, Pedagogia, Histéria e Geografia, todos em regime intervalar (atual Periodo Intensivo).
As aulas eram ministradas nas escolas cedidas na época pela prefeitura municipal local, por meio de
parceria com a UFPA, o que se tornou de fundamental importancia para a implantacao do Campus, pois,
além de oferecer espacgo fisico para o desenvolvimento dos cursos, alojamento para professores, doou
também as terras para a constru¢do do campus. Através desta parceria, o campus pbde contar, ainda, com
a cedéncia de servidores municipais para apoio administrativo como vigilantes, secretarios e motoristas.
Dos cursos de graduacdo que comecaram no Campus, apenas o de Matematica, Letras (Lingua

bUtilizamos nomes ficticios com o intuito de resguardar a identidade dos professores.
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Portuguesa) e Pedagogia continuam suas atividades. Os cursos mais recentes sdo os de Engenharia
Industrial, Educacao do Campo, Servico Social, Fisica, Letras (Espanhol) e Histéria.

Portanto, o espaco fisico escolhido se da pelo fato do campus ser um espaco concreto, sendo este um
cenario que permite o resgate de muitos momentos significativos para os depoentes, posto que fez parte da
trajetéria profissional e pessoal dos mesmos. Participaram da entrevista nove sujeitos que ja concluiram o
curso de licenciatura nas seguintes areas: matematica, lingua portuguesa e pedagogia.

A escolha do campus como lécus deu-se pelo fato de este ser o precursor que possibilitou o contato dos
sujeitos investigados com a questao que iremos perscrutar e, também pelo fato de ser um espaco que faz
parte da vida desses sujeitos de forma direta e indiretamente. Outro fator é que também faz parte da histéria
das pesquisadoras, espaco esse que fez parte da trajetéria de ambos os sujeitos e, contribui para a formacao
profissional e pessoal dos individuos. Para além de um espaco, oportunizou a cativagao entre os sujeitos, a
propagacédo, constituicio e consolidagcdo de conhecimentos, contribuindo tanto para os aspectos
profissionais, quanto para 0s pessoais, sociais, culturais, cognosciveis e afetivos dos individuos.

2.4 Subprojeto PIBID/Interdisciplinar

Compreende-se que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma politica
publica de formacdo inicial que visa fortalecer a docéncia. N&o iremos nos remeter a historicidade do projeto,
mas iremos apresenta-lo de forma geral para conhecermos os objetivos. No limiar de 2007, no dmbito da
esfera legislativa foi instituida a diretoria de educagéo bésica (DEB), e, por conseguinte, esta instituiu a lei
11.502.

As atribuicdes de fomentar a formacéo inicial dos licenciandos ficou a cargo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento do Ensino Superior (CAPES) com o intuito de valorizar os atores envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem e, visando também o fortalecimento do vinculo entre educacdo basica e
educacéo superior. Assim a capes instituiu o projeto PIBID, sendo este um programa que segue as vertentes
e proposi¢cdes no quesito metodoldgico, didatico, tecnoldgico e interdisciplinar na perspectiva inovadora,
interdisciplinares que equacione os problemas encontrados no ambito escolar. Foi atribuido ao poder
executivo a concessao e manutencao bolsas:

Compete a capes regulamentar as bolsas e os auxilios [...]. As bolsas de estudos e auxilios
concedidos para a formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério, deverao
priorizar as respectivas areas de atuacdo dos docentes, bem como aquelas em que haja
défice de profissionais. (BRASIL, 2012, p. 96)

O subprojeto projeto PIBID-Interdisciplinar foi implementado no campus de Abaetetuba no ano de 2010.
Inicialmente contemplou as licenciaturas de Letras com énfase em lingua portuguesa e espanhola,
Pedagogia e Matematica. Posteriormente foi agregado ao projeto os cursos de Educacdao do Campo, com
énfase em Ciéncias Naturais, e Fisica. O termo interdisciplinar do programa se da pelo fato do subprojeto
do Campus de Abaetetuba abarcar diversas areas das licenciaturas em um Unico projeto e, trabalhar
rompendo com o modelo disciplinar de ensino, onde todos os discentes desenvolviam atividades em
diferentes areas, ou seja, na perspectiva interdisciplinar.

Atualmente os sujeitos que foram inclusos, atuam como professores, ou seja, sdo egressos do programa.
Ressaltamos que o projeto continha discentes dos cursos de Matemdtica, Lingua-portuguesa, Lingua
espanhola, Fisica e Educacdo do Campo e Pedagogia. Um dos objetivos do programa era a interacéo dos
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licenciados entre as varias areas do conhecimento, possibilitando assim uma abordagem interdisciplinar dos
discentes/bolsistas de diferentes cursos.

Coletamos informacgdes dos bolsistas/ professores que exercem o oficio docente. Por meio da histéria oral
buscamos a rememoracao desses sujeitos em relacdo as suas trajetérias e experiéncias adquiridas no
projeto mencionado anteriormente. Interpelarmos os professores, colaboradores com intuito de investigar
se as experiéncias vivenciadas pelos bolsistas durante as suas atuac¢des no programa PIBID contribuiu para
o aprimoramento de suas praticas docentes.

Tal questionamento suscitou a partir da nossa vinculacdo ao projeto, que no nosso ponto de vista vem
contribuindo para consolidagao da pratica docente, possibilitando uma antecipagdo com oficio, sendo que o
programa foi o precursor que oportunizou o contato precoce dos bolsistas com a profissdo do professor.
Entretanto o interesse se respaldou em obter dos sujeitos investigados qual a repercussdo do projeto na
vida dos mesmos, tanto para as esferas profissionais, quanto pessoais.

Portanto, o subprojeto PIBID foca e visa assegurar o licenciando na rede educacao bésica, fazendo isso de
forma prazerosa; langcando precocemente o bolsista no seu futuro ambiente de trabalho. Fomenta as
guestdes relacionadas a didatica e consolidacdo de praticas pedagdégicas inovadoras e eficazes. O
programa de fato possui seus atributos e peculiaridades, que somente quem possui a oportunidade de
participar de um programa tdo grandioso quanto ao PIBID pode deleitar-se em uma profusdo de
conhecimento incomensuravel; além de ser um dispositivo de reconhecimento e identificacé@o profissional,
€ por meio do mesmo que nos edificamos em termos profissionais e pessoais, 0 projeto é capaz de ir além
e trazer ao exterior toda aquela paix&o pela docéncia que as vezes encontram-se tacitas.

Arriscamo-nos a dizer que é um diferencial, pois de fato vem ser um divisor de agua para os discentes que
possuem alguns resquicios de divida em relagdo ao oficio docente, desde sua promulgacdo em 2007. Além
disso, € um diferencial na carreira profissional de todos aqueles que perpassam pelo projeto durante a
graduagdo; projeto esse que surge da necessidade de capacitar professores, rompendo com a forma de
ensino compartimentada, langando & tona um novo profissional que vai se edificando constantemente e
passa a visionar um campo holistico de saberes. Torna-nos diferente dos demais licenciados que adentram
na instituicdo de ensino superior, posto que, nos aperfeicoamos nas novas perspectivas tedricas,
metodoldgicas e didaticas de ensino.

Assim, os bolsistas desenvolvem a¢des que contribuem para elevacdo do indice de desenvolvimento da
educacédo basica (IDEB). Logo, tanto a escola, como o sujeito aprendente é beneficiado por tal politica de
formacao inicial, posto que a unificacdo dos lacos educacionais entre instituicdes de ensino superior e
sistema de educacao basica promove a integracéo e interagao entre ambas as partes.

Nessa perspectiva a estratégia de ensino e a formacdo docente segundo N6voa (2003):

E evidente que a universidade tem um papel importante a desempenhar na formacédo de
professores. Por razdes de prestigios, de sustentagdo cientifica, de producdo cultural. Mas
a bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através das experiéncias e da
reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo nao surge do nada, por uma espécie de geragdo
espontanea. Tem regras e métodos préprios. (NOVOA, 2003, p. 5)

Sendo assim, o projeto foi instituido e no seu dmbito segue uma hierarquia institucional, onde se tem
coordenador institucional, coordenador de gestao, coordenador de area, supervisor e bolsistas, havendo
assim um movimento de formacéo inicial e continuada dentro da “cadeia” de aprendizagens e, com isso ha
uma interlocucéo e parceria entre instituicdo de ensino superior e educagdo basica na busca de formar
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profissionais habilitados. A introdugéo do bolsista na ambiéncia € um dos objetivos do programa, onde se
projeta também o sujeito aprendente para adentrar no universo da pesquisa.

3. Histdrias de vidas e as trajetérias formativas: a pratica docente de professores que participaram
no PIBID/Interdisciplinar

Conforme mencionamos, a andlise das narrativas dos bolsistas egressos do subprojeto PIBID-
Interdisciplinar proporcionou uma interpretacdo sobre o processo de formacdo de professores. Nesse
sentido, essas fontes documentais propiciaram aos mesmos a terem um olhar retrospectivo e prospectivo
sobre suas préprias trajetérias de formacgao, ou seja, “[...] o relato do narrador sobre sua existéncia através
do tempo, tentando reconstruir acontecimentos e transmitir a experiéncia que adquiriu [...]" (VEYNE, 1998;
p. 19).

3.1 As narrativas dos professores pesquisados

As narrativas orais dos professores ocorreram nos primeiros meses do ano de 2016. Solicitamos a
autorizacdo dos professores para que pudéssemos realizar todos os procedimentos legais da coleta de
dados, destarte, seguimos alguns mandamentos instituidos por Bosi (2012), sendo este um roteiro que nos
guiou para chegarmos ao fator contundente que eram as entrevistas,

Eu insisto sempre com nossos alunos, na formacao do pesquisador que vai entrevistar o
seu memorialista: quando a narrativa dele é hesitante, cheia de siléncio, ele ndo deve ter
pressa de fazer interpretacao ideoldgica do que esta escutando ou de preencher as pausas.
(BOSI, 2012, p.197)

Realizamos nove entrevistas, com a duragdo maxima de 80 minutos cada. Todos ficaram livres para relatar
suas histérias sem prender-se ao tempo, logo, foram bem espontaneas, descontraidas, sem interrupgoes,
a ndo ser quando o sujeito solicitava a parar por tempo determinado.

Escolhemos como espaco das entrevistas o Campus Universitario de Abaetetuba (UFPA), pois 0 mesmo
proporcionou uma sucessdo de imagens que foram contundentes na formacdo de cada narrador e, por
conseguinte, o elo entre a teoria e pratica. Para isso Oliveira (2003) afirma que:

As imagens sdo portadoras de possibilidades de compreensédo ampliada do que € e do que
pode ser a pratica pedagdgica real, escamoteada e tornada invisivel a ‘olho nu’ pelas
normas e regulamentos da cientificidade moderna, da hierarquia que esta estabelece entre
teoria e pratica e dos textos produzidos neste contexto. (OLIVEIRA, 2003, p.90)

Desta forma as dependéncias da universidade € um espaco concreto e que traz muitas significacdes e
representacdes aos sujeitos participantes da pesquisa. Para além de um espaco fisico que contribuiu para
o0 inicio da formacdo inicial dos mesmos, foi um ambiente no qual os professores colaboradores estreitaram
lacos de amizades e afeto.

3.2 Ainsercéo na universidade
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Para os entrevistados o ingresso no ensino superior representou uma conquista significativa, pois a insercéo
na universidade foi o inicio de um novo ciclo e a realizacdo de um sonho idealizado. Acima de tudo,
representava uma mudanca na vida de cada um, pois estavam galgando uma trajetéria que em seu ambito
pautava-se em um futuro melhor; melhores condi¢des de vida, busca por novos conhecimentos. Através dos
relatos fica patente e € unanime a importancia e o significado que séo atribuidos ao projeto PIBID na
trajetéria de cada um. A professora Luiza ao rememorar como foi sua trajetéria até sua entrada na
universidade se mostrou emocionada. Concordamos com Bossi (2012) quando enfatiza:

[...] que a fala emotiva e fragmentada do nosso memorialista € portadora de significagdes
que nos aproxima da verdade. NGs temos que aprender a amar esse discurso tateante, as
suas pausas, as suas franjas, com fios perdidos quase irreparaveis. (BOSI, 2012, p. 64)

A professora fez uma pausa, emociona-se por um momento e a depois retoma seu relato tocando em um
ponto que marcou a sua vida:

Ai, quando foi em 2010 a minha avo veio a falecer, duas semanas antes do resultado da
prova, sendo que o maior sonho dela era vé eu passar no vestibular, as minhas tias
rodinhas, e ai duas semanas antes minha avo veio a falecer,(choro),quando saiu o
resultado do vestibular eu ndo pude ter a festa né, eu ndo pude ter a festa né, porque nés
estavamos de luto. (Professora Luiza/23 de Fevereiro de 2016)

A entrevistada vivenciou uma histdria de lutas e dificuldades para que pudesse adentrar no espaco
universitario. Ressaltou que nesse processo obteve o maximo de conhecimento, e que os saberes néo
restringiram somente a sala de aula. Para tanto a professora Luiza participou de projetos e demais atividades
gue pudesse contribuir para aquisicdo de novos conhecimentos e, continua:

Quando eu ndo estava em aula, que eu dizia que aula ndo estava interessante, eu ndo
ficava la sentada olhando para a cara do professor fingindo que estava eu aprendendo, ou
até mesmos atrapalhando a aula, conversando com colegas, ja que a aula ndo estava
interessante, poderia ficar conversando com colega, mas como eu ndo queria ficar
atrapalhando eu saia, nessa minha saida eu ia para outras partes da universidade, eu ia
para as faculdades, eu ia para coordenacéo, eu ia ,eu saia em fim, entdo eu conheci um
pouco de tudo. (Professora Luiza/23 de Fevereiro de 2016)

A prof® Sol narra um pouco da sua historia no processo de formacéo inicial, onde esclarece como foi a sua
fase inicial na universidade e, nos aponta que:

Quando eu entrei na universidade, eu entrei perdida né, eu entrei, nosso Deus 0 que vai
acontecer? Sera que eu vou dar conta disso, sera que eu vou dar conta desse universo, o
gue eles explicarem pra mim, sera que eu vou conseguir assimilar isso de fato, ou eu vou
desistir e, foram passando anos dois anos, quando foi no segundo ano, ai fui comecar a
caminhar a ler os avisos ai vé um ali conversando um grupinho, é grupo de pesquisa, ai foi
que eu comecei a despertar. (Professora Sol, 23 de fevereiro de 2016)
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Ja o professor Esperanca relata que a entrada na universidade sempre foi seu objetivo; era uma meta que
precisava alcancar e que desde o inicio se integrou ao maximo em todas as atividades extras que a
universidade proporcionava:

Desde crianga me instigou a estudar, inicialmente pleiteei uma vaga para curso técnico no
instituto federal e fui aprovado, mas nosso intuito era ingressar em uma universidade
publica e, gragas aos nossos esforcos e dos nossos pais consegui, prestei o vestibular e
fui aprovado né, posso afirmar que foi um recomego que n&o sei nem como descrever, foi
algo inusitado, finalmente eu estava me realizando enquanto pessoa e enquanto
profissional. (Professor Esperancga, 23 de fevereiro de 2016)

O processo de formacéo sempre se fez presente na vida do professor, haja vista que a familia cumpriu seu
papel no que diz respeito ao fomento e dedicacéo.

Segundo a professora Esthela, desde a quinta série até a sua graduacéo passou por momentos dificeis e,
guando ingressou na universidade defrontou outros problemas em decorréncia de alguns professores ndo
compreenderem a trajetoria do ensino que tiveram, e exprime:

Na graduagdo a gente encontrou varios problemas dentro de sala de aula com professores,
eles pensam que a gente veio de uma escola muito boa, muito estruturada, eu nem digo
escola particular mais sim que eles pensam que a gente veio de uma escola muito
estruturada e ndo vem ai entdo eu encontrei outra dificuldade na graduacéo devida alguns
professores ndo entenderem a situacéo é do ensino mesmo em si, na questdo do ensino
aprendizagem, na questéo da escola publica, da propria realidade nossa, da onde a gente
vem pra onde a gente ta retornando, os anseios, em nenhum eles s&o preocupados com
isso. (Professora Esthela/09 de marco de 2016)

Essa é uma realidade bastante presente na universidade, pois os professores sempre cobram dos alunos
um alto grau de conhecimento; eles ndo levam em consideragéo os déficits que os alunos possuem, uma
vez que o ensino basico ndo tem suprido todas as necessidades dos alunos. Com isso, a base de formacédo
dos educandos é fragilizada e essa realidade é mais nitida nos alunos oriundos do campo, uma vez que a
educacdo que acontece no campo é uma réplica da educacdo urbanocéntrica, que ndo refuta as
peculiaridades do campo. Desta forma, os professores denotam que o aluno possui todos 0s requisitos
basicos para estarem cursando uma graduacdo e, na pratica ndo é bem assim. Esses sdo alguns dos
percalgos que envolvem o aluno tanto na educacgao béasica e no ensino superior, quanto ao educando que
sai do seio de sua comunidade para estudar na cidade. Professor Estumano ao recordar como foi sua
insercdo na universidade ressalta que:

E claro que tive que arrumar um emprego, pois precisava de dinheiro para bancar o material
[.-.], j& que minha familia nunca teve muitas condi¢Bes para isso. Em 2009, com muito
esforgco e a graca de Deus, entrei para o curso pretendido e almejado desde a infancia,
numa das melhores universidades publicas do pais (UFPA), e pude realizar o sonho de ser
docente. (Professor Estumano, 19 de marco de 2016)

Com obstinacao, esforcos e lutas o professor relata que conseguiu atingir o seu objetivo: adentrar em uma
universidade publica e seguir a docéncia. Nesse processo relembra dificuldade material e a trajetéria
familiar.
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Professora Orquidea nos traz em sua narrativa a entrada na universidade. Considera que a aprovagao no
vestibular era um sonho ndo somente seu, pois se estendia a seus familiares:

A aprovacado na faculdade foi a realizagdo de um sonho, lembro como se fosse hoje a
felicidade dos meus pais que sempre sonharam com os filhos na faculdade. (Professora
Orquidea, 03 de Margo de 2016)

A partir da rememoracéo da professora, ela se emociona ao relembrar as barreiras que precisou enfrentou
para ser docente e vencer as adversidades.

3.4 O curso de graduacéo e suas contribuigcbes para a formacéo inicial

A formacao de professores constitui um conjunto de praticas institucionais que raramente
resulta na radicalizagdo dos professores. Os programas de educagdo de professores
poucas vezes estimulam os futuros professores a assumirem seriamente o papel do
intelectual que trabalha no interesse de uma visdo de emancipagdo. (GIROUX ,1997, p.
198)

Este momento inicia uma rememoracao por parte dos professores que nos apontam a relevancia do curso
de graduagdo no processo inicial da formacéo. Os entrevistados ressaltam alguns pontos importantes que
precisam ser considerados, em especifico, quando questionados se o curso de graduagdo contribuiu para
atuar na docéncia. A prof2 Marcela expde seu ponto de vista a respeito do seu curso de graduagédo uma
forma mais ampla:

N&o, somente o curso de graduacdo, ndo, se eu tivesse s6 o curso de graduagdo, sem
passar pelo PIBID [...] eu néo iria me sentir preparada pra autuar na docéncia, porque nos
estudamos os quatros anos, sendo que o estagio supervisionado ele acontece apenas no
ultimo ano, quando a gente ta na universidade, entdo, assim durante esses trés anos a
gente ndo consegue associar as teorias né, que a gente ta recebendo Ia na universidade,
mas a gente ndo consegue aplicar porque a gente nao sabe de fato é, assim que esta
acontecendo , 0 nosso curso de graduacéo ele contribuiu pra eu ter um olhar mais reflexivo
ter conhecimento de mais autores, mas a vivéncia mesmo né o que me preparou realmente
foi a insercdo no PIBID. (Professora Marcela/ 09 de Mar¢o de 2016)

Recorremos as contribuicfes de Pimenta (2012) para fundamentarmos aos relatos das docentes:

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacédo de
profissionais em geral, em contraposi¢do a teoria. Ndo é raro ouvir-se dos alunos que
concluem seus cursos se referirem a estes como ‘tedricos’, que a profissao se aprende ‘na
pratica’, que certos professores e disciplinas sdo por demais ‘teéricos’. Que ‘na pratica a
teoria é outra’. (PIMENTA, 2012, p. 06)
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Os cursos de formagédo néo estdo a trabalho da pratica como um quesito de referéncia fundamental para a
profissdo, na verdade, os cursos tem se prendido de forma quantitativa na abordagem teérica. Quando
interrogamos a prof? Esperanca a respeito da contribuicdo de seu curso, ela nos explicita que:

Pelo desenho curricular que o curso tem a partir do projeto politico pedagégico, a base dele
é essa, entdo ele é base que te oferece as ferramentas necessarias, entdo eu nao posso
dizer que ele ndo me ajudou, ele € um curso propriamente dito a partir das praticas a partir
das outras demais disciplinas é isso que eu vou utilizar como fundamento pra desenvolver
minha prética entdo a gente n&do pode dizer que o curso que a graduagao propriamente dita
ela ndo vai te possibilitar esses beneficios profissionais, no entanto, somente o curso nao
me habilitou para atuar de fato na sala de aula, uma vez que o contato com a pratica é raro
durante a graduagéo. (Professora Esperanca/25 de Fevereiro de 2016)

Além disso, da prof2 Sol salienta ainda:

Olha se eu disser que contribuiu cem por cento, eu vou td& mentindo né, mas contribuiu,
mas como eu disse, ele contribuiu na forma tedrica nas discussdes em sala da aula, alguns
momentos do estagio algumas aulas praticas, mas néo foi tdo intenso quanto o PIBID, o
Pibid foi intenso, a gente chegava, era além de ser bolsista ta ali relatando estudando né,
sobre autores o que discute sobre educacéo, bora agora |4 pra sala de aula, bora aplicar
isso, 14 vamos ver se de fato € isso, aconteceu algum problema vamos trazer pra formacgdo
vamos discutir e procurar o problema solu¢éo pra poder solucionar esse problema, entédo o
PIBID, ele era assim o PIBID interdisciplinar, j& enquanto a minha graduacéo meia parte
cinquenta por cento, mas o PIBID mesmo fez com que eu quebrasse essas muralhas que
as vezes ficava em davida no sentido de eu trabalhar. (Professora Sol, 25 de Fevereiro de
2016)

Para tanto, teoria e pratica foram sempre tratadas de formas dicotbmicas, fator esse que trazem muitos
dilemas para a formacgao do professor. Segundo Pimenta (2012) “Essa contraposi¢éo entre teoria e pratica
ndo € meramente semantica, pois se traduz em espacos desiguais de poder na estrutura curricular,
atribuindo-se menor importancia a carga horaria denominada de pratica” (PIMENTA, 2012; p. 09). No
entanto, é preciso compreender que & associacdo entre teoria e préatica, € um pré-requisito essencial para
o oficio docente. Quando questionamos a professora Esthela sobre o curso de graduacéo e se este
contribuiu com eficicia para o seu exercicio da profisséo, ela nos afirma:

O curso de graduagéo contribuiu com o conhecimento, eu conheci 0s contetdos para mim
dar minha aula de matematica, agora pra eu mesmo dar minha aula, a didatica, saber
compreender o aluno né, o que a gente precisa hoje, precisa ser nao sé um professor em
sala de aula, no momento que a gente vive precisa de muito mais, e 0 nosso curso de
graduacgdo ndo me deu esse suporte, sem o PIBID eu n&o tinha essa visdo que eu tenho
hoje, eu via muita coisa no nosso proprio curso que eu nao gostava. (Professora Esthela
/09 de Marco de 2016)

E evidenciado nas palavras da professora que o curso contribuiu para a compreensdo das teorias
educacionais, mas a didatica foi adquirida através do PIBID e da pratica posta em sala de aula em
decorréncia dos estagios docente durante o projeto.
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4. Projeto PIBID e o seu contributo para o Oficio Docente

Com o intuito de evidenciar qual a contribuicao do PIBID para o exercicio da profissao, principalmente no
gue tange as praticas docentes, perguntamos aos professores colaboradores se o PIBID/Interdisciplinar fez
alguma diferenca na formacéo inicial dos mesmos e se possibilitou aquisicdo de saberes necessarios para
a pratica docente. O uso da metodologia da histéria oral, como um dispositivo de evocacdo, foi relevante
neste estudo e possibilitou aos professores evocarem suas lembrancas que estavam ocultas e lancarem
para o tempo presente, para que pudéssemos ter nocao e compreensado da relevancia de tal projeto para a
formacdo dos mesmos. Para ratificar nossas ideias Souza (2008) salienta:

Tempo, memdria e esquecimento. Uma trilogia para pensar a arte de lembrar, para
estruturar um olhar sobre si, para revelar-se. A memoria é escrita num tempo, um tempo
que permite deslocamento sobre as experiéncias. Tempo e memdria que possibilitam
conexdes com as lembrancas e os esquecimentos de si, dos lugares, das pessoas, da
familia, da escola e das dimens@es existenciais do sujeito narrador. (SOUZA, 2008, p. 102-
103)

De acordo com os comentdarios dos professores, mediante as entrevistas, vimos ser unanime e patente a
contribuicdo do projeto PIBID/Interdisciplinar na formag&o inicial, pois oportunizou de forma precoce o
contato dos licenciandos/bolsistas com a pratica em sala de aula. A partir dos relatos das narrativas
constatamos o significado e a relevancia que os professores outorgaram ao PIBID, destarte, professor
Esperanca advoga:

Eu costumo dizer que o PIBID interdisciplinar € um divisor de agua para os bolsistas, ele te
possibilita, te proporciona as ferramentas que digamos te faca abrir os olhos e te mostra o
que é de fato a docéncia e, ai a partir do PIBID, a partir dessa relagdo, dessa interagdo com
0 ambiente escolar a gente passa a entender e compreender e saber se € isso de fato que
a gente quer, porque ele vai te mostrar os desafios que tu vais enfrentar, ele vai te mostrar
o ambiente teu palco de trabalho e, ele vai te dar as ferramentas necessarias pra ti
desenvolver teu trabalho, entdo eu costumo dizer que o PIBID devia ser obrigatério a todos
os licenciandos para que de fato ele possa sair daqui como docente, como exceléncia no
mercado de trabalho.(Professor Esperanca/23 de marco de 2016)

Diante do exposto pelo professor, percebe-se que ele exprime com veeméncia o significado que o PIBID
apresentou para a sua formacao. Seguindo essa linhagem, Luiza complementa que,

PIBID acabou proporcionando, contribuiu muito acredito, ndo s6 pra mim, mas todos que
estdo atuando em sala de aula, porque a gente teve esse olhar diferenciado pro aluno, teve
esse olhar, muitos viam mais ndo enxergavam [...] Foi as leituras, foi as discussdes, foi as
informacdes, as formacdes, foi as participagdes em eventos, que a gente via a realidade de
outros locais através de artigos, através apresentagfes, entéo, tudo isso contribuiu para o
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que eu sou hoje, eu so6 sou hoje, s6 tenho o pensamento que eu tenho hoje, gragas ao
PIBID, porque se dependesse s6 da minha graduagéo, sé dos quatros anos em sala de
aula, eu ndo seria a professora que eu sou hoje.(Professora Luiza/23 de margo de 2016)

A insercdo no projeto possibilitou aos bolsistas egressos terem uma Gtica diferenciada, levando os
professores a realizarem uma reflexdo acerca de sua pratica. A “praxis, porém, é reflexdo e agdo dos
homens sobre o0 mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superagéo da contradicdo opressor-
oprimido” (VASQUEZ, 1997, p. 38), para além de recordagdes, “é o lembrar que passa a substituir e assimilar
o fazer. Lembrar agora é fazer’(BOSI, 1994, p. 480), portanto o outrora invocado por meio das narrativas
suscitam nos depoentes um reflexdo sobre o seu fazer, ensejando os mesmos a analisar suas praticas
passadas e aprimora-las a partir de um ato reflexivo.

Neste seguimento temos Bosi (1994, p. 481) nos alegando que “a memoria do trabalho é o sentido, &
justificacdo de toda uma biografia”, tudo aquilo que se viveu, todas as experiéncias que se adquiriu e
acumulou complementa a existéncia do sujeito, por isso tem um valor e é carregada de significados, logo
“as ideias de memodria e conselhos séo afins [...], “eu me lembro” e eu “advirto”, sdo verbos parentes
proximos” (BOSI; p. 481), nessa perspectiva o lembrar suscita o advertir, pois um imbrica no sentido do
outro, nesse sentido, se completam.

Professora Sol reitera o exposto pelos demais:

O PIBID como eu havia dito anteriormente, ele foi um divisor de aguas né, ele me libertou
nos sentido de tudo, a docéncia ela ndo é assim, ela ndo é um algo que a gente olha assim,
ela é homogénea, néo, é heterogénea, o PIBID ele é interdisciplinar e justamente isso [...],
o PIBID ele mostrou isso de uma forma assim, & magnanima posso dizer, ndo td sendo
muito exagerada nas palavras, ndo, eu digo esse PIBID com certeza foi um divisor de
aguas. (Professora sol, 23 de fevereiro de 2016)

Professora Esthela complementa dizendo:

O PIBID ndo somente dava uma bolsa para se manter na universidade, uma bolsa de quatro
centos reais[..], te proporcionava conhecer os autores né, que falavam um pouco até
mesmo pela educacdo do campo, debatia bastante Caldart, Arroyo, né, a gente teve
contato com os pcn’s, quando eu me formei eu me lembrava muito do que a gente via né,
assim, apesar que a midia até mesmo a sociedade em si vé a escola publica como algo
ruim né, mas a partir daguele momento a gente teve esse primeiro impacto né, alguma
coisa € tu ser aluno, outra coisa € tu ir ser professor, dar aula né ,acompanhar uma turma
em sala de aula, € uma outra realidade. (Professora Esthela/09 de marco de 2016)

Os professores tem clareza dos impactos positivos do programa PIBID para a formacédo profissional dos
professores entrevistados, ex-bolsistas, que tiveram a oportunidade de integrar o projeto. As trocas de
experiéncia e articulagdes entre teoria e pratica, foram primordiais para a transcendéncia dos
conhecimentos:

Com certeza, apesar de nao ter ficado muito tempo no PIBID, mas assim, as teorias que a
gente trabalhou foram muito ricas pra mim, até porque hoje, eu sou professora de literatura,
mas eu posso ministrar lingua portuguesa e redacdo, mas dentro disso, para ministrar
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minha disciplina eu preciso saber de histéria, a minha disciplina ela é interdisciplinar, a
questao principalmente do interdisciplinar ali e um pouco da filoséfica foram muito
importante pra mim, porque a gente ndo tem um olhar , a gente tem um olhar egoista pra
nossa disciplina e deixa de lembrar quero outro professor tem na oferecer pra gente eu ndo
penso assim mais penso que todo mundo pode se ajudar pra que o aluno entenda de uma
maneira coerente entao as teorias que agente trabalhou no PIBID ainda sao muito ricas pra
mim porque faz com que eu enxergue o olhar do outro professor, ndo sé 0 nosso enquanto
professora de literatura, mas o que o ensino da histdria pode ajudar a compreender minha
disciplina e assim sucessivamente e muito importante isso.(Girassol,14 de Marco de 2016)

O processo de trabalhar coletivamente também € um dos aspectos que integra o regimento do projeto PIBID,
uma vez que um dos principios é trabalhar na perspectiva interdisciplinar, pois de acordo com No6voa (2009)
€ imprescindivel reforcar as dimensdes coletivas e colaborativas do trabalho, para que as propostas e
intervencdes na escola sejam coletivas e eficazes.

3.6 Atuacdo na educacdo bésica

A média estimada de atuacdo dos professores j4 dura aproximadamente dois anos, mas afirmam que ja
tinham um vinculo forte com educacéo béasica em virtude do projeto PIBID/Interdisciplinar ter proporcionado
essa experiéncia na formag&o dos mesmos. Durante as entrevistas foram surgindo algumas duvidas, mas
0s entrevistados foram dirimindo essas no decorrer de seus depoimentos. Um dos professores nos fala
sobre sua profissdo e, quanto ao quesito que levou o professor a optar ou seguir a carreira docente, o
mesmo explicita que nunca havia cogitado de forma apaixonada pela profissdo, mesmo porque ndo acredita
e nem compartilha muito da ideia do professor vocacionado. Desta forma, o professor destaca que:

Na verdade eu ndo acredito no professor vocacionado, né, eu acho que essa Vvisao
romantica que muitos autores dao uma conceituacao, essa denotacao ao ato de reger aula,
ao ato de ser docente, eu ndo comungo um pouco desse conceito, [..] o professor ele vai
se encontrando no decorrer do processo de graduagdo e no decorrer do processo de
atuacao, enquanto docente, essa visdo de um professor vocacionado eu acho que tira um
pouco do seriedade.[..] Acho que isso tem que ter sair do interesse proprio do préprio
académico ,mas eu acho que ele tem que de fato se encontrar no percurso de graduagéo
e de atuacdo dentro de escola dentro do espaco estabelecimento de ensino que ele for
ensinar.(Professor Esperanca, 25 de fevereiro de 2016)

A partir das colocacdes do professor, pode se compreender que a motivagdo para ensinar e se tornar
docente ocorreu durante seu processo de graduacéo, no decorrer do curso; ndo foi algo que suscitou um
olhar digamos que apaixonado desde muito cedo, mas um processo de constru¢do que foi se edificado
dentro do &mbito de seu curso.

Para a professora Luzia, o desejo pela docéncia era algo que Ihe acompanhava desde a infancia, pois
admirava suas professoras e sempre quis seguir na area do magistério, apesar de ndo ter cursado o0 curso
que de inicio almejava, mas se encontrou no curso de pedagogia.

Minha tia ela era professora e eu sempre cresci ouvindo que tinha que estudar para ser
alguém na vida, e como eu ja tinha essa atragdo pelo célculo eu queria ja atuar na area da
docéncia, mas voltada para o célculo , e acabei atuando em outra area totalmente diferente,
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ndo sei 0 que aconteceu, mas na hora de me inscrever acabei optando por pedagogia.
(Professora Luzia/ 23 de Fevereiro de 2016).

Enquanto isso, Marcela evidencia porque escolheu seguir a carreira docente:

Bom, 0 que me levou a ser professora, é assim, gostar de ensinar e ndo querer reproduzir
0 que a gente vive quando a gente ta estudando né, certas metodologias, que se tornam
cansativas, entdo € um sempre pensei em ser professora, justamente pra t4 buscando
metodologias que envolva os alunos pra que nao se torne aula enfadonhas, aulas
cansativas e, também eu sempre gostei de compartilhar o que eu sei com o outro.
(Professora Marcela/09 de marco de 2016)

As colocacdes da professora nos remetem aos apontamentos de Freire (2007), onde afirma que na luta
precisamos fazer uso de certas ferramentas que o possibilitard conquistar os objetivos, apontando que “se
0 Nosso compromisso é realmente com o homem concreto, com a causa de sua humanizacdo, de sua
libertagdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou
instrumentando para melhor lutar por esta causa” (2007; p. 22). Nessa perspectiva que Freire afirma o
“‘compromisso com os destinos do pais. Compromisso com seu povo. Com o homem concreto.
Compromisso com o ser deste homem” (2007, p. 25). Logo a partir dos relatos da professora podemos
perceber que a sua preocupacéo era voltada para trabalhar de forma diferenciada para que seus alunos nao
viessem a enfrentar os mesmos problemas que ela vivenciou na sua educacgdo basica, “os atuais
professores se inspiram nas praticas vividas quando decidem como ensinar” (CUNHA 2011, p. 81). Para a
prof2 Sol o despertar para a profissdo surgiu a partir da admiracéo pelos seus professores,

Eu achava bonito, nossa, olhava para o professor e dizia assim, nossa o professor deve ser
um génio, cara como € né, eu ficava admirando todos os nossos professores porque eu
ndo sabia o que tinha por tras, como era pra ele chegar ali haguele momento pra ser
professor. (Professora Sol, 23 de Fevereiro de 2016)

Outrossim, para Paulo Freire “o papel do professor e da professora € ajudar o aluno e a aluna a descobrirem
que dentro das dificuldades ha um momento de prazer, de alegria” (2003; p. 52). E importante compreender
gue o vinculo com a escola publica proporcionou aos bolsistas uma visdo panordmica do seu ambiente de
atuacao. De acordo com Esthela:

[...] dentro da escola publica, toda falta de estrutura né, toda faltava de apoio, mas é um
lugar onde tem muito sonho, € um lugar que tem muito gente que sonha, entdo tu comega
a perceber também a partir do PIBID que tira o aluno da universidade e coloca na escola
publica, entdo hoje o nosso fazer docente 0 que eu sou enquanto docente tem muita
contribuicdo do PIBID, por primeiro me dar a teoria e, me dar a oportunidade de aplicar em
sala de aula, veio fazer realmente com que eu tenha a teoria e a pratica antes de eu sair
da universidade né, porque o que fica ruim é porque temos maus professores, € porque
alguns nem teorias néo tiveram realmente de sala de aula. (Professora Esthela/09 de marco
de 2016)
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E possivel entender a escola e os professores através de uma metafora: a arvore precisa ser adubada, para
gue se torne frutifera, caso contrario esta propenso a morrer. O mesmo se trata da escola publica.
Precisamos compreender que esta é carregada de alunos talentosos, de professores que séo protagonistas
e que os educandos s6 precisam de nossa mediacdo para construir seus conhecimentos, mas isso sé sera
possivel se acreditarmos nos educandos e nas suas potencialidades, se deixarmos de bitolar suas visdes e
instigarmos suas curiosidades constantemente.

3.7 Préatica e saberes docentes

Segundo Tardif (2002), a pratica do professor ndo esta alheia a profissédo ou elaborada em centros de
pesquisas ou laboratérios. Nesse sentido, torna-se necessario redimensionar a formacéao profissional para
a préatica dos professores, sendo uma via de méo dupla. Além disso, o autor ainda da énfase nos saberes
necessarios a pratica educativa que séo os disciplinares, curriculares, profissionais e da experiéncia,

[...] os professores sdo considerados praticos refletidos ou reflexivos que produzem saberes
especificos ao seu proprio trabalho e sdo capazes de deliberar sobre suas proprias praticas,
de objetiva-las e partilha-las, de aperfeicoa-las e de introduzir inovagdes susceptiveis de
aumentar sua eficacia. (TARDIF, 2002, p. 286)

A prética do professor esta relacionada com fazer docente, porque o professor ndo faz sé aquilo que coloca
em pratica, ele também faz um pouco de si. Ao perguntarmos aos professores se os saberes incorporados
e adquiridos na formacdo inicial sdo suficientes para o exercicio da profissdo, os mesmos foram
respondendo de forma bastante reflexiva.

O professor Esperancga, por exemplo, afirmou que:

Nunca, eu acho que para além do professor, nenhuma profissao ela é pronta e acabada
né, os conhecimentos eles se reinventam e eles estdo em constante mudanca e, o
profissional que se preze ele tem que buscar essas modificagfes de se adequar e digamos
sempre ter o ser perfil em constantes modificacdes e adequacdo a0 momento ao contexto
histérico e ao lugar que ele ta inserido, entdo nunca a gente tem que ter conhecimento que
temos hoje como algo pronto e acabado, que ndo pode se modificar digamos aumentar né.
(Esperanca/23 de fevereiro de 2016)

Nessa perspectiva, percebemos que o professor tem clareza que a formacédo continuada vem ser um
complemento da formac&o inicial, logo, o conhecimento € inacabado, bem como nos coloca Freire (1996)
gue salienta a importancia da busca pelo novo, desta forma afirma:

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a mudanca a
aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha atividade docente deve
necessariamente se repetir-se. Repito, porém, como inevitavel franquia de mim mesmo,
radical, diante dos outros e do mundo. Minha franquia antes os outros mesmo é a maneira
radical com que me experimento enquanto ser cultural, histérico, inacabado e consciente
do inacabamento. (FREIRE, 1996, p. 21-22)

J& para a professora Luzia, os saberes subsidiam até certo ponto a formacao inicial:
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Sao suficientes até uma determinada parte, como eu havia dito antes tem muita pratica que
a tua teoria ndo te mostra, entdo tu vai aprender quando tu ta atuando, os saberes que tu
tens que a graduacao te proporciona sdo sim importantes, mas até um determinado ponto,
eles te ensinam, olha eu vou te mostrar como trabalhar até esse ponto a partir desse ponto
tu ndo sabe mais como trabalhar é as situagdes que acontecem em sala de aula tu aprende
no exercer da tua profisséo. (Professora Luzia/23 de fevereiro de 2016)

Segundo a narrativa da professora em alguns momentos em sala de aula ela teve que lidar com situacdes
em que a teoria de nada valia, pois ndo a auxiliava na resolugédo de certos problemas. Ressalta ainda a
utilizacdo de metodologia diversificada e a busca de inovac8es para a aquisicao de novos conhecimentos e
no processo de ensino aprendizado. Para a prof? Marcela:

N&o, porque a gente adquiriu conhecimento né, mas na verdade a gente vai se lapidando
a cada dia, a cada vez que agente entra na sala de aula, a gente tem um aprendizado cada
vez que eu estudo para ta ministrado, certo assunto com os alunos, a gente ta se moldando,
procurando refletir mais sobre as nossas préticas, entdo assim nunca vai ser suficiente
porque sempre a gente tem que ir a busca de mais pra tentar se aperfeicoar. (Professora
Marcela/19 de margo de 2016)

Retomamos as colocagdes de Freire que reitera o exposto pela professora, “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino, esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro” (FREIRE, 1996; p. 15). O
professor Estumano reconhece a importancia de ndo se resignar na profissao:

Acredito que nunca; os saberes adquiridos numa formagéo néo serdo suficientes para o
exercicio de uma funcéo que é primordial para o desenvolvimento de uma sociedade, tendo
em vista que estamos a todo tempo em processo de aprendizagem. No entanto, acomodar-
se apenas com o0s estudos da graduacdao, é limitar-se ao acervo metodoldgico. (Professor
Estumano/19 de margo de 2016)

Os apontamentos dos professores alertam que ndo podemos ficar resignados perante os saberes adquiridos
durante o processo formativo inicial; os mesmos reconhecem que os conhecimentos ndo sao suficientes.
Parafraseando Freire (1996), o conhecimento que era novo hoje, amanha sera velho, por isso a necessidade
de se reciclar e reinventar continuamente.

Outro fator evidenciado nas falas dos professores é a atua¢@o na zona rural. A maior parte dos professores
atua em projetos que leva a educacao para jovens e adultos de forma itinerante, em especifico, com a
Pedagogia da alternancia.

Também foi pontuada a questdo interdisciplinar, visto que o subprojeto no qual eram vinculados se
direcionava na perspectiva de inovagdo. De acordo com a professora Sol,

O PIBID interdisciplinar € justamente isso, né trabalhar de forma interdisciplinar unindo
todas as disciplinas de uma forma que possa ta trabalhando a tua sem t4 agredindo o outro
menosprezando o outro, mas que todos sdo uma unido s6é uma soma pra que aquele aluno
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possa ter uma visdo critica ele passa ter uma visdo assim ele possa interagir com a
sociedade. (Professora Sol/23 de fevereiro de 2016)

Quando mencionamos a pratica interdisciplinar, precisamos compreender seu real significado. Para
Fazenda (1993; p.64) o pensar interdisciplinar ndo se restringe a “jungéo de conteddos, nem uma jungéo de
métodos, muito menos a jungéo de disciplinas”; entdo pressupde um pensar imbricado em um novo agir,
colocando no cerne das inovaces uma nova postura intercedida por uma educacéo diversificada. Destarte,
a pratica supracitada ndo se resume ou significa juncao de conteldos e métodos, mas busca-se com tal
metodologia 0 rompimento com a fragmentacdo que encontramos quanto a producéo e disseminacédo do
conhecimento. Concordamos com Japiassu (1976) quando profere suas ideias de acordo com a proposta
interdisciplinar:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar todas as vezes
que ele conseguir incorporar os resultados de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras
disciplinas certos instrumentos e técnicas metodolégicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e
das andlises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e
convergirem, depois de terem sido comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel
especifico da atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar uma ponte para ligar as
fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso de
assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo, segundo modos particulares e com
resultados especificos. (JAPIASSU, 1976, p. 75)

As pretensfes quanto a questdo interdisciplinar € o rompimento da visdo disciplinar, langando um novo
enfoque epistemoldgico e pedagdgico, fazendo assim uma jungéo entre os diversos campos dos saberes,
captando os conceitos e métodos das vérias areas do conhecimento, buscando a superacao do paradigma
da segregacdo, que se sistematizou e estd exposto no ensino quotidianamente. Foi pensando na inversédo
de todos esses desafios, que o PIBID seguiu essa vertente engendrando novas propostas metodoldgicas,
gue visa assegurar uma nova forma de ensino e procura exceder os limites, tornando-se imprescindivel a
superacgdo dessa visao fracionaria dos conhecimentos, passando assim a vislumbrar a importancia de uma
educacdo emancipadora. No entanto, isso s foi possivel através das forma¢des nas quais os bolsistas
vivenciavam nas discussfes que aconteciam durante as formagoes.

5 Consideracdes finais

O referido estudo se pautou em analisar a contribuicdo do projeto PIBID/Interdisciplinar para a formacao
inicial dos bolsistas egressos que no cenario atual encontra-se no exercer docente. As analises se deram a
partir das narrativas, ou seja, usamos a memdria como mecanismo de investigacdo para se chegar ao
objetivo almejado e, por conseguinte, validarmos a pesquisa, e a partir de entdo, “depois, na interpretacao
de uma colheita de lembrancas, nés temos que pensar, como cientistas humanos que nds somos, em um
projeto que tipo de conhecimento estamos buscando” (BOSI, 2012, p. 198).

O nosso intuito aqui foi concluir um etapa do trabalho, pois poderéo surgir novas inquietacdes mediante a
este. Segundo Gil (2007), a pesquisa pode ser definida como um processo sistematico que busca responder
0 objetivo ao problema que propomos. Por isso perpassa por varias etapas desde as pré-formulacdes até
as chegada das conclusBes. Apropriamos-nos das colocacbes de Freire, pois elas subsidiam nossas
terminologias da pesquisa: “termino aqui esta retomada”, que sei demasiada incompleto “[...], mas mesmo
incompleta, creio que seja suficiente para cumprir 0 seu principal fim: provocar comentarios e suscitar
questdes com que se ampliara”. (FREIRE,1987; p.56)
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Os aportes teodricos possibilitaram uma ética panoramica acerca da memoria e a formacao de professores.
Podemos inferir que a historia de vida dos professores possui um vinculo visceral com o seu fazer, “se uma
pessoa ensina durante trinta anos, ela nao faz simplesmente alguma coisa, ela faz também alguma coisa
de si mesma” (TARDIF, 2002; p. 56).

As falas dos professores nos aponta a preocupacdo que estes possuem com o seu fazer docente. Ao
rememorarem sua trajetdria, alguns professores mencionaram que ndo querem reproduzir o modelo
pragmatico do ensino que tiveram durante sua trajetoria estudantil. Este ato memorialistico permite a
evocacgao de certas lembrangas que estigmatizaram a histéria dos professores, “o vinculo com o passado,
que é vital, porque dele se extrai a seiva para a formagédo da identidade.” (BOSI, 2012; p. 198). Se na
atualidade os professores possuem uma viséo diferente e alheia aquele modelo de ensino é porque estas
marcas foram guardadas e, a partir do momento que iniciam o momento de invocacdo das lembrancas
passam a refletir acerca do passado que consequentemente acarretard em mudancas no tempo presente
gue reverbera e fecundara no futuro.

Quando fizemos a transcri¢cdo e analises das histérias de vidas dos sujeitos colaboradores, percebemos que
elas se entrecruzam no ponto de formacéo, quando os depoentes mencionavam a importancia do PIBID,
mas cada narrativa trazia consigo um estigma, um marco peculiar préprio de cada individuo.

Os professores que participaram da pesquisa possuem uma formacdo diferenciada, em decorréncia da
insercdo e participacdo dos mesmos no subprojeto PIBID/Interdisciplinar, que possibilitou os mesmos a
refletirem acerca de suas praticas, buscando sempre inovacdes que contemple o ensino e aprendizagem
de maneira eficaz.

Buscamos deixar em evidencia os entrelaces: historia de vida do professor, profissdo e experiéncias, pois
0s mesmos sao fatores determinantes na pratica docente. Mediante a investigagdo sempre convergirmos
para trazer a tona as questfes cruciais deste estudo. Lancamos um novo olhar a respeito do professor.
Queremos ser porta vozes ao propagar novas ideologias, e apontar um redimensionar para a formacéo do
professor para a prética.

Logo, o centro da gravidade é a historia de vida dos professores. Goodson (1992; p. 66) chama nossa
atencao nos alegando que: [...] “necessitamos saber muito mais sobre a prioridade dos professores. Em
suma, precisamos saber mais sobre as vidas dos professores”. Assim, € importante compreender diante
das mudancas paradigméticas, que esta s6 sera eficaz se considerarem que o professor possui uma
pessoalidade que é inerente a sua pratica, portanto “o aspecto pessoal apresenta-se irrevogavelmente
associado & pratica. E como se o professor fosse sua propria pratica” (GOODSON, 1992, p. 68).

Por isso, afirmamos que as mudancas somente serdo eficazes a partir do momento que deixamos de
considerar o professor como mero sujeito da transmisséo de conhecimentos, e passarmos a vislumbra-los
como sujeitos insubstituiveis no processo de ensino e aprendizagem. Por isso compartiihamos das
colocagoes de Goodson (1992; p. 69), “[...] o ingrediente principal que vem faltando é voz do professor”, por
isso ratificamos a importancia de ouvirmos os professores.

A reminiscéncia possibilitou aos professores colaboradores uma auto avaliacdo acerca de suas praticas;
sendo este um momento de desvelar e caminhar para si, constituindo suas identidades, € o que nos aponta
Brandao (2008).

Portanto, o mais sensato é dar voz ao professor, considerando as especificidades da categoria do
professorado. Desta maneira estaremos reputando o professor enquanto protagonista de sua prépria
historia, o langando ao epicentro da sua profisséo; levando-os a pensar dialogicamente, imbricado esse
pensar em uma nova forma de agir. Mediante as narrativas procuramos dar sentido a pratica do professor
através de suas histérias, suas memoérias, na reconstrucao do percurso decorrido, apontando as questdes
epistemoldgicas que perpassam a profisséo e pessoalidade docente.
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