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Resumo

Resumen

Bairro negro e o jogo de Mancala na escola

0 momento histdérico da educagdo brasileira é de reformas com relagédo

a base nacional curricular comum e da inclusdo da histéria e cultura
africana e afrodescendente na educagdo. Sdo novos desafios para mudangas
educacionais. Ambas as proposigbes normativas da educagao implicam num
processo de contextualizacdo e de territorializagdo dos curriculos,

dos projetos politicos pedagodgicos e das praticas em sala de aula.

0 conceito de bairros negros é um conceito urbanistico que implica

no reconhecimento da participagdo das populagdes negras na produgido

da cidade, como populagdes especificas, aquelas que tém a cultura de
base africana e sofrendo das condigdes do racismo estrutural. Este
conceito foi apropriado pelo processo pedagdégico da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Prof. Ant6nio Duarte de Almeida, que se encontra
em um bairro cuja grande maioria é de populagdo negra, em Sdo Paulo.
Dentre as diversas dificuldades da educagdo brasileira, uma delas é

do ensino de matematica e, principalmente para as populagdes negras,
em decorréncia dos resultados de ideologias racistas introjetadas na
populagdo negra. O uso do jogo de Mancala foi utilizado como parte da
proposta pedagégica do ensino de matematica que obteve bons resultados.
Este artigo propde um balango do processo pedagégico empregado, como
uma contribuicdo a educagdo brasileira no ambito dos desafios atuais.

Palavras-chave: Afroetnomatematica, educagdo matematica,
jogo de Mancala, bairros negros, africanidade.

El barrio negro y el juego
Mancala en la escuela

E1 momento histérico de la educacioéon brasilena es de reformas en
relacidén con la base curricular nacional comin y la inclusidn

de la historia y la cultura africanas y afrodescendientes en la
educacion. Estos son nuevos desafios para los cambios educativos.
Ambas proposiciones normativas de la educacién implican un proceso de
contextualizacidén y territorializacioén de los curriculos, proyectos
politicos pedagoégicos y practicas en el aula. E1l concepto de barrios
negros es un concepto urbano que implica el reconocimiento de la
participacion de las poblaciones negras en la produccioéon de la
ciudad, como poblaciones especificas, aquellas con una cultura de
base africana y que padecen las condiciones del racismo estructural.
Este concepto fue apropiado por el proceso pedagdgico de la Escuela
Primaria Municipal Prof. Anténio Duarte de Almeida, que se encuentra
en un barrio con una gran mayoria de poblaciodn negra en Sao Paulo.
Entre las diversas dificultades de la educacidn brasilena, una de
ellas es la ensefianza de las matematicas y especialmente para la
poblacién negra como resultado de los resultados de las ideologias
racistas introyectadas por la poblacidén negra. E1l uso del juego
Mancala se utiliz6 como parte de la propuesta pedagoégica de ensefar
matematicas con buenos resultados. Este articulo propone una visiodn
general del proceso pedagdgico utilizado como contribucién a la
educacion brasilefia en el contexto de los desafios actuales.

Palabras clave: Afroetnomatematica, educacion matematica,
juegos Mancala, barrios negros, africanidad.



Abtract

Black neighbourhood and the Mancala game at school

The historical moment of Brazilian education is one of reforms regarding
the common national curriculum base and the inclusion of African and Afro-
descendant history and culture in education. These are new challenges

for educational changes. Both normative propositions of education imply

a process of contextualization and territorialization of curricula,
pedagogical political projects and classroom practices. The concept of
black neighborhoods is an urban concept that implies the recognition of
the participation of black populations in the production of the city,

as specific populations, has an African-based culture which is suffering
from structural racism. This concept was appropriated by the pedagogical
process of the School, which is in a neighborhood with a large majority

of black population. Among the various difficulties of Brazilian education
is mathematics learning. especially for black populations due to racist
ideologies introjected to the black population. The use of the Mancala game
was used as part of the pedagogical proposal of teaching mathematics which
obtained very good results. This article proposes an assessment of the
pedagogical methodology, based on Mancala’s african knowledge, used as a
contribution to Brazilian education in the context of current challenges.

Keywords: Afroetnomathematics, mathematical education,
Mancala games, black neighborhoods, africanity.




WE

ISSN: 2965-4904

v.2 n.2
p. 126-145
2023

0 porqué do jogo de Mancala

cenario do trabalho que tratamos neste artigo €

o da Escola Municipal de Ensino Fundamental

Prof. Anténio Duarte de Almeida, uma escola

construida na década de 1970, em Itaquera,

zona leste da cidade de Sao Paulo, distrito
constituido por uma maioria de populagdo negra. E uma
regiao sem infraestrutura urbana e que sofreu grandes
transformacdes populacionais nos ultimos 20 anos, como
0 assentamento com mais de cinco mil familias prove-
nientes de diversas regides do pais em uma grande gleba
de terra vizinha a escola aqui estudada. O local tambéem
tem alto indice de vulnerabilidade social € uma expres-
siva populagao negra, representada nas estatisticas do
municipio em 45,75% da populacao total do distrito. Face
ao exposto, para o trabalho da educagao € necessario a
utilizacado dos conceitos de vulnerabilidade e de popu-
lacao negra (FRANCA, 2017). Na atualidade, a cidade de
Sao Paulo € organizada por distritos, sendo que a de-
nominagao de bairros € uma nomenclatura considerada
antiga, mas que permanece na memoria coletiva, sendo
assim adotada neste artigo.

Importa aqui compreender o conceito de vulnerabili-
dade social no qual os grupos sujeitos do nosso trabalho
educacional estao envolvidos. Nos ultimos 20 anos, o
conceito de vulnerabilidade social vem sendo desenvolvi-
do por diversos autores, tais como Miriam Ambromovay et
al. (2002) e Ricardo Paes Barros et al. (2006). A elaboragao
deste conceito surgiu relativamente aos questionamentos
de politicas publicas universais que nao se efetivaram da
mesma maneira face a todos os grupos sociais. Apenas
as variaveis designativas de pobreza, como categorias
universais das politicas publicas, apresentaram resultados
diferentes quanto as localidades, grupos raciais € de gé-
nero. O conceito de vulnerabilidade mostra a necessidade



da abordagem sobre a populacao negra e, por esse motivo, foi aplicado o conceito no
contexto de bairros negros. O conceito de vulherabilidade social se refere as exclusoes,
as inclusodes precarias, a falta de representatividade e de oportunidade de cidadaos
e de grupos sociais e as consequéncias sociais deste fato (CARMO; GUIZARDI, 2018).
Trata-se de um conceito multifatorial referente as questoes de moradia, renda, escola-
ridade, condicdes de saude e de seguranca publica. O conceito e fundamental porque
implica politicas publicas especificas para que os grupos vulneraveis possam atingir
a condicao basica de cidadania. E um conceito que repensa as praticas universais
das politicas publicas.

Bairros negros € um conceito do urbanismo que explicita a participacao da po-
pulacao negra na construcao urbana das cidades brasileiras (CUNHA JUNIOR, 2019).
O conceito implica, simultaneamente, o reconhecimento da cultura urbana de base
africana e a existéncia do racismo anti-negro, ambos com implicacdes na formacao
do patrimoénio cultural da cidade. No entanto, a ideia de educacao popular, como a da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como da aplicacao da lei n.” 10.639/2003
relacionam a educagao com o contexto local, onde a localidade — no caso da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Professor Antonio Duarte de Almeida — implica em
populacdes negras, cultura negra, como tambéem em reverter o racismo estrutural.
Portanto se apresenta como um conceito util para as propostas curriculares e para a
pratica pedagodgica da escola em questao.

Por ultimo, encontramos a problematica do ensino de matematica, pois nas areas
urbanas de grande vulnerabilidade social, os indices nacionais indicam problemas
de baixo desempenho do alunado. No caso especifico da matematica, com relacao
as populagoes negras, apresenta-se um problema adicional gerado pelos conceitos
racistas de suposta inferioridade cultural e intelectual da populacao negra. Em virtude
do desenvolvimento, no passado, do racismo cientifico (BOLSANELLO, 1996), em que
as populagoes negras foram estigmatizadas como incapazes para os campos do
conhecimento que envolvem a racionalidade humana, ficou introjetado no alunado
negro, assim como em muitos educadores, a ideia de que 0s negros nao tém natu-
ralmente habilidades para a matematica. Este fato, decorrente do racismo, ainda tem
muita repercussao e necessita ser enfrentado. A suposicao completamente errada da
inferioridade cultural da populacao negra € fortemente difundida na literatura brasi-
leira, como por exemplo o livro “Casa-Grande e Senzala” de Gilberto Freyre (CUNHA
JUNIOR, 2013) que presta, assim, um desservico a cidadania brasileira e a cultura
nacional, e que raramente € decodificado e criticado como tal.
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O jogo de Mancala € um jogo africano de tabuleiro. No tabuleiro temos duas
colunas de covas, sendo colocadas quatro sementes em cada cova. Os parceiros de
Jjogo executam alternadamente a distribuicao das sementes nas covas, no sentido
anti-horario. Este processo de distribuicao € chamado de semeadura. Cada parceiro
pode semear No seu terreno e no do vizinho. Quando, da semeadura no terreno vizi-
nho, existem regras para a colheita. Da observacao da distribuicao de sementes no
seu canteiro e no canteiro do vizinho, cada parceiro de jogo escolhe a sua estrategia
de semeadura. O objetivo € colher mais sementes que o parceiro. O jogo envolve
observagao, calculo e constante raciocinio.

Do ponto de vista historico, o jogo de Mancala tera surgido na Africa, entre os
egipcios, ha cerca de 2.000 a.C., mas ha relatos que falam em uma origem ainda mais
remota, ha 7000 anos. A palavra Mancala tem origem no arabe e significa mover. Ha
versdes do Mancala em paises asiaticos € nao se descarta a hipotese de que o jogo
tenha vindo da Asia para o continente africano. O jogo se difundiu em praticamente
toda a Africa e chegou as Américas com os povos africanos aqui escravizados. A pratica
do jogo de Mancala desapareceu completamente no Brasil, no periodo do pos-aboli-
cao, devido a repressao existente quanto aos costumes africanos. O jogo vem sendo
reintroduzido no pais desde 1987, por iniciativa de um grupo de pesquisadores negros.

Assim, como sintese de acao sobre estes fatos expostos, € que realizamos dentro
do projeto pedagogico da escola diversas acdes, sendo uma delas o trabalho peda-
gogico com o jogo africano de Mancala. Este artigo tem por objetivo apresentar os
conceitos relacionados com o trabalho desenvolvido em torno do jogo de Mancala
e os resultados obtidos. Trata-se de uma contribuicao ao problema do ensino de
matematica nos bairros negros, no contexto de vulnerabilidade social, que obteve
bons resultados no aproveitamento escolar dos grupos de alunas e alunos que se
dedicaram ao jogo.

Bairros negros: um referencial conceitual

No final dos séculos XIX, e inicio do XX, existiam concentracdes de populagcdes negras
em areas urbanas das cidades brasileiras que hoje sao consideradas areas nobres ou
areas comerciais importantes, tais como a Colonia Africana em Porto Alegre (KERSTING,
1998), a Pequena Africa no Rio de Janeiro (MOURA, 1994) e a formagao do bairro do
Laguinho em Macapa (VIDEIRA, 2005). Sao areas de onde as populacdes negras foram



removidas, em nome das modernizagoes urbanas e da melhoria da higiene publica. Sao
situacdes que exemplificam e caracterizam um processo urbano de espacializacao do
racismo anti-negro e da agao do Estado a favor das populagdes brancas.

Os movimentos negros da década de 1970 ja trabalhavam com o conceito de
areas de maioria de populagao negra, ou bairros negros, na cidade de Sao Paulo,
pensando nos bairros do Bexiga, Barra Funda, Casa Verde, Freguesia do O e Santo
Amaro. A pesquisadora negra Maria Nilza da Silva (2004) caracteriza estas areas como
espacos de segregacao racial (SILVA, 2004), tendo sido antecedida por Ney dos San-
tos de Oliveira (1996) sobre a segregacao racial no Rio de Janeiro (OLIVEIRA, 1996) e
teve continuidade no trabalho de Anténia dos Santos Garcia (2006), nas cidades de
Salvador e Rio de Janeiro (GARCIA, 2006). Relativamente a nomenclatura de bairros
negros, temos pesquisa desenvolvida para a Fundacao Ford sobre os bairros negros
de Sao Carlos - SP (CUNHA JUNIOR, 1987), seguida pelos estudos de Piedade Videira
(2005) sobre a cidade de Macapa (VIDEIRA, 2005), Juliana de Souza (2010) sobre
Carapicuiba-SP (SOUZA, 2010) e Valdenice José Raimundo (2003) tratando da cidade
do Recife como territorio de populagao maioritariamente negra (RAIMUNDO, 2003).
Com esse percurso de estudos, constatamos que o estabelecimento da relacao entre
racismo anti-negro e espaco urbano ¢ transcrita na literatura académica sobre a forma
de bairros negros, de segregacao racial da populagcao negra ou de territorios negros.

No urbanismo, o conceito de bairros negros implicou transformagdes de posturas
com relacao a populacao negra, com os elementos da cultura negra e os patrimonios
culturais da populacao negra. A definicao do conceito bairros negros considera que
as populagdes participam da construcao da cidade nas suas mais diversas acoes,
sendo uma delas, o protagonismo social de instituicdes nhao governamentais; outra,
a sociabilidade e a ambiéncia produzidas pelas populacdes negras: os terreiros de
Umbanda e Candomblé, as associagdes musicais, as festividades dos santos do cato-
licismo de preto, os jardins e quintais, sao partes integrantes da produgao da cidade.
Na definicao do conceito de bairros negros, as populagdes produzem suas inscricoes
na cidade (CUNHA JUNIOR, 2020).

Com o conceito de bairros negros, aparecem fatores sociais, culturais, politicos e
econdmicos relativos as populacdes negras que foram negligenciados nas aborda-
gens convencionais dessas localidades, como periferias, espacos informais, lugares
precarios, espacos de caréncia ou de pobreza. As incidéncias de racismo estrutural e
institucional anti-negro no controle espaco urbano, também ficavam marcadas com
0 uso de conceitos universais sobre essas localidades. Agora eles sao ressaltados
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em seus mecanismos de disputa do espaco urbano. Relativamente a educacao, o
conceito de bairros negros desperta a preocupacao em fomentar a cultura negra na
escola e afirmar a identidade da populagao negra.

0 bairro negro e a escola

Tomamos como base o pensamento de Paulo Freire, para o qual a educacgao &
um processo humanizante, social, politico, ético, historico, cultural, quando ele afirma
que ‘A educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda" (FREIRE, 1996). A escola deve ser um ambiente favoravel a aprendizagem sig-
nificativa, onde a relagao professor-aluno acontece sempre com dialogo, valorizando
o respeito mutuo. O espaco escolar deve sempre contribuir para a curiosidade, a
criatividade, o raciocinio logico e o estimulo a descoberta. A escola deve trabalhar com
a realidade do aluno, os elementos ligados a sua cultura e a explicagao do mundo
onde aluno e professor estao inseridos.

Embora esta visao de Paulo Freire esteja bastante difundida, e por muitos aceita
como premissa importante para o interesse dos alunos pela educacao e seu aprovei-
tamento escolar, as escolas ainda sao, por vezes, um lugar de desconforto. Situam-se
num campo de incompreensoes e se configuram num terreno que se torna de opres-
S0 para a populacao negra, porque o negro e historicamente visto como inferior,
inadaptado, e porque vive a margem da sociedade de beneficios e de direitos. Assim, a
populacao negra €, em particular, um grupo social que nao desfruta de plenos direitos
da cidadania ao nivel da educacao, particularmente, no sentido dado por Paulo Freire.
E apontada como correcao destas questdes, a necessidade da educagio tratar os
temas de interesse dessa populacao e a realidade em que vivem, como um importante
fator de transformacao (SILVA, 2000; FERNANDES;, SOUZA, 2016).

Arelagao entre vulnerabilidade social, desigualdades econdmicas e desempenho
educacional vem sendo estudada por diversos organismos internacionais como a
Comissao Econémica para a Ameérica Latina e o Caribe (CEPAL) (BELLO; RANGEL,
2000) e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) (PATRINOS, 2000). As
analises e agcdes em torno das especificidades historicas e estruturais das populacdes
afrodescendentes foram priorizadas por parte dos sistemas de educacao, em funcao
das da declaracao e dos acordos estabelecidos pelo governo brasileiro no Congres-
so Mundial de Combate ao Racismo, realizado na cidade de Durban, Africa do Sul



(DURBAN-NACOES UNIDAS, 2001). Destaca-se, nesta adesdo as novas posturas das
agéncias internacionais, o paragrafo abaixo da Declaragcao da Conferéncia Mundial
contra o Racismo:

Consideramos essencial que todos os paises da regido
das Américas e de todas as outras areas da Diéspora
africana, reconhecerem a existéncia de sua populagdo
de descendéncia africana e as contribuig¢des cultu-
rais, econbémicas, politicas e cientificas feitas por
esta populagdo e a reconhecerem a persisténcia do ra-
cismo, discriminagdo racial, xenofobia e intoleréncia
correlata que os afeta especificamente, e reconhecemos
que, em muitos paises, a desigualdade histdérica em
termos de acesso, inter alia, a educagdo, ao sistema
de saltde, a moradia tem sido uma causa profunda das
disparidades sécio-econdmicas que os afeta (NACOES
UNIDAS, 2001).

O reconhecimento da vulnerabilidade das populagdes e dos bairros negros, levou
a mudanca de abordagem das politicas universais, para especificas, possibilitando um
enfoque na particularidade das localidades, dos bairros e areas das cidades. Tambem
viabilizou uma revisao da relacao entre a populacao negra, ou afrodescendente, e a
educacao. Ficaram demonstradas as necessidades do recurso a cultura negra pela edu-
cacao nos bairros, como forma de aperfeicoamento da educacao nessas localidades.

As desigualdades sociais sao reconhecidas como produzidas de formas especificas
sobre 0s grupos e subgrupos sociais. Essas desigualdades sociais ocorrem em funcao
da persisténcia de caracteristicas sociais distintas, entre os diversos grupos sociais,
estabelecidas por questdes de desigualdades salariais entre género ou origem étnica,
que se estabelecem em fungao do local de moradia ou de trabalho na cidade. A desi-
gualdade das estruturas urbanas pode provocar um efeito cumulativo sobre os grupos
sociais que se movimentam no territorio da cidade. Assim, existem desigualdades
no acesso aos beneficios sociais das politicas publicas e no acesso ao mercado de
trabalho. Sao desigualdades especializadas, dependentes da localidade. Uma forma de
diminuicao das desigualdades € o acesso ao trabalho, a saude, a educacao, a cultura e
a cidade. O acesso a cidade aumenta a autoestima dos individuos e melhora seu bem
estar, porque coloca as pessoas como participantes na vida da cidade. A educacao,
tratando da realidade das populagcdes, € um meio para uma melhor participacao das
pessoas na vida da comunidade e da cidade.
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As relacoes dos individuos e dos grupos sociais com o seu entorno, sao um dos
constituintes das identidades coletivas. O tratamento das identidades explicita a in-
tegracao entre os individuos e as localidades de moradia. Considerando a escola,
tal como € apontada na literatura sobre educagcao, como o espaco privilegiado de
formacao das identidades dos individuos, € um lugar importante de intervencao, nos
rumos da construcao da identidade negra.

O ensino da matematica tem sido apontado pelos diversos dispositivos de ava-
liacao, nacionais e internacionais, como um problema devido aos baixos indices de
desempenho escolar nessa disciplina (FRANCA, 2017). Se levarmos em consideracao
0s bairros de populacao negra, encontramos o problema ainda mais grave porque
nessas escolas, praticamente nao existe ensino de matematica (CUNHA JUNIOR, 2013).
Por vezes, as escolas nao tém professor de matematica formado em matematica; as
vezes tém professor, mas o ensino € deficitario, os professores sao arrogantes com os
alunos e nao ensinam como deveriam. Estes sao fatores que levam a um problema
maior de insercao dos afrodescendentes no mercado de trabalho industrial e tecno-
logico, sendo esta uma das razdes do reduzido numero de engenheiros, arquitetos
e tecnologos negros (CUNHA JUNIOR, 2014). Portanto, nesses bairros, a escola pode
tornar-se um fator de referéncia e de transformacao social, se organizada para tal.

Afroetnomatematica pelo jogo de Mancala

O desenvolvimento da matematica, como também das formas geométricas nas
civilizacdes africanas, datam de, pelo menos, 4000 anos antes da era crista. Muitas
das referéncias sociais, religiosas e filosoficas africanas sao representadas por abs-
tracoes geométricas. Ao emprego e a pesquisa do universo matematico africano na
educacao foi dado o designativo conceitual de afroetnomatematica (CUNHA JUNIOR,
2017). A afroetnomatematica realiza apropriacoes das matematicas e dos elementos
matematicos contidos nas culturas africanas no ensino da matematica no Brasil. Os
estudos das construcoes, dos tecidos e da arte africana sao exemplos de elementos
sobre os quais se desenvolve a afroetnomatematica. Portanto, € dentro da perspectiva
do conceito de afroetnomatematica que se desenvolve a nossa aplicagao do jogo de
Mancala no ensino da matematica.



O uso pedagogico de jogos de tabuleiros no ensino de matematica € justificado
por varios autores tais como: Jorge Nuno Silva (2009), Rinaldo Pevidor Pereira (2016),
Abilio de Bessa Nunes Quintas (2009), Marcia Aparecida Mendes (2005) e Sergio
Lorenzato (2004).Sergio Lorenzato (2004) destaca este jogo pela importancia da
utilizacao do material ludico e concreto, nas aulas de matematica. No entanto, nao
basta apenas o jogo pelo jogo, o autor considera que a potencialidade do uso de jogos
para a aprendizagem depende da orientacao do professor (LORENZATO, 2004). Neste
sentido o jogo faz parte de uma mudanca de postura pedagogica:

O uso de jogos para o ensino, representa, em sua es-
séncia, uma mudanga de postura do professor em rela-
¢do ao o que é ensinar matemidtica, ou seja, o papel
do professor muda de comunicador de conhecimento para
o de observador, organizador, consultor, mediador,
interventor, controlador e incentivador da aprendi-
zagem, do processo de construgdo do saber pelo aluno,
e sb6 iréd interferir, quando isso se faz necesséario,
através de questionamentos, por exemplo, que levem oS
alunos a mudangas de hipdéteses, apresentando situa-
¢des que forcem a reflexdo ou para a socializagdo das
descobertas dos grupos, mas nunca para dar a resposta
certa (SILVA; KODAMA, 2004, p.5).

O uso do jogo em aulas de matematica foi bastante difundido, inclusive a Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Paulo possui uma celula de desenvolvimento de jogos
nas aulas de matematica, sendo o Xadrez, o jogo mais classico. No contexto de jogo,
como forma ludica da introdugao dos conceitos matematicos, alia-se a necessidade
de trabalhar com a historia e cultura africana com o uso do jogo de Mancala. Incor-
poramos dois fatores de forma sinergéetica: enquanto jogam, as criangas constroem
estruturas intelectuais que possibilitam que sejam construidas e compreendidas
ideias complexas, estrategias e teorias na matematica, e tambeém passam a apreciar
aspectos complexos da cultura e historia africana.

A apresentacao do jogo de Mancala ¢ feita através da cultura, historia, geografia
e ontologia das sociedades africanas. Jogo de Mancala € um nome genérico dado a
um conjunto de jogos de tabuleiro contendo os mesmo principios formais, mas com
estruturas de tabuleiros quanto ao numero de covas diversas e mesmo regras com
variagoes. Portanto, € um jogo que tem varios nomes, dependendo da regiao geo-
grafica e do tempo historico, visto ser um jogo milenar. Exemplos dos nomes dados
sao: Ayo na Nigéria, Wari no Senegal, e Baulé na Costa do Marfim.
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Apresentamos o jogo de Mancala como um jogo de cooperacao, de colaboracao
entre parceiros de semeadura e de colheita. E preciso semear para colher, da mesma
forma que € preciso colaboracao para desenvolvimento e evolucao do jogo. A énfase
no processo colaborativo € um elemento pedagogico importante, principalmente com
relacao a descricao das sociedades africanas tradicionais € comunitarias, mas também
quanto a pratica da atividade de jogo fora da ideia de disputa e de competicao. Tam-
bém faz parte do processo pedagogico do jogo o preparo do terreno, a observacao
e a semeadura pensada para a colheita no futuro. O jogo tem quem colhe mais e
quem colhe menos, mas ambos tém os resultados do conjunto das acdes. Portanto,
0s aspectos abstratos e complexos do jogo, e da matematica, se somam aos aspectos
culturais e historicos das sociedades africanas na pratica pedagogica de introducao
da Mancala nas aulas de matematica. A sociedade atual desenvolveu conceitos de
vida imediatistas e individualistas, enquanto que a reflexao entre semear para depois
colher, de ter que pensar como semear para ter sucesso na colheita, € uma formulacao
pedagogica relevante para uma mudanca da postura relativa ao trabalho na escola,
no jogo e na vida dos participantes.

Partindo de um tabuleiro tradicional de Mancala adquirido em um mercado publico
da cidade de Praia, em Cabo Verde (Ver Fig. 1), criamos o nosso proprio tabuleiro
mais ergondmico, no sentido de boa visualizacao do jogo e de facilidade de colher
as sementes, que utilizamos nas nossas aulas (Ver Fig. 2). O tabuleiro apresenta duas
colunas de seis covas em cada uma. Em cada uma das doze covas colocamos quatro
sementes, N0 N0SSO caso usamos sementes de Baoba, pelos simbolismos dessa arvore
no contexto africano. Trata-se de uma arvore milenar de multiplas utilidades culturais,
eleita como um dos simbolos do continente africano. O jogo se desenvolve com cada
um dos agricultores retirando todas as sementes de uma cova escolhida e semeando
as covas seguintes no sentido anti-horario. Alternadamente cada agricultor na sua
vez, realiza o0 seu movimento. As colheitas sao realizadas segundo as regras do jogo.
Portanto, a estratégia do jogo € decidir qual casa escolher para retirar sementes para
que no futuro possa colher. Note-se, que cada agricultor pode semear no seu terreno
e no terreno vizinho, no entanto, as colheitas sao feitas apenas no terreno vizinho.

A depender das suas variantes, os tabuleiros de Mancala podem ser constituidos
por duas, trés ou quatro colunas de covas. O numero total de covas pode variar de
doze a cinquenta, sendo que desse numero de colunas de covas, resultam trés tipos
diferentes de jogos, denominados de Mancala Il Il e IV, (PEREIRA; CUNHA JUNIOR,
2016). Os jogos de Mancala lll e IV sdo os mais encontrados nas regides africanas do



Figura 1: Tabuleiro de jogo
de Mancala adquirido no
mercado publico da cidade
Praia - Cabo Verde, 2015.
Fonte: Acervo dos autores.

Figura 2: Tabuleiro
ergonoémico de Mancala
desenhado por Henrique
Cunha Junior, 2014.

Fonte: Acervo dos autores.
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Oceano indico, em paises como Mocambique e Quénia. O aumento do numero de
colunas no tabuleiro, implica regras e procedimentos no jogo, de maior complexidade
na compreensao dos movimentos e nas estratégias possiveis.

Conjuntamente a introducao da historia do jogo, € realizada uma discussao sobre
a sua complexidade, os raciocinios envolvidos nas estratégias no desenvolvimento do
Jjogo. O encadeamento entre raciocinio e estrategia € importante, pois servem de base
para discutir os preconceitos quanto a capacidade da populacao negra para atividades
logicas e racionais. Ainda persistem, no imaginario social brasileiro, os resquicios do
racismo cientifico sobre a incapacidade da populacao negra para atividades racionais
que, erradamente, “nao da para a matematica”. A discussao sobre jogar Mancala, ra-
ciocinar, produzir jogadas inteligentes e obter bons resultados escolares, demonstra
efetivamente a propensao de todas as pessoas para a matematica.

0 fortalecimento das identidades negras

As populacdes, em sua diversidade, se desenvolvem em funcao da sua historia,
cultura produzida, localidades onde se situam, acesso a recursos variados, relacdes de
sociabilidade caracteristicas e sentimentos comuns, que compdem as identidades dos
variados grupos sociais, dentro da sociedade. As identidades poderiam ser pensadas
como as demarcacoes da existéncia de um determinado grupo social. No Brasil, gracas
a diversidade de povos e culturas, existe uma diversidade ampla de identidades. As
identidades sao processos sociais dinamicos em constante transformacao.

Fazendo parte da cultura e dos modos de vida da sociedade, as identidades sao,
portanto, como demarcadores das existéncias que precisam ser expressas € valori-
zadas. Um dos papéis da educacao € a representacao e valorizagao das identidades
dos grupos sociais constituintes da cultura brasileira. Parte dos problemas e conflitos
sociais brasileiros parte de meios de comunicacao e de um sistema educacional, nos
quais as instituicdes forcam uma identidade eurocéntrica e reprimem as identidades
de origem africana e indigena. Desta forma, uma das necessidades da educacao,
nas escolas brasileiras, € de expressar a diversidade identitaria, aqui falamos das
identidades negras.

A abordagem cientifica dos diversos aspectos da sociedade se faz atraves de con-
ceitos e da dinamica na organizacao e interagao entre diversos conceitos. O conceito
de bairros negros, articulado com o de identidades negras, propicia a educacao escolar



brasileira um enfoque cientifico da realidade da populacao negra, de forma util para
os trabalhos pedagogicos. A aproximacao da realidade dos alunos negros, seguindo
a proposta de Paulo Freire para a educacao popular, precisa ser implementado para
a articulacao desses conceitos.

O reconhecimento das identidades, na sociedade brasileira atual, implica o re-
conhecimento de direitos culturais, de representacao e de expressao da populacao
negra. Implica o direito em ser apresentado, representado e valorizado como entidade
social. O problema aparece porque este direito nao € respeitado pelas instituicoes
nacionais. A educacao nacional, a cultura nacional, a imprensa nacional sao exemplos
de instituicdes que nao atentam e nao atendem a esse direito. Por que ndao atendem?
Porque atendem a demais direitos e sonegam esse beneficio social a populacao negra.
Parte do estado democratico ¢ legitimado pelo direito de representacao da cultura
e das identidades dos povos. Isto nao € tratado com a devida importancia e valor na
sociedade brasileira. Em face ao destrato, em vez de corrigirem o erro, 0s grupos sociais
tomam o lado oposto, negando-se a existéncia da identidade da populacao negra.

Existem posturas intelectuais que acreditam que as identidades da populacao
negra sao resultado da raca. Importante sabermos que o conceito de ragas humanas
foi produzido ha menos de 300 anos, criado pela ideologia da dominacao europeia
sobre os demais continentes. Trata-se de um conceito resultante da criminalidade
europeia. Foi desenvolvido primeiramente pela politica de subordinagcao dos povos,
pelos europeus, e depois pela ciéncia. A ideologia de raga se consolida com o racismo
cientifico, um lastimavel erro cientifico, destrutivel produto da ciéncia de dominacao,
tal qual sdo as armas quimicas, das quais pode estar sendo vitima a humanidade na
atualidade. As populagoes africanas e negras na diaspora existem ha milhares de
anos. Desenvolveram culturas e civilizagoes. A identidade negra nao ¢ resultado do
conceito de raga, mas sim, resultado da historia. A existéncia na historia da humanidade
€ que nos confere a identidade. Reduzir as identidades negras ao conceito de raca
abdicar de um longo legado cultural, historico, politico e social ao qual temos direito.

A afirmacao das identidades negras na educacao escolar atraves da utilizagao do
jogo de Mancala € estratégica por introduzir a cultura africana atraves do ensino da
matematica e do raciocinio matematico nas formas de tratamento de estratégias e
estruturas complexas deste jogo. Na proposta pedagogica do ensino da matematica,
0 jogo de Mancala abre a discussao sobre o desenvolvimento da matematica e dos
seus usos nos 6.000 anos de culturas africanas, iniciando pelas civilizagdes do vale
do Rio Nilo.
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Conclusoes

O enfoque sobre bairros negros propiciou muitas novas discussdes e uma apro-
ximagao maior com entorno da escola quanto as problematicas da populacao negra
brasileira e dos novos atores imigrantes africanos que formam uma nova comunidade
de interesses e necessidades diferenciada. A sistematica em discutir o conceito de
bairro negro levou a um aprofundamento da participagao dos africanos na formagao
historica brasileira e também da compreensao das relacdes histéricas no Brasil e na
Africa. A especificidade conceitual do bairro negro de maioria negra, retirou as aborda-
gens sobre populagao negra urbana das generalidades como apenas classe popular
ou dos grupos oprimidos. Sai tambéem da retdrica que os problemas das populacdes
negras sao os problemas dos pobres. Bairro negro possui o desenvolvimento da cultura
negra que, sofre do racismo estrutural e da pobreza urbana. Nos ultimos 40 anos,
atendendo a demandas dos movimentos sociais hegros, a historia brasileira, dentro
dela a histodria da populacao negra, passou por uma grande revisao. A introducao as
questdes que permeiam o racismo estrutural levou a novas posturas no ambito da
escola e das relacdes sociais desta com a populacao negra. Tem havido uma sensivel
valorizagcao da heranca africana para sociedade brasileira e dos africanos na historia
da humanidade.

Quanto a introdugao do jogo de Mancala, alguns resultados sao sensiveis. Existiu
maior interesse dos alunos pelas aulas de matematica através do jogo, como parte do
processo de aprendizagem, em razao da exigéncia de raciocinio logico. A abordagem
do jogo na escola, propiciou uma discussao sobre o raciocinio, calculo e pensamento
estrategico exigidos no jogo. Com esses argumentos foram discutidos os preconceitos
de que os alunos negros nao dao para a matematica. O raciocinio para jogar foi iden-
tificado como uma atividade inteligente, como o raciocinio para a matematica. Neste
contexto, os povos africanos passaram a ser vistos pelos alunos, como propositores
e criadores de inteligéncia, universo que foi ampliado por discussdes sobre a contri-
buicao africana na matematica e nas ciéncias exatas. Conclui-se que, o pensamento
racista por detras da ideia que os negros e africanos nao davam para a matematica
foi discutido, desmontado e em grande parcela superado.

O enfoque pedagogico da afroetnomatematica apresenta dificuldades em ser
implementado no sistema escolar como um todo, pois necessita de um conhecimento
maior da histéria da matematica na Africa, bem como da prépria histéria africana. No
entanto, mesmo em face das dificuldades, € um enfoque promissor, pois leva a um



campo de discussao sobre matematica, como ciéncia dos padroes. Isso possibilita
associar a matematica a arte africana, visto que a arte do continente € muito geo-
meétrica, propiciando o uso da arte africana também como caminho para o ensino da
matematica. Da mesma forma como tratamos, em outro trabalho, sobre o uso de panos
africanos no ensino da matematica, também o uso do desenho, da geometria e da
simetria sao recursos da afroetnomatematica que produzem resultados importantes

(FRANCA, 2017).

Com base nos resultados obtidos nos trabalhos realizados, podemos concluir que
0 uso do conceito de bairros negros, aliado a pratica pedagogica do jogo de Mancala,
possibilita avancos quanto as relacdes sociais no ambiente escolar, assim como a
curricularizacao do ensino da matematica, da histoéria e da cultura africana na sala
de aula, elevou a autoestima dos alunos e pertencimento étnico desta comunidade.
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