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RESUMO

ABSTRACT

Este artigo apresenta sequéncias discursivas da Base Nacional
Comum Curricular (2017) para o ensino fundamental, sobre o
processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa (LI). O
objetivo principal é perceber efeitos de sentido oriundos da
globalizagdo no ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Como
objetivos  especificos relacionam-se identificar os lugares
ocupados pela lingua inglesa no espago escolar dos anos finais
do ensino fundamental; perceber aspectos da globalizagdo que
permeiam o ensino da lingua inglesa nos anos finais do ensino
fundamental; identificar correspondéncias do interdiscurso sobre
a importancia da lingua inglesa. Justifica-se este trabalho
perante o recorrente questionamento sobre o porqué aprender a
lingua inglesa na escola. A luz da Andlise de Discurso
Francesa, a metodologia é de carater qualitativo-interpretativista
utilizando dispositivos teoricos para percorrer 0 processo
discursivo em sua textualidade: parafrase e ressonancia
discursiva, interdiscurso, nogéo de lingua, lingua fluida, lingua
imaginaria e lingua de madeira. Para as andlises s&o
mobilizadas opinides de especialistas sobre, por exemplo, como
se da o ensino de lingua inglesa nas escolas, a fluidez na
lingua, a partlha de cultura, o mito do falante nativo, a
autonomia do aluno nos estudos e a mobilizagdo necessaria
para aprender a nova lingua.

This article presents discursive sequences from Common
National Curricular Basis (2017) for the elementary school,
about the teaching-learning process of English Language (LI).
The main objective is to realize meaning effects of globalization
in the LI teaching-learning. As specific objectives are related to
identify the places occupied by the English language at school
space at final years of elementary school; realize globalization
aspects that permeate English language teaching at final years
of elementary school; identify interdiscourse correspondences
about the importance of English language. This work is justified
because there are many questions about the reason of learning
English at school. In the light of French Discourse Analysis, the
methodology is qualitative-interpretative  using theoretical
devices to go through the discursive process in its textuality:
paraphrase and discursive resonance, interdiscourse, language
notion, fluid and imaginary and wooden language. For analysis,
opinions from specialists are mobilized on, for example, how
English language is taught at schools, fluidity at language,
culture sharing, the native speaker myth, student autonomy at
studies, and the mobilization required to learn the new language.
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INTRODUCAO

Este artigo aborda o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa, doravante LI,
presente nos enunciados da Base Nacional Comum Curricular para o ensino
fundamental (homologada em 2017) que se relacionam ao discurso da globaliza¢do. O
objetivo, portanto, € perceber efeitos de sentido oriundos da globalizacao no ensino-
aprendizagem de LI. A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento recente e as
escolas de todo o pais estao movimentando-se para a implementacao.

Como objetivos especificos relacionam-se identificar os lugares ocupados pela LI
no espago escolar dos anos finais do ensino fundamental; perceber aspectos da
globalizacdo que permeiam o ensino da LI nos anos finais do ensino fundamental;
identificar correspondéncias do interdiscurso sobre a importancia do ensino-
aprendizagem de LI

Por meio de pesquisa documental (arquivo) de dominio publico, o corpus da
pesquisa € a Base Nacional Comum Curricular (disponivel on-line) em que se realizam
recortes com marcas linguisticas relacionadas aos objetivos deste artigo. Cabe ressaltar
que é recorrente nos estudos da Anadlise de Discurso uma predominancia de “corpora
constituidos por varias sequéncias discursivas, produzidas por varios locutores a partir
de posicoes heterogéneas, em sincronia, correspondentes a materiais de arquivo”
(SERRANI, 1991, p. 117).

A luz da Anélise de Discurso Francesa, doravante AD, a metodologia € de carater
qualitativo-interpretativista utilizando dispositivos tedricos para percorrer o processo
discursivo em sua textualidade: paréfrase e ressonancia discursiva, interdiscurso, nogao
de lingua, lingua fluida, lingua imagindria e lingua de madeira.

Constantemente, em sala de aula, os estudantes questionam os professores sobre a
necessidade de aprender a lingua inglesa, ja que estao no Brasil e cuja lingua oficial é a
portuguesa. Atuando como professora, a autora deste artigo percebeu que, entre as
colocacdes de professores de linguas e as suas proprias aos estudantes, centra-se um
apanhado de justificativas em repetibilidade de que os estudantes terdo: acesso a escritos
em inglés para ampliar conhecimentos, realizar viagens ao exterior amenizando barreiras
comunicativas, possibilidades de trabalho ampliadas, interacao com pessoas e culturas
de outros paises, uso de ferramentas tecnoldgicas que tém manuais/instrugdes em LI e,
além disso, também sao solicitados pelos professores a observar palavras e ou expressoes
do cotidiano que estdao em LI e nem sao percebidas, o que, costumeiramente, chama-se
estrangeirismo. Todos estes discursos circundam o fendomeno da globalizacao e requerem
a insercao do sujeito-aluno nas novidades do cendrio contemporaneo tendo como base a

lingua para ponto de encaixe.
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Em um documento como a Base, encarregado do discurso politico-escolar e que,
abarca o fendomeno globalizante imprimindo uma ordem de adaptacao, ha escolhas para
o estudante de LI? Quais as forgas que estao em jogo? Sao relacionadas essas questoes de

pesquisa, portanto.

1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta secao apresentam-se dispositivos tedricos que fundamentam a posterior

analise do corpus da pesquisa.

1.1 APARAFRASE E O INTERDISCURSO

Para orientar a andlise é discutida a relagdo entre pardfrase e interdiscurso.
Inicialmente, Henry (1975, apud SERRANI, 1991) trata a paradfrase como o resultado da
relacao entre as formagoes discursivas e a autonomia relativa da lingua. Nesse sentido, o
que caracteriza a parafrase discursiva € o contexto e também como item constitutivo dos
processos de efeitos de sentido. Para a AD, os efeitos de sentido nao estao no nivel
interno, estao nas relagoes discursivas, um discurso se relaciona com outros discursos, ha
uma memdria que se atualiza, algo que se mantém. Nao ha sentido sem a repetigao, ou
seja, uma sustentacdo de saberes, dessa forma, a parafrase € um “retorno aos mesmos
espagos do dizer” (ORLANDI, 2015, p. 36), sao produzidas diferentes formulagoes de um
dizer, ja sedimentado, por uma substituicao que gera sentido.

Pécheux (1988, apud SERRANI, 1991) distingue dois posicionamentos sobre a
parafrase: o de carater sintatico e a concepcao histdrico-discursiva. Essa ultima se
inscreve nas formacgoes discursivas, portanto, denominada parafrase discursiva. O ponto
central dessa questdo é uma oposigdo a uma andlise sintatica apenas, teorizada em
discursos logicamente estabilizados, e um enfoque no que extrapola o nivel lexical.

Nas primeiras fases da AD, as frases estavam em condi¢dao de parafrase quando
havia um mesmo sentido entre elas por meio de comparagao e equivaléncia lexical. E a
heterogeneidade do discurso que transforma esta concepgao porque, nas pesquisas
recentes, verifica-se que um discurso ndo esta limitado a substituicao lexical para a
producao de sentidos. A heterogeneidade, segundo Serrani (1991, p. 86), é enfatizada
com a nogao de interdiscurso que ¢ da ordem da ““formacdo/repeti¢ao/transformagao’

dos elementos de saber de uma formacao discursiva”. A formacao discursiva é o que

[...] numa formagao ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posi¢do dada numa
conjuntura dada, determina o que pode e deve ser dito. Portanto, as palavras,
proposicdes, expressdes recebem seu sentido em referéncia as posicdes dos que a
empregam [...] (ORLAND], 2010, p.17).
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Quando se realiza uma andlise, a posicao do sujeito e o sentido emanam da
formacao discursiva em que esta sendo dito. Assim, palavras, expressoes e proposi¢oes
diferentes podem, dentro de uma mesma formacao discursiva, ter o0 mesmo sentido
(ORLANDI, 2010).

Orlandi (2010) atesta que, para que uma palavra faca sentido, é preciso que ela ja
tenha feito sentido, assim, o interdiscurso funciona pelo assujeitamento ao Outro, este
Outro é o saber, aquilo que preexiste. Maingueneau (2014, p. 286) também expde o
interdiscurso como “um conjunto de discursos” que provém de discursos anteriores, em
que as unidades discursivas sao de dimensdes muito varidveis, como uma definicdo de
diciondrio, por exemplo.

A autora Orlandi (2005, p. 31) salienta que a memdria no interdiscurso é “o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o
ja-dito que estd na base do dizivel”, assim, tudo que ja foi dito sobre alguma situagao
posta em pauta tem um efeito que atinge os sujeitos. Um dizer tem uma filiacdo de
dizeres e uma memoria que significa. A autora expde a relacdao entre o que foi dito e o
que estd sendo dito (interdiscurso e intradiscurso) e retrata que todo dizer estd na
confluéncia da memoria, o eixo da constitui¢do, e da atualidade, que é o eixo da
formulagao. No interdiscurso hd uma voz anb6nima, o que foi anteriormente dito ¢
apagado na memdria e depois é retomado porque had sentido, o esquecimento é parte
integrante da estrutura do interdiscurso e também necessdrio para que se produzam
enunciados no intradiscurso.

Sobre a relagdo da paradfrase com o interdiscurso, Serrani (1991, p. 96)
compreende-a “como uma relagdo semantica ndo estdvel nem passivel de ser
prognosticada a priori”, ha efeitos que nao sao facilmente e diretamente observaveis. A
autora também aponta uma diferenca entre parafrase e reformulacdo porque a
reformulacdo estd no nivel do intradiscurso (no fio do dizer) e a parafrase estd no
interdiscurso (ligada a memorias), visto que esta envolvida em um processo constitutivo.

A autora também trata das ressonancias discursivas:

Entendo que ha parafrase quando podemos estabelecer entre as unidades
envolvidas uma ressonancia -interdiscursiva- de significacao. Ressonancia porque
para que haja parafrase a significagao ¢ produzida por meio de um efeito de eco
entre as unidades; elas soam de novo [...] (SERRANI, 1991, p.103-104).

Nesse efeito de eco é fundamental o resgate significativo da heterogeneidade da
linguagem para compreender como ressoam os elementos do discurso em que outros
discursos estao postos em jogo. O acontecimento da ressonancia ¢ a repetibilidade do

sentido e as pardfrases ressoam significativamente pelo interdiscurso, portanto, o
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interdiscurso € a constituicao da parafrase que se concretiza no intradiscurso e provoca a
interpretacao do sujeito. A interpretagao ocorre a partir da tomada de posicao que o
sujeito tera.

A partir do ponto de vista de que a globalizagdo ¢ um processo mundial de
aproximacao entre as nagdes, promove intercambio cultural e em que, segundo Ianni
(2001, p.188) “desterritorializam-se e reterritorializam-se em outros lugares, em outras
duragdes as coisas, as gentes e as ideias”, busca-se analisar a materialidade das
sequéncias discursivas selecionadas da BNCC. E preciso arrolar sentidos que auxiliem na
elaborac¢dao da andlise considerando, entdo, que trazem consigo efeitos de memoria. Mais

adiante, serdo citadas outras caracteristicas da globalizacao para dar sequéncia a analise.

1.2 A LINGUA NA AD E A CARACTERIZACAO DE LINGUA IMAGINARIA E LINGUA
FLUIDA

Como ponto de partida da Linguistica como estatuto de Ciéncia, Saussure
concebeu a lingua como sistema fechado e considerava a dicotomia lingua e fala. A AD,
porém, remodela o0 modo de pensar a lingua pelo viés discursivo e ndo exclui a fala do
processo, lingua nao € mais sindnimo de codigo. Segundo Ferreira (2003, p. 196), a
lingua, em sua materialidade, é um dos elos que compde o discurso, “enquanto ordem
significante capaz de equivoco, de deslize, de falha”, ou seja, como sistema que tém
efeitos linguisticos materiais para produzir sentidos. Dessa forma, na materialidade da
lingua se manifestam os sentidos e o funcionamento ideologico.

Ferreira (2003) conclui que é o aparato operacional do dispositivo tedrico e

analitico que possibilita,

[...] através da lingua e de seu sistema instavel e heterogéneo as relagdes entre os
enunciados sejam melhor percebidas, pois, uma propriedade dos dispositivos é,
citada por Marandin (1994, p. 124), justamente ‘fazer ver o processo de produgao
de sentido’ (FERREIRA, 2003, p.198).

Isso desemboca numa proximidade com o que é préprio da lingua, da
caracteristica da equivocidade. Assim, como se entende a lingua vai decorrer sentidos
que afetarao o processo de analise.

A lingua ¢ afetada pela incompletude em sua materialidade, ndo é um sistema
techado e tampouco completo, depende do seu exterior para tornar-se significativa.
Nessa acep¢ao de movimento e funcionamento abre-se caminho para pensar lingua
fluida e lingua imagindria e Orlandi e Souza (1988) explicitam o que é cada uma delas. A
primeira é muito diversa, ndo € contida ou controlada, é a lingua do uso e da oralidade e

das relagdes entre as pessoas. J4 a lingua imagindria esta no viés sistematico em que
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pesam padroes e onde se tem o idedrio de correcao, também ¢ atingida por
institucionalizagao, é a da norma, da coercio e das instituicdes. E a lingua imagindria que
procura modelar e disciplinar o real. A lingua em sua caracteristica de manipula¢ao nao
foi tratada no inicio da Linguistica, esta abordagem foi iniciada quando a lingua passou a
integrar com outras dreas de estudo. Ela tem poder e este é um aspecto importante para
se trabalhar pelo viés discursivo.

No uso da lingua fluida ha duas marcas a serem consideradas, denominadas por
Orlandi e Souza (1988) de categorias. Primeiro, a lingua fluida é aquela a qual o
individuo estd amplamente exposto e pela qual é afetado porque a sociedade na qual ele
nasceu ja faz uso dela. Pelo outro lado, a lingua fluida também € uma lingua franca: uma
lingua praticada por falantes de linguas maternas diferentes, e que utilizam uma lingua
em comum para a comunicacao.

E apresentada nesse artigo a denominacgao de lingua franca para a LI, conforme a
BNCC firma posicionamento e que esta ilustrado adiante, nas analises. Contudo, dada a
influéncia das varias formas de comunicacao entre os sujeitos, considera-se que a marca
da fluidez nao tem estrutura rigida e recebe contornos instaveis.

A lingua fluida estd nos processos discursivos e pressupde atravessamentos,
portanto, é “afetada pela ideologia e pelo inconsciente, atravessada pela historia,
constituida de sentidos e relacionada as condi¢des de producao dos sujeitos” (ORLANDI,
2009, apud SURDI; DA LUZ, 2015, p. 100). Uma se transforma na outra; a imagindria,
fundada em regras, perde um estatuto de controle e abre espago para a fluidez, para o
lugar em que operam contradi¢des. Segundo Surdi e Da Luz (2015), é como se a lingua
imaginaria fosse o “bom exemplo” e a lingua fluida o “mau exemplo” e 0 bom exemplo é
sempre pautado na gramatica, no que é culto. Verifica-se uma relacdo de tensao entre as
duas linguas, o mesmo que ocorre com o sujeito que se apropria delas, um sujeito com
caracteristica heterogénea que se movimenta nesses dois espagos constantemente e é
afetado por ambas as condi¢oes para se constituir discursivamente.

No que tange a presenca do Estado no ordenamento da lingua aos cidadaos,
Gadet e Pécheux (2004 [1981]) denominam as praticas da lingua do direito e da politica
como lingua de madeira. Essa lingua estd no “espaco do artificio e da dupla linguagem,
linguagem de classe dotada de senha e na qual para ‘bom entendedor’ meia palavra
basta” (GADET; PECHEUX, 2004 [1981], p. 24), é uma maneira politica de denegar a
propria politica, € a lingua que repele contradigdes, ¢ de poder, normativa, fechada e
autoritaria. Nesse sentido, pode ser dito que a gramatica estd no espago normativo da
lingua de madeira, ¢ sistematica e procura estabiliza¢dao, o que resulta em silenciamento
de discursos transversos. Assim, o uso da palavra madeira funciona como metafora para

uma lingua que tem rigidez e se fecha nela mesma.
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1.3 O DISCURSO PEDAGOGICO

O discurso nasce de outro e também reenvia a outro, é parte estratégica situar-se
no lugar do receptor para antecipar representagdes, o que resulta em regula¢ao do que se
pretende. O discurso nao € “como transmissao de informacdo, mas como efeitos de
sentido entre interlocutores” (P]:ZCHEUX, 1969, apud ORLANDI, 1987).

Orlandi (1987) define o discurso pedagogico (DP) como discurso circular,
institucionalizado sobre as coisas e que garante o estatuto da escola. A escola esta
instituida e tem legitimidade em seu discurso, esse DP se apresenta como discurso
autoritdrio para a transmissao de informagdes e fixacdo sem, de fato, haverem
interlocutores. O objetivo € a cientificidade do ensino, deixando de lado o que permeia o
senso comum no cotidiano dos sujeitos que frequentam a instituicao escolar.

A escola atua por meio da convengao, pelos deveres e por modelos de conduta.
Logo, a Base Nacional Comum Curricular enquadra-se como discurso pedagogico
produzindo legitimidade aos envolvidos. Considerando que o documento esta dividido
em Areas de Conhecimento, é importante apontar que a LI esta relacionada na Area de
Linguagens e ocupa espago nos anos finais do ensino fundamental. A LI é incluida para
ampliar as praticas de linguagem numa etapa em que “é importante considerar [...] o
aprofundamento da reflexdao critica sobre os conhecimentos dos componentes da 4rea,
dada a maior capacidade de abstracao dos estudantes” (BNCC, 2017, p.62). Destaca-se
que o funcionamento é como um acréscimo de contetido na formacao do sujeito-aluno,

que estd na fase de transicdo entre Ser crianga e Ser adolescente.

2 O DISCURSO DA GLOBALIZACAO NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA

2.1 ABASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

As discussoes da Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, pautam-se
pela emergéncia da adaptagdo da escola as novas demandas sociais. E um documento
direcionador das praticas de ensino-aprendizagem para todo o Brasil e, conforme
introdugao do documento, teve a participagao de profissionais do ensino e também da
sociedade em geral no percurso da sua constituicao. A versao utilizada para esse
trabalho é a de 2017, homologada pelo Ministério da Educa¢ao em dezembro do mesmo
ano e que contempla as propostas pedagogicas para a etapa do ensino infantil e
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A BNCC é um conjunto de diretrizes escolares para os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios, uma “referéncia nacional obrigatoria para a elaboragao ou adequagao de
seus curriculos e propostas pedagogicas” (MENDONCA FILHO, BNCC, 2017, p.5) que
possibilitem um alinhamento politico nacional.

Para embasar a formulacao das proposi¢des, o documento revisita concepgdes em
documentos oficiais como a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica e
o Plano Nacional de Educagao. A BNCC reitera o que ja havia sido construido em
documentos anteriores e propde consolidar uma base nacional comum para dar
sustentacdo ao exercicio da cidadania do sujeito-aluno na sociedade contemporanea, ou
seja, atualiza em sua formula¢do discursos que se encontram em outros documentos.
Poderia aqui ser utilizada a concepgao de intertexto, no entanto, o foco do estudo esta no
interdiscurso que ultrapassa o nivel textual dos documentos e conduz a discursividades

diversas e midiaticas.
2.2 A ANALISE DO CORPUS

Compreendendo que o corpus pode ser constituido por uma ou por varias
sequéncias discursivas, oriundas de uma ou de diferentes formagoes discursivas, por
materiais de arquivo e outros tantos tipos/formatos/géneros de materiais (SERRANI, 1991),
e que trabalhar com o funcionamento discursivo permite adentrar na andlise do
interdiscurso, o corpus deste artigo ¢ o documento da BNCC. Os recortes discursivos para
a analise compreendem, portanto, sequéncias que relacionam a LI com o discurso da
globalizagao. Para efeitos de sentido destacam-se fragmentos contextualizados a nogao de
globalizagao, utilizando a concep¢ao de interdiscurso, parafrase e de ressonancia
discursiva como dispositivos de analise.

Conforme Ianni (2001), a globalizagao expressa a expansao do capitalismo, é o
contexto do desenvolvimento do capital, as atividades produtivas sao dinamizadas,
transcende mercados, culturas e civilizagdes e busca a integracao entre as nagoes. Por outro
lado, também alimenta a diversidade, o mundo fica pluralizado e transformado numa

espécie de caleidoscopio.

Ao mesmo tempo que se constitui e movimenta, a sociedade global subsume e
tensiona uns e outros: individuos, familias, grupos e classes, na¢des e nacionalidades,

1 O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, também contempla o ensino infantil, no
entanto, o foco desse artigo € a etapa dos anos finais do ensino fundamental, espago em que a disciplina de lingua
inglesa esta inserida. O Ensino Médio esta relacionado em outro documento da BNCC, especifico para esta etapa da
educacdo bésica.

n. 23, Salvador, jun. 2019 » 156



¢

religides e linguas, etnias e ragas. As identidades reais e ilusérias baralham-se,
afirmam-se ou recriam-se. (IANNI, 2001, p. 28).

Tudo que é local pode tornar-se regional, nacional e mundial. Desse modo, areas
do conhecimento, como as ciéncias sociais, sdo obrigadas a repensar seu objeto que, pela
ordem globalizante, entra num terreno movedigo e pode ser transformado. Assim, verifica-
se a mencao a um fendmeno de alcance macroestrutural que atinge muitas esferas sociais,
como a cultural e a econdmica. E o sujeito, globalizando-se, torna possivel a interagdo num
espaco heterogéneo composto por outros sujeitos, de diversos outros espagos do globo
terrestre e fica exposto ao surgimento de multiplos modos de ser.

Abaixo, estdao as duas primeiras sequéncias discursivas selecionadas da BNCC, em
todas as sequéncias estdao destacadas algumas marcas linguisticas para direcionamento da

analise.

SD1: “[...] participagdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em
que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais

estdo cada vez mais difusas e contraditorias.” (p.239).

SD2: “[...] ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de

construgdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos.” (p.239).

Enquanto a globalizagao esta emergindo, as fronteiras acabam por nao manterem
mais contorno estavel, estdo difusas e contraditorias, € o mesmo que ocorre com as
formacdes discursivas, por analogia, um mesmo sujeito sofre interferéncia de formacdes
discursivas distintas. Pela formacao discursiva, segundo Orlandi (2010), se estabelece as
regularidades no discurso, pois, a formagao determina “o que pode e deve ser dito”
(ORLANDJ, 2010, p. 17), ou seja, os sentidos sao produzidos pelo o que o sujeito diz, se

inscrevendo numa formagao discursiva e nao em outra.

No entanto, é preciso ndo pensar as formagdes discursivas como blocos
homogeéneos funcionando automaticamente. Elas sdao constituidas pela contradigao,
sao heterogéneas nelas mesmas e suas fronteiras sao fluidas, configurando-se e
reconfigurando-se continuamente em suas relagdes. (ORLANDI, 2015, p.44).

Adota-se aqui esse movimento de fronteiras frageis para o entorno social dos
sujeitos, e, com o olhar linguistico para as formacgOes discursivas. Assim, pode ser
compreendido que os sujeitos-alunos extrapolam as fronteiras do espago em que vivem e
que também sdo constitutivos por heterogeneidade linguistica. Esses sujeitos entram num

movimento de globalizar e globalizar-se que provoca, constantemente, adaptagdes a uma
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nova ordem mundial sem perfil comunicativo homogéneo.

Por outro lado, mudangas provocam resisténcias, isso porque existe também uma
forca diferente da globalizacdo, o nacionalismo busca a manuten¢ao das fronteiras, é um
discurso de governo de alguns paises que temem o poder da globalizagao, andando na
contramao da pos-modernidade. Assim, nem todos os sujeitos que falam de varios lugares
do mundo prestigiam os efeitos da globalizacdo. Ha como escapar a esse vultoso
acontecimento? A adogao de determinadas politicas nacionais determina o grau de filiacao
a esse contexto, segundo Ianni (2001, p. 90), tém sido numerosos os projetos nacionais de
desconexao, ou emancipagao, sob diferentes regimes politicos. Floresceram e florescem
nacionalismos [...]”.

Quando se assinala a possibilidade de interacdo com outras pessoas, Grigoletto
(2003) informa que

Trata-se de um enunciado que faz parte do discurso sobre ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras, notadamente, nas ultimas duas décadas, mas que também ¢é
expresso nos discursos da propaganda e do poder econdmico, incluidos ai o
discurso da globalizagao e da consequente necessidade de se encontrarem férmulas
para a comunicagao entre povos de diferentes nagdes, para a transagao de bens
materiais e culturais (GRIGOLETTO, 2003, p. 227).

Ao mesmo tempo em que se percebe a pluralidade dos povos, no que tange a
culturas e linguas, verifica-se a necessidade de existir um método para facilitar a
comunicacao, estipular um modo de falar compreensivel por todos e que nao se relaciona
com outras linguas, mas somente com a lingua inglesa. Porém, mediante as apuragoes da
AD, ¢é ilusdao pensar assim e instaura-se aqui um paradoxo: é adotado no discurso o
respeito a pluralidade, mas tenta-se regrar esta miscelanea buscando homogeneidade na
interagao entre os falantes. Gadet e Pécheux (2004 [1981]) apontam que, historicamente, ha
um desejo politico de acabar com os obstaculos que atrapalham a comunicagao, elegendo,
para isto, um ideal de lingua universal.

A lingua ¢é constituida de contradi¢do, entdo, as variantes sem fronteiras
estabelecidas proporcionam deslizes e equivocos. Novos percursos implicam
transformacoes e deslocamentos identitarios, porque, pelo aprendizado de novas linguas, o
aprendiz entra em contato com outras culturas, concepgoes e pontos de vista sobre temas
variados, pode reestruturar a identidade ao acrescer novidades as suas caracteristicas
sociais e, talvez, estranhas a cultura de origem.

Quando se fala em continuidade de estudos, isto requer a apropriacao do outro, é
aflorado o desejo e a falta que fomenta a ideia de aluno incompleto. Assim, no imaginario,
para ser completo, o aluno precisa eficazmente aprender a segunda lingua.

Cabe salientar que o inglés € a lingua falada por muitas pessoas no mundo que ndao
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sdo nativas e, por consequéncia, ocorre uma profusao de inimeras variantes porque cada
falante carrega tracos dos lugares em que vive e que remetem a cultura e a identidade.
Rajagopalan (2009), ao ser questionado pela professora Pereira (2009) sobre qual variante
deve ser estudada pelos aprendizes, afirma que a pergunta nao tem mais sentido porque a
lingua inglesa deixou de ser propriedade de um determinado pais, ou seja, deixou de ser
um monopolio. A LI ja ndo é mais dominio dos EUA e da Inglaterra, por exemplo, ela é do
mundo.

Na SD3, a seguir, percebe-se uma profusao de ideias sobre como denominar esta
“nova lingua” carregada de heterogeneidade e a BNCC, em seu caradter politico-

pedagdgico, toma partido de uma concepgao:

SD3: Alguns conceitos parecem ja ndo atender as perspectivas de compreensdo de uma lingua que
“viralizou” e se tornou “miscigenada”. [...] Outras terminologias, mais recentemente propostas,
também provocam um intenso debate no campo, tais como inglés como lingua internacional, como
lingua global, como lingua adicional, como lingua franca, dentre outras. Em que pese as
diferencas entre uma terminologia e outra, [...] o tratamento dado ao componente na BNCC prioriza
0 foco da fungdo social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a tratd-la em seu status de lingua
franca (p.239).

As diversas nomenclaturas fazem parte de um processo de “evolugao” do
pensamento sobre a lingua, como resultado das condi¢des de producao de cada recorte
temporal e do ponto de vista sobre o objeto. O autor Rajagopalan (2009) prefere denominar
a LI como World English (2004, 2005a, 2005b, 2009) e a considera como um fendémeno
linguistico. O World English nao exclui ninguém, abarca todos que de uma forma ou outra
falam uma variante dele, os nativos também estao nele, no entanto, nao tem mais um lugar
de privilégio.

Percebe-se que “viralizou” carrega efeitos de sentido constituidos pelo discurso
que circula na internet e que “miscigenada” geralmente aparece em discursos que falam
sobre povos, um interdiscurso em sua verticalidade. A internet é um vasto campo de
publicidade da lingua inglesa, empresas e profissionais autobnomos tentam conquistar os
sujeitos da falta num idedrio de aprendizagem também fora da sala de aula convencional,
independente da faixa etaria.

A lingua franca, conforme exposto anteriormente, é uma marca da lingua fluida, é
aquela praticada por falantes de varias linguas maternas e que elegem uma, neste caso o
inglés, para se comunicarem. Assim, a BNCC destitui a lingua imagindaria elegendo as
variantes para a pratica escolar. Na continuidade das sequéncias discursivas, é repetida no

intertexto a denominacao “lingua franca”:
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SD4: “[...] ao assumir seu status de lingua franca — uma lingua que se materializa em usos
hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a invengdo de novas formas de dizer [...]” (p.
240).

Primeiro, é possivel verificar que a BNCC esta legitimando os usos da LI em
contextos locais, ou seja, estd escapando as aulas de padrdes linguisticos. Derrida (1996,
apud CORACINI, 2007, p. 145) nos diz que “qualquer lingua é fragmentdria, hibrida,
constituida de outras - linguas, culturas, ideologias - tao fragmentarias e fraturadas quanto
o sujeito (da linguagem)”, ou seja, € imaginariamente completa, e o sujeito acaba se
frustrando ao se deparar com a heterogeneidade. Sobre a LI ser hibrida, Rajagopalan (2009,
p. 43) também expde sua opinido: “hibridismo € a marca registrada dessa nova lingua’”,
que nao centra normas e tem multiplos centros. Dessa forma, ndo ha uma variante definida
para o ensino e, para atuar nesse novo mundo, os alunos tém de reconhecer e aprender a
lidar com as mais variadas formas de uso. Cabe ao professor expor os alunos a diversidade
de variantes sem que elas estejam necessariamente vinculadas a cultura de um pais, o
World English € transnacional.

A escola tem legitimidade em seu discurso, se a BNCC esta abarcando a fluidez da
LI, e considerando que este é o documento atual que orientard o curriculo, a escola
legitimara essa pratica. Assim, metodologias devem ser revistas e o lugar da LI passa a ser
demarcado pela ruptura com o método tradicional de ensino. Como os professores podem
trabalhar com esta diversidade? Esse ¢ um tema para novo estudo. Em seguida, é

apresentada a SD5, que visa desmistificar o discurso da norma padrao no uso da lingua:

SD5: “[...] o status de inglés como lingua franca implica desloci-la de um modelo ideal de
falante [...]” (p. 240).

Rajagopalan (1997, apud GRIGOLETTO, 2003) aponta que sempre houve na
linguistica o idedrio de homogeneidade e que o dominio de lingua esta no mito do falante
nativo, o desejo que o aprendiz tem de falar como o nativo fala, ¢ uma ideia de falante
ideal que pode adquirir a lingua em sua totalidade. Mas isso esta no imagindario do sujeito
e Derrida (1996, apud CORACINI, 2007, p. 142) também menciona: “a lingua inteira, una,
perfeita, sempre desejada, idealizada, inventada, é sempre promessa [...] promessa da
possibilidade (ilusdria!) de sua apropriagao”.

Ocorre no aprendizado de lingua estrangeira uma ilusao de que é possivel traduzir
termo a termo, como se houvesse uma tinica maneira para falar sobre as coisas, sao modos
de uso da lingua de forma distinta. O estranhamento com as expressdes da outra lingua
“pode ser tanto vivido como uma perda (até mesmo perda de identidade), como uma

operacao salutar de renovacao e de relativizagao da lingua materna” (REVUZ, 1992, p.
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224). A autora Revuz (1992) coloca em pauta: “aprender uma lingua é sempre, um pouco,
tornar-se outro” (p. 227), assim, podemos compreender que € um deslocamento que sacude
as formagoes discursivas dos sujeitos.

Na SD6, a seguir, indicam-se desafios para a LI, ressoando uma voz de
antecipacao, também possivel por meio do interdiscurso, afinal, os inimeros discursos

acerca da globalizacao preveem sempre mudangas, previsoes e necessidades de adaptagao.

SD6: “[...] aprender inglés implica problematizar os diferentes papéis da propria lingua inglesa no
mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relagoes entre diferentes pessoas e povos
[..17 (p. 243).

Percebendo toda a fungao social que a LI carrega, o sujeito-aluno precisa “domar”
esse objeto e ser capaz de refletir e se posicionar em relacao aos seus desdobramentos, nao
passar despercebida toda a influéncia que provoca a utilizagdo dessa lingua nos mais
variados espagos. A marca “valores” remete a caracteristicas plausiveis e “efeitos”
demanda interpretagio e posterior tomada de posigao. Ressoam na SD6 vozes
empresariais, como uma empresa que tem missao, visao e valores a serem seguidos em seu
planejamento estratégico e que pretende continuamente crescer e lucrar com a expansao. E
como se a LI fosse uma empresa que precisa seguir um percurso e superar desafios, é um
modelo econdmico capitalista no comando dessa empreitada.

No item competéncias especificas da LI na BNCC, para o ensino fundamental,

verificam-se também mengoes ao fendomeno da globalizagao :

SD7: “Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural [...]” (p.
244).

SD8: “Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes
paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais [...]” (p. 244).

Ser competente é o que a BNCC preconiza para os alunos em todas as areas do
conhecimento, além do campo da LI. Em conjunto com essa ordem de ensino globalizante
ha de se destacar positivamente todo o discurso de respeito as diferengas, presentes nos
enunciados.

As linguas solicitam a entrega do sujeito, é necessario um envolvimento afetivo do
aluno, “essa aprendizagem mobiliza, em uma interagao necessdria, dimensdes da pessoa
[...] O sujeito deve por a servigo da expressao de seu eu um vaivém que requer muita
flexibilidade psiquica” (REVUZ, 1992, p. 217). Aprender outra lingua perturba o suyjeito,
modifica o que ele ja tem incorporado linguisticamente através da primeira lingua. Assim,

o fragmento “identificar o lugar de si e do outro” remete ao discurso psicanalitico de que
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nos constituimos por intermédio do outro. Mesmo as fronteiras se confundindo, o sujeito
carrega uma identidade, mas, como nao se verifica homogeneidade nas formacoes
discursivas, a identidade do lugar que o sujeito-aluno ocupa também ¢é afetada pela
heterogeneidade.

Por fim, na SDS§, ao sujeito-aluno é indicado um “repertorio”, porém, como se lida
com as condi¢des da rede publica de ensino se o tnico modo de conhecer culturas é
pesquisa no laboratério de informatica (e, as vezes, a escola nao tem) ou € por meio do que
o professor conta em sala e toma como suporte o livro didatico? A escola precisa ser um
espaco muito mais aberto e tomar os diferentes géneros textuais, que por vezes sao
multimodais, para orientar as atividades em sala.

Ainda na nota de rodapé, numero 44, na pagina da relacdo das competéncias
especificas para a LI, é importante verificar que essas podem ser utilizadas para outras
linguas, o que evidencia um espacgo flexivel e aberto a pluralidade. A nota ¢ também

materialidade discursiva no documento:

SD9: “44 Essas competéncias podem ser referéncia para a elaboracdo de curriculos de outras
linguas, caso seja opgio dos sistemas e redes ofertd-las” (p.244).

Existe nessa nota de rodapé um lugar para a LI que ja foi definido no documento.
A abertura para novas linguas é opcional, o lugar nao é garantido, entao nao € autoritario.
Parece que outras linguas tém um caminho longo a percorrer na globalizacdo e que por
esse viés nao ¢ democratica. E um deslizamento que a BNCC realiza, passa-se do
estabelecimento do ensino-aprendizagem da lingua estrangeira para a unicidade do ensino
de LI, ou seja, hd um silenciamento da diversidade. A abertura a pluralidade de linguas
ocorre apenas numa nota de rodapé, um lugar externo ao texto principal, é o lugar das
outras linguas, um espaco delimitado, minusculo e quase imperceptivel na area de
linguagens da BNCC.

O documento cita “outras linguas” algumas vezes quando realiza a articulagao de
saberes dos sujeitos-alunos com a lingua que eles ja tiveram contato, a lingua materna ou
“outras linguas que porventura os alunos também conhecam” (BNCC, 2017, p. 243.) Nao
ha mengao especifica a lingua espanhola, por exemplo, lingua dos paises vizinhos ao Brasil
que mantém circulagao de pessoas e mercadorias com o mercado brasileiro. A importancia
das “outras linguas”, entdo, é bem restrita. De fato, € uma ordem econdmica que esta por

tras da influéncia da LI, poténcias mundiais utilizam-na para transagoes econdmicas.

3 A INCOMPLETUDE DO DISCURSO
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Um discurso sempre abre caminho a outros discursos e lhe é conferido status de
incompletude. A BNCC apresenta um espago para a LI reconhecendo seu status de lingua
franca, porém, faz-se necessario expor questoes relevantes que circundam a realidade do
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Sena (2009) contextualiza o ensino de LI na escola mencionando que as salas sao
superlotadas, que a carga hordria de aula é baixa, além de que muitos alunos sao
desmotivados quanto a disciplina e, portanto, questiona qual seria a metodologia mais
adequada a escola publica para que o aluno desenvolva sua autonomia. Isso possibilita que
o estudante exerca um protagonismo na organizacao do seu conhecimento e o professor
passa a nao desempenhar um papel de transmissor de informag¢ao, de modo renovador,
isto requer que o sujeito-professor seja um facilitador de aprendizagem.

Segundo Oliveira e Paiva (2009, p.32), a melhor metodologia de ensino de LI é
“aquela que atende ao desejo da maioria dos alunos”, adotar praticas que cativam os
alunos e abordar varios aspectos da comunicagao sem priorizar os aspectos gramaticais,
sao exemplos. A autora observou que os alunos motivados utilizam a LI em situag¢des fora
da sala de aula, como ouvir musicas e brincar com jogos. Um bom método precisa
oportunizar contato com assuntos de interesse dos alunos, o uso de diferentes géneros,
atividades de interacdo e com suporte de diferentes tecnologias. Como o tempo € curto, as
horas em sala precisam ser usadas também de modo a estimular que o aluno busque
aprendizado fora de aula. A atitude de solicitar que os alunos escolham alguns temas para
serem trabalhados, envolvendo-os em decisdes, contribui para que desenvolvam
autonomia. A autora estimula os professores a levar musica para a sala de aula, muita
musica, deixando-os cantar porque assim eles adquirem o vocabuldrio de forma natural e
nao repressiva.

A textualidade é a caracteristica do aprendiz do inicio do século XXI. Saberes
atuais como a propria AD “baseiam-se na nocao ampla de textualidade como um fator
decisivo na construgao dos significados. Assim, fora do texto - e do contexto - ndo existe
significado possivel” (LIMA, 2009, p. 48). E importante um alcance fecundo de sentidos
que exalam do nivel textual, nas atividades com texto nota-se que os itens culturais sao
mais relevantes que os gramaticais. Segundo Lima (2009), um professor de inglés deve ter
conhecimentos de AD para auxiliar a leitura critica de texto, portanto nao se fechando a
homogeneidade de um conteudo.

Para Coracini (2007), o desenvolvimento tecnoldgico e a globalizagdo adquirem
status de necessidade no imagindrio dos professores. Isso provoca uma desestabilizagao da
autoridade deles em sala, visto que surge o desejo de dominar as novas tecnologias, mas se

deparam com dificuldades de apropriacao das novidades.
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O discurso da pds-modernidade estaria, de um lado, ancorado na concepgao de
sujeito fragmentado, inefavel, maultiplo [..] e de outro, comprometido com a
globalizacdo, que, por sua vez, se insere numa situacdo politica capitalista,
contribuindo fortemente para a proliferacao de verdades, com base em interesses
-econOmicos e mercantilistas- que fazem ver as novas tecnologias, resultantes das
pesquisas cientificas e por elas legitimadas [...] (CORACINI, 2007, p. 211).

A citacao de Coracini (2007) expde a proliferacao de “discursos de verdade” em
lugares que podem ser legitimados, ou seja, apesar de se considerar a ideia de sujeito
descentrado e heterogéneo, € percebida uma necessidade de estabilizacdo em alguns
espacos discursivos, provocada pela for¢a do sistema capitalista em que a globalizacdo esta
como efeito de verdade.

As ferramentas tecnolodgicas inseridas na escola sao utilizadas para dinamizar as
aulas e atrair os alunos a disciplina. Nos sujeitos, como os professores, verificam-se ecos de
vozes (aquele eco que ressoa no discurso, conforme concep¢ao sobre ressonancias
discursivas, exposta anteriormente) envoltos pelo fenomeno da globalizagao, os alunos
chegam a sala de aula com informagdes oriundas da internet que, por vezes, nao sao
conhecidas pelos professores. Estes podem buscar uma adaptacdo, embora, sintam-se
angustiados perante a enxurrada de informagoes das quais sdao convocados a refletir. A
manutengao do discurso autoritdrio do professor € dificil nessas circunstancias.

Ha muitas coisas que circulam sobre o ensino-aprendizagem de LI, mas o que fica
especialmente evidente nesse artigo € o cendrio irreversivel da necessidade de mudanca na

conducao das praticas docentes.
4 CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC é um documento que se legitima pelo carater politico-pedagogico e
produz efeitos de sentido para outro lugar legitimado: a escola. O Ministro da Educagao
informa na introdu¢dao do documento que a BNCC é referéncia obrigatdria, entao, como
norma deve ser aplicada e conduzida pelos sujeitos legitimados: os professores e, aos
alunos, cabe obedecer.

Esse artigo propds articular o que da globalizagdao estd enunciado para a LI,
atestando que esta é tomada pelos discursos atuais de interacdo entre povos na pos-
modernidade. Entdo, quanto ao objetivo principal do estudo, foi possivel perceber a
associacao de LI e globaliza¢do. Respondendo as questdes de pesquisa: ha escolhas para o
estudante de LI? E quais as forcas que estdo em jogo? Verifica-se que a adaptacdo a
globalizacao ndo é uma escolha, é necessidade, porém, é possivel desmistificar a ideia de

lingua imagindaria e do mito do falante nativo. Até os proprios nativos precisam adequar-se
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a lingua franca para serem compreendidos em outros lugares que nao o seu, senao nao
ocorre 0 processo comunicativo necessario. As forgas que estdo em jogo relacionam-se a
heterogeneidade de cultura, a identidade e ao esfor¢o necessario para mobilizar as
estruturas linguisticas, porque cada um carrega o lugar de onde se constitui desde a
infancia, produzir um deslocamento é tarefa dificil.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, identificar os lugares ocupados pela LI no
espaco escolar dos anos finais do ensino fundamental, é observado que este lugar é
garantido devido aos papéis sociais que se estipulam pela lingua, entre eles o de ordem
econOmica, e a questdao de que a LI estda num lugar de complementagdo de disciplinas
oferecida a partir do sexto ano do ensino fundamental. Para o segundo objetivo especifico,
perceber aspectos da globalizacao que permeiam o ensino da LI nos anos finais do ensino
fundamental, evidencia-se que intimeros itens sao correlacionados no processo de
integracdo mundial, especialmente da ideia de deslocamento de territorio, cultura e
identidade. Quanto ao terceiro objetivo, identificar correspondéncias do interdiscurso
sobre a importancia da LI, é possivel mencionar desde observagoes acerca do status social
conferido a lingua até discursos que ressoam das transagdoes econdmicas entre paises.

A Anadlise de Discurso Francesa permitiu o delineamento do trabalho e postura
critica perante as sequéncias discursivas selecionadas. Por meio da paréfrase foi possivel
perceber memorias discursivas, além do nivel lexical e permeada pela no¢ao contextual.
Pela nogao de interdiscurso foi possivel notar que a BNCC é carregada do que se tem
falado na midia sobre as agoes da globalizagao, especialmente o respeito a diversidade
cultural. E nas concepgdes de lingua que se percebe a categoria “franca” que domina a LI
nos enunciados da BNCC e que vai ao encontro do que Rajagopalan (2009) expoe sobre
World English, a lingua do mundo que nao tem padrdo, é heterogénea assim como o
sujeito que a enuncia.

A globalizacao acaba sendo justificativa para o ensino de LI, de fato. Os alunos nao
a recebem bem em sala porque percebem muito longe a ideia de poder viajar ou conversar
com um nativo. O professor procura motivar, mas a escola esta tao fechada em si e em seu
discurso autoritario que as argumentagdes sobre aprender LI sdo tedricas e pouco praticas.
A LI é um importante instrumento de comunicacao mundial, mas que precisa ser mais bem
gerenciada nas escolas. A BNCC enfatiza a LI e abre espago para outras linguas caso
houver interesse das redes em ofertar, fato evidenciado apenas em uma nota de rodapé do
documento, resultando numa imagem de monopdlio de uma tnica lingua para o ensino de
lingua estrangeira. Aguarda-se, por ora, o efetivo processo de implementagao da BNCC em

todo o territdrio nacional.
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