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RESUMO

RESUMEN

Este trabalho apresenta discussdes acerca do estagio de
docéncia no curso de Letras Portugués e Espanhol, da
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Chapeco. O
objetivo deste relato € apontar algumas consideragdes, a partir
de experiéncias vivenciadas pelas autoras, sobre o processo de
formacg&o do professor, compreendendo o percurso do estagio
como uma trajetéria de formagéo, resultante de um continuum
que inicia com uma visdo fragmentada da atividade de estagio e
se consolida com a compreensdo da realidade da profissdo. De
acordo com Pimenta e Lima (2012), o estagio é o espago para a
reflexdo tedrica e critica da atuagdo docente a partir da
realidade escolar. Assim, a experiéncia de estagio pautada na
reflexdo critica permite que o licenciando compreenda melhor
sua profissdo e aprimore seu senso critico acerca do processo
de ensino-aprendizagem e sobre os conhecimentos adquiridos
na academia.

Este trabajo presenta discusiones sobre la actividad de practica
docente supervisada en la graduacion en Letras Portugués e
Espanhol, de la Universidade Federal da Fronteira Sul -
Campus Chapeco. El objetivo de ese relato es presentar
algunas consideraciones, a partir de las experiencias vividas por
las autoras, sobre el proceso de formacion del profesor,
comprendiendo la ruta de las practicas como una trayectoria de
formacién, resultante de un continuum que empieza con una
visién fragmentada de la actividad de practica docente y se
consolida con la comprension de la realidade de la profesion. De
acuerdo con Pimenta y Lima (2012), las préacticas docentes
supervisadas son momentos de reflexion tedrica y critica acerca
de la actuacion docente con base en la realidad escolar. La
experiencia de una practica supervisada, marcada por la
reflexion critica que se constitui en la realidade de la ensefianza,
permite que el académico comprenda mejor su profesion y
mejore su sentido critico acerca del proceso de ensefianza-
aprendizaje y de los conocimientos adquiridos en la academia.

PALAVRAS-CHAVE
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Estagio; trajetoria docente; reflexo critica.
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INTRODUCAO

O estdgio supervisionado € um componente curricular importante para a formagao
de professores, uma vez que possibilita ao futuro profissional o contato com a realidade
escolar na qual atuard e admite a contextualizacdo do conhecimento adquirido durante
sua formagao. Contudo, é comum a concepgao de que estagiar ¢ unir a teoria com a
pratica, ou seja, colocar em pratica o conhecimento que o académico obteve ou vem
obtendo durante sua formacao académica.

Essa visao, entretanto, reflete um entendimento superficial sobre o objetivo da
atividade de exercicio de docéncia. Segundo Pimenta e Lima (2012), o estagio € o espago
para reflexdo tedrica e critica sobre o processo de ensino-aprendizagem, o qual somente é
possivel a partir da intervencio do futuro profissional na realidade escolar. E a partir
dessa definicdo que consideramos importante desconstruir a concep¢ao de que o
momento de atuagao docente durante o curso é a uniao entre a teoria e a pratica, isto ¢, de
que é um periodo para o graduando colocar em pratica o que aprendeu teoricamente no
curso de licenciatura.

Pensando nisso, intencionamos discorrer sobre a importancia desse componente
curricular nos cursos de licenciatura, restringindo-nos as experiéncias vivenciadas,
especificamente, no Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Espanhola IV e V, do
curso de Letras Portugués e Espanhol, da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS -
Campus Chapecd - SC. Os dois estagios mencionados foram selecionados porque as
autoras trabalharam ambos em parceria, nos dois tltimos semestres de sua graduagao em
licenciatura em Letras.

No decorrer do percurso como docentes em formacgao, levantamos algumas
questoes que consideramos primordiais para a reflexao acerca dessa disciplina na
formacao profissional, a saber: qual a importancia do estagio para a formacao do futuro
professor? E, como os licenciandos percebem essa atividade? Essas indagacoes se fazem
necessarias porque o exercicio de docéncia é parte integrante dos cursos de licenciatura, e
porque nao basta realiza-lo sem refletirmos sobre sua real funcao.

Desse modo, nossa discussdao enfoca, a partir de nossas experiéncias, uma
reflexdo critica sobre o processo percorrido pelo estagidrio durante a formacao
académica e profissional. Os resultados dessa reflexao mostram que a trajetéria de
atividade de docéncia possibilita ao licenciando a percepcao de que essa etapa ¢ um
momento de formagao continua, e que, quando bem direcionado, a visao problematica
de estagio como aplicacdo pratica da teoria se invalida. Assim, ao longo do percurso, o
entendimento inicialmente fragmentado resulta em uma compreensao mais solida sobre

a profissao docente e sobre a fungao do préprio componente curricular.
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1 O ESTAGIO CURRICULAR NO CURSO DE LETRAS: UMA ATIVIDADE
INVESTIGATIVA

Percorrer uma trajetoria de pratica de docéncia implica a compreensao dos
graduandos sobre sua futura profissdo. Para isso, no curso de Letras, desenvolve-se o
Componente Curricular de Estdgio que insere o académico na realidade escolar e o
prepara para a atuagao profissional. Inicialmente, a disciplina pode ser vista como uma
imposi¢ao que acarreta na obrigacao de estagiar. Entretanto, ao longo do curso, nota-se
que a disciplina se torna significativa, quando bem direcionada, pois, além de oportunizar
o crescimento profissional e pessoal, proporciona ao académico o espago para aplicagao
de seus conhecimentos técnicos e de metodologias de ensino, bem como a reflexao sobre
esses conhecimentos, capacitando-o para o trabalho de docéncia.

Estagiar € um processo desafiador para os licenciandos, no sentido de que, nas
fases iniciais dessa etapa, a maioria dos graduandos desconhece a realidade escolar do
ponto de vista de professor, de profissional atuante e do proprio funcionamento da
escola. O lugar que era ocupado por um estudante de licenciatura que, até entao,
observava aulas de outro professor, passa a ser ocupado por alguém com
reponsabilidades de docente, isto é, aquele que planeja aulas, prepara contetdo e o
ministra para seu publico. Karnal (2015), metaforicamente, compara esse processo com
“andar de bicicleta”. Para ele, 0 momento em que o académico vai para a sala de aula é
equivalente a quando as rodinhas auxiliares sao retiradas da bicicleta, isto é¢, o momento
em que o graduando passa a “pedalar sozinho”.

Nas fases iniciais do “andar de bicicleta”, o estagidrio se depara com intiimeras
insegurancas, uma vez que precisa elaborar e planejar aulas, adequar o contetdo ao
publico alvo, encarar uma turma até entao desconhecida. Essa fase é complexa, pois, o
académico que ndo possui experiéncias em sala de aula, e apenas observou aulas
ministradas por outros professores da escola bdsica, muitas vezes, acaba por repetir
modelos didaticos considerados tradicionais, aplicando métodos de ensino que observou,
e também vivenciou quando ocupava o lugar de estudante. De acordo com Libaneo (1992,
p. 3) “Uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria, baseia sua pratica em
prescricoes pedagogicas que viraram senso comum, incorporadas quando de sua
passagem pela escola ou transmitidas pelos colegas mais velhos; [...]”. Os modelos de
ensino tradicionais sao aqueles em que o professor atua como o protagonista da sala de
aula, responsavel por passar o conhecimento, muitas vezes escrevendo na lousa e fazendo
exposi¢cOes orais, e o aluno, como o receptor que copia e decora o conteudo e,

consequentemente, apresenta pouca atuacdo. Conforme Libaneo (1992, p. 9), nesse
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modelo os métodos “Baseiam-se na exposicao verbal da matéria e/ou demonstracao”.
Entretanto, esse modelo de aula ja ndo é mais a tinica forma de ensino, principalmente em
razao do avango das tecnologias, pois hd novos recursos que podem diversificar as
formas de ensinar e aprender, possibilitando que os estudantes tenham uma
aprendizagem mais autonoma e que o professor utilize diferentes ferramentas para
mediar o conhecimento, tornando o processo mais dinamico. Obviamente, ndo estamos
afirmando que os modelos tradicionais nao apresentem contribuic¢oes significativas para o
processo de ensino aprendizagem, mas que, muitas vezes, o professor em formacao acaba
por reproduzir esse padrao por ser aquele que ele proprio conheceu quando era
estudante do ensino basico e por ter mais familiaridade.

Conforme Pimenta e Lima (2006), o problema disso ndo estd em se apoiar no
trabalho realizado por outros professores - até por que o estagiario pode aprender com os
demais docentes e suas didaticas -, mas sim em deixar de constituir seu préprio modo de
ser a partir da analise critica da forma como outro professor atua. Ou seja, no processo
inicial de formacdo profissional, o estagidrio tende a se prender as orientagdes do
professor da turma, aos modelos de outros profissionais, e deixa de lado a sua prépria
forma de ensinar.

A reprodugao da pratica ja existente (e nao revisada), considerada pelas autoras
como o modelo tradicional da atuagao docente, faz com que a formagao intelectual do
futuro professor se torne limitada, “reduzindo a atividade docente apenas a um fazer, que
sera bem sucedido quanto mais se aproximar dos modelos que observou” (PIMENTA;
LIMA, 2006 p.8). Assim, para que o estagidrio rompa com as cldssicas amarras, ou seja,
para que desprenda-se da reproducdo automadtica dos modelos tradicionais, faz-se
necessario compreender que o ensino estd e sempre esteve em constante transformacao, e
que com ele a realidade escolar muda, assim como os alunos e, consequentemente, as
necessidades se tornam outras (PIMENTA; LIMA, 2006). Ou seja, para que tenhamos uma
metodologia de ensino eficiente, devemos adequa-lo a realidade atual da escola e da
sociedade, e nao ao passado.

Seguindo com a metafora proposta por Karnal (2015), e a partir de nossa
experiéncia, a fase intermedidria (quando as rodinhas auxiliares comegam a ser retiradas)
pode ser entendida como aquela em que o futuro docente passa a obter maior seguranca
para elaborar e ministrar suas aulas. Nessa fase, o licenciando passa a compreender que
sua aula tera sucesso somente se for planejada de acordo com o publico alvo, pois, caso
contrario, a aula tende a ocorrer de forma improdutiva; também, compreende-se que o
estagidrio deve assumir seu papel de professor, isto €, se auto reconhecer enquanto
profissional docente e responsavel pela turma. O licenciando, ao levar em conta tais

consideragoes, perceberd que hd uma hierarquia em sala, e que ela deve ser seguida e

Revista Inventario, n. 23, Salvador, jul. 2019 » 306



respeitada.

Ja a ultima fase do “andar de bicicleta” é o momento de reflexao sobre as aulas
ministradas e seus resultados. Essa fase ¢ composta pela discussdao das fases descritas
anteriormente, refletindo tedrica e criticamente sobre o periodo estagiado, que vai das
observagoes de aulas até a atividade de docéncia. Ha ainda, a troca de experiéncia com os
demais colegas de graduacao, que também realizaram o estdgio de docéncia, e com o
professor orientador. Esse espaco € essencial, pois com essa troca o licenciando percebe
que as insegurangas nao sao apenas dele, e que nao ocorrem em casos isolados. Quanto ao
papel do professor orientador de estdgio, destacamos que é de suma importancia, pois
com uma orientagao bem direcionada, que vai desde a preparagao das aulas a serem
ministradas até a reflexao sobre o trabalho realizado, o estagidrio encontra um suporte
que colabora para um melhor desempenho e contribui para a constru¢do de sua
autonomia profissional. Portanto, consideramos que ¢ fundamental o espago para refletir
sobre a prépria pratica a partir de seu desempenho, pesando sobre as dificuldades
encontradas, considerando a avaliacao realizada pelos estudantes, as experiéncias dos
demais colegas, bem como o importante papel desempenhado pelo docente da disciplina
curricular.

A experiéncia de estdgio é, como vimos, fundamental para a formagao de
professores. Segundo Pimenta e Lima (2012), o exercicio de docéncia € o eixo central na
formacao e constituigao de professores, pois proporciona aos licenciandos o conhecimento
da rotina escolar, do planejamento e aplica¢des de aulas, de como ¢é ser professor. Ainda,
conforme as autoras (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 45), “o estagio curricular é atividade
teorica de conhecimento, fundamentagao, didlogo e intervengao na realidade”. Pode-se
dizer, entdo, que é a partir da atividade docente que o académico se aproxima da
realidade escolar, podendo refletir sobre a sua futura profissdo, sobre a realidade escolar e
contexto social, levando em conta que cada contexto difere do outro.

Esse componente curricular é, portanto, uma atividade investigativa, uma vez que
envolve a reflexdo e a interven¢do na vida da escola, dos professores, dos alunos e da
sociedade (PIMENTA; LIMA, 2006). Compreender o estagio a partir da prixis’, como nos
mostram as tedricas, faz com que a postura dicotomica entre teoria e pratica, tratadas
isoladamente, se modifique. Ou seja, os equivocos gerados no processo de formagao
profissional, ocasionados pelo mau entendimento do exercicio de docéncia, sao corrigidos
quando se reflete sobre o trabalho realizado junto a realidade escolar.

Assim, o processo de formacdo do académico para profissional da educagao

decorre de um continumm, que perpassa da primeira intervengao na realidade escolar,

" Termo utilizado por Pimenta e Lima (2006;2012), que se refere a reflexdo tedrica e critica da intervengdo do
académico na realidade escolar.
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passando pelo conhecimento mais profundo do contexto social e cultural da escola e da
situacdo de sala de aula, e é finalizada pela percep¢ao do licenciando enquanto

profissional de ensino.

2 RELATO DE EXPERIENCIA

O estagio curricular nos cursos de licenciatura tem como objetivo principal
proporcionar aos académicos a regéncia e o contato com o ambiente escolar. No curso de
licenciatura em Letras Portugués e Espanhol da Universidade Federal da Fronteira Sul, o
estagio de docéncia é ofertado a partir do sexto semestre. Ao todo sao 5 estagios (do sexto
ao décimo semestre), em ambas as disciplinas (portugués e espanhol), cada qual com suas
especificidades. Assim, apontaremos alguns aspectos que consideramos representativos
para o aprimoramento profissional com base em nossa experiéncia no decorrer dos
estagios, mais especificamente o de Lingua Espanhola IV e V (que foram realizados em
duas escolas publicas de Chapecoé (SC), em forma de oficinas, com carga horaria de 30
horas cada). A ementa de ambos os estagios consistia na elaboragao e execugao de projeto
de docéncia em lingua espanhola para o ensino fundamental (Estagio IV) e ensino médio
(estagio V), além de producao de relatorio final analitico reflexivo sobre a situagdo
vivenciada, e socializagao da vivéncia de estégio.

A oficina proposta durante o Estdgio Curricular Supervisionado em Lingua
Espanhola IV foi denominada de “Oficinas de Espanhol: Lingua e cultura”, tendo como
publico estudantes do Ensino Fundamental, 7°, 8° e 9° anos. J&a no Estagio V, voltado para
o Ensino Médio, a oficina “Lingua Espanhola: Novas Perspectivas” abrangeu educandos
do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. Quanto a metodologia, foram seguidas trés etapas para
a realizagao dos estagios: a primeira foi a escolha das escolas para ofertar as oficinas e a
elaboragao dos planos de aula; a segunda, a ministragao das aulas; e a terceira, a reflexao
sobre a atividade docente.

Na primeira etapa, selecionamos e contatamos as escolas para ofertarmos as
oficinas de lingua espanhola. Depois de definidas as escolas em que realizariamos os
estagios, os alunos de Ensino Fundamental e Médio foram convidados a se inscreverem
para os cursos, e apos manifestarem seu interesse, as aulas foram preparadas levando em
consideragao o publico alvo, isto é, adolescentes que nao tiveram contato com a lingua
estrangeira (LE) anteriormente. O principal intuito das oficinas foi oferecer um curso
introdutdrio de lingua espanhola, visto que a maioria dos estudantes das escolas ptblicas
de Chapeco nao tem contato com tal idioma, pois as escolas ndo ofertam essa lingua

estrangeira na grade curricular.
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Os principais propositos para ambos os cursos foram: (i) desmistificar as crencas?
linguisticas acerca do espanhol, mostrando a sua importancia, bem como as diferengas
entre o espanhol e o portugués; (ii) apresentar o espanhol e a cultura de paises
hispanofalantes. Ainda, para o Ensino Médio, as aulas tiveram a finalidade de preparar os
estudantes para o Exame Nacional do Ensino médio — ENEM (aos que optaram pela
lingua espanhola no exame).

No que se refere a preparac¢ao das aulas, sdo diversas as questdes que o professor
deve considerar ao planejar a didatica dos conteidos, uma vez que, se bem elaborada, a
troca de conhecimentos se torna significativa e atrativa para os alunos. Destacamos
alguns pontos que requerem maior aten¢ao: a aproximagao do contetido a realidade do
aluno, para que o estudante possa assimilar o assunto discutido ao seu cotidiano,
tornando o tema mais significativo; considerar o objetivo do aluno em querer aprender a
LE; levar em conta a idade dos estudantes, suas principais atividades e gostos musicais ou
esportivos, por exemplo. No caso das referidas oficinas, os trabalhos foram
desenvolvidos a partir de diferentes paises hispanofalantes, como Espanha, Paraguai e
Colombia, com o objetivo de mostrar aos alunos as especificidades de cada cultura e as
nuances linguisticas.

Quanto ao desenvolvimento das aulas, destacamos o trabalho realizado com o
Ensino Médio, em que apresentamos a Colombia. A discussao sobre o pais decorreu em
face da tragédia aérea que vitimou, no ano de 2016, a Associacdo Chapecoense de Futebol,
time da cidade de Chapecd, em territério colombiano. A partir do acontecimento,
pudemos trabalhar alguns aspectos linguisticos e culturais do pais, pois os estudantes
acompanharam o ocorrido de forma bastante proxima. Assim, abordamos as
caracteristicas linguisticas do espanhol colombiano, como a pronuincia, que varia de um
pais para outro, algumas comidas tipicas, a equipe de futebol Atlético Nacional de
Medellin, entre outros. A turma conseguiu trazer informagoes e curiosidades sobre o pais
que instigaram o debate, por exemplo, alguns alunos relataram momentos em que
presenciaram conversas entre colombianos pelas ruas de Chapeco, as reportagens que
viram nos meios de comunica¢do, bem como suas impressoes sobre as diferentes
situagOes de contato com a LE. Atividades como essa sao importantes porque visam a
aproximacdao do conteudo com a realidade do aluno, estimulando a curiosidade e

contribuindo para a aprendizagem.

2 Esse termo se refere ao pensamento partilhado por falantes da lingua portuguesa, que acreditam que a lingua
espanhola € facil de aprender e até mesmo desnecessaria de ser estudada por apresentar semelhangas com o portugués.
Em consonéncia com Barcelos (2006) que adota a concepgdo de crenga como uma forma de pensamento e uma forma
de ver e perceber o mundo - entre outros aspectos - que €, além de individual, social, dindmica, contextual e paradoxal,
acreditamos que crenga € um conceito complexo, que envolve diversos fatores, entre os quais destacamos o fato de ser
socialmente construida, principalmente, no que se refere a visdo comum de espanhol como uma lingua fécil, que leva
assim a crenca de que sua aprendizagem seja pouco relevante.
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Nas aulas direcionadas ao Ensino Fundamental, destacamos a troca de
conhecimentos compartilhada. Percebemos que a dificuldade da turma era trabalhar
individualmente, ou seja, as atividades flulam melhor quando a turma trabalhava em
conjunto. Com isso, tivemos que adaptar nossos planos de aula a realidade da turma.
Logo, desenvolvemos atividades que pudessem ser aplicadas em grupo, tais como:
atividades realizadas no quadro, rodas de conversas com debates e perguntas, jogos
educativos etc. Os jogos educativos, por exemplo, sio uma boa ferramenta para tornar o
ambiente da aula mais atrativo e descontraido, uma vez que é uma atividade ludica e
interativa. O jogo que utilizamos na oficina (e depois aplicamos também ao Ensino
Médio), chamado de “Quién es quién”, consiste na tentativa de identificar qual é o
personagem a partir de suas caracteristicas fisicas. Desse modo, pode-se trabalhar
coletivamente as caracteristicas fisicas e emocionais dos personagens.

Outra questdo interessante e positiva na aplicagdo de ambas oficinas foi uma
atividade sobre “falsos amigos”, em que os estudantes deveriam, a partir do contexto,
compreender o sentido da palavra heterosemantica. De acordo com Andrade Neta (2000,
nao p.) “Os falsos amigos sao vocdbulos idénticos ou semelhantes em sua forma gréfica
e/ou fonica, mas que divergen parcial ou totalmente enquanto ao significado em ambas as
linguas.”® Para a atividade, utilizamos tirinhas em lingua espanhola com palavras que sao
escritas da mesma forma como algumas sao escritas em lingua portuguesa, mas que, em
cada caso, o significado era completamente diferente. A tirinha, que é considerada como
um género hibrido em razao da mescla entre as linguagens verbal e nao-verbal, torna-se
um recurso bastante efetivo, pois, assim, a partir do contexto da tirinha, pelas imagens e
texto verbal, os alunos puderam observar que existem muitas semelhangas entre ambas as
linguas, mas também muitas diferencas que podem resultar em equivocos quando nao se
conhece o sentido do vocdbulo na LE. Por exemplo, algumas tirinhas traziam os
vocabulos “rato”, “tapas” e “vaso”, que em espanhol significam, respectivamente, “um
curto espago de tempo”, “um alimento tipico da cultura espanhola” e “copo/recipiente
para servir liquidos”. Desse modo, os alunos puderam buscar pistas pelo contexto da
tirinha e compreender que o significado dos itens lexicais em espanhol era distinto do
significado que apresentavam em portugues.

A partir dessa tematica e do género utilizado, os alunos constataram que o
espanhol ndo é tao parecido com o portugués como comumente se pensa. Como varios
vocabulos merecem uma atencgao especial na hora de seu uso, a atividade resultou muito

interessante, pois os estudantes puderam refletir sobre a crenga de que o idioma espanhol

3 Tradugdo livre, no original: “Los falsos amigos son vocablos idénticos o semejantes en su forma grafica y/o fonica,
pero que divergen parcial o totalmente en cuanto a su significado en ambas lenguas.” (ANDRADE NETA, 2000, ndo

p.)
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“é facil” e de que nao precisa ser estudado por se parecer com o portugués. Atividades
como essa podem promover a conscientizagio dos estudantes frente ao nivel
intermedidrio da LE: o portunhol. Para Andrade Neta (2000, ndo p.) o fato de haver
semelhangas entre ambas as linguas pode ter consequéncias positivas e negativas. A
autora aponta que o surgimento do portunhol pode ser um sinal de progresso, mas
também pode ser negativo quando “[...] o falante asume esse nivel de interlingua como
suficiente para comunicar-se e ja nao busca progredir.”* Contudo, consideramos que
obtivemos sucesso na realizagdo do exercicio, porque, ao final de nossas aulas, os
estudantes relataram que sua visao sobre o idioma ja nao era mais a mesma, pois quando
se estuda a lingua espanhola se pode perceber suas diferencas e particularidades em
contraste com a lingua portuguesa.

A terceira etapa, que envolve a reflexao sobre o estdgio ministrado é de suma
importancia para o desenvolvimento do professor de LE. Conforme Pizarro (2012), as
questdes que envolvem o trabalho do professor e seu desenvolvimento profissional sao
primordiais para o ensino de espanhol, bem como das demais linguas, pois o professor é
uma peca chave no aprendizado do estudante, e, a partir das reflexdes € que se pode
propor intervengdes mais efetivas e métodos mais eficazes de ensino. Segundo a autora,
“la practica reflexiva aplicada a la ensefianza, entendida como un conjunto de
herramientas al servicio del andlisis y la reflexion, debe ser tenida en cuenta.” (PIZARRO,
2012, p. 177) Logo, no que se refere ao componente curricular de estagio, essa etapa pode
ser entendida como o espago proporcionado para refletirmos sobre o papel do professor e
os diferentes fatores que envolvem a pratica docente.

Apoiadas nessas consideragdes, evidenciamos a importancia do trabalho do
professor, tanto em ensinar (mediar conhecimento), quanto em formar cidadaos criticos e
preparados. A profissao nao consiste somente em ministrar aulas, mas em trabalhar com
o crescimento de outros seres humanos. O professor, a partir de sua profissao e
conhecimento, pode transformar e intervir na construcao da sociedade, o que reafirma as

responsabilidades que emergem desta profissao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de formagao do académico como profissional de educag¢do decorre de
um continumm, que vai desde sua primeira intervencdo na realidade escolar, passando

pelo conhecimento mais profundo do contexto social e cultural da escola e da situagao de

4 Tradugdo livre, no original: “[...] el hablante asume ese nivel de interlengua como suficiente para comunicarse y ya
no busca progresar.” (ANDRADE NETA, 2000, ndo p.)

311 <« Relato de experiéncia Revista Inventario, n. 23, Salvador, jul. 2019



sala de aula, terminando com a reflexdo critica sobre o processo de propria formagao.
Como apontam Pimenta e Gongalves (1990), a finalidade do estagio é propiciar ao aluno
uma aproximagao a realidade escolar na qual atuard, o que deve, necessariamente,
envolver a reflexao critica acerca da realidade de ensino. Com isso, o estagio se afasta da
compreensao, até entao recorrente, de que esse exercicio € a parte pratica do curso.

Com base no que foi discutido, pode-se afirmar que todo o processo percorrido
pelo académico em licenciatura envolve conhecimentos tedricos. Esses conhecimentos
advém de estudos sobre técnicas e metodologias de ensino, em que se pensa em didatica e
métodos que colaborem com a aprendizagem do aluno, quem é o publico alvo, qual o
nivel de conhecimento do aluno, entre outros. Todos esses aspectos implicam formagao
do profissional, e é a partir disso e pelo estigio que o professor em formacao
contextualiza e (re)conhece sua futura profissao.

Assim, como estagidrias, pudemos perceber que o Estdgio Curricular é muito
significativo para a formagao de professores e para a constitui¢do do profissional, uma
vez que é no contexto de estadgio que o académico assume a posicao de professor,
refletindo sobre seu trabalho e se comprometendo com o aluno e com o ambiente escolar.
O exercicio da docéncia, portanto, proporciona reflexdes sobre o trabalho do professor em
geral, sobre o proprio trabalho do licenciando e sobre as implica¢des da profissao docente,
auxiliando na consolidacdo do processo de construcdo e amadurecimento ou

desenvolvimento profissional, bem como na compreensao social da profissao docente.
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