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Editorial

E finalmente é lancada a 5% edicdo da Revista Inventario. (Ufa! Enfase no “finalmente".
Em negrito: Finalmente. Isso, agora sim).

Que rufem os tambores, entdo. Ou as caixas de som, que somos pds-modernos e
virtuais. E ja nascemos todos com kit multimidia...

Esperada ansiosamente desde que o nimero anterior foi ao ar, ainda em julho de 2005, a
edicdo atual surge como um marco para todos do PPGLL. Um marco sim, por que ndo?
Apesar de parecer ndo ter nada de muito especial, a ndo ser o nome, ela representa
muito para nos.

Além do alivio que a Comissdo Executiva sempre tem quando consegue por mais um
nimero no ar, essa estreante nos palcos da web comeca a delinear em nos um
sentimento de continuidade, de superagdo de ndo sei que obstaculos que se interpdem,
tornando-se uma prova de que, mesmo ainda jovem, muito jovem, a Revista Virtual dos
estudantes do PPGLL veio para ficar. Para continuar. Mesmo que por um caminho de
Drummond.

Se ndo atingiu ainda a maioridade, completando 18 anos de existéncia ou 18 nimeros
langados (a idade de uma revista se conta em anos ou em edi¢fes?), a Inventario
parece firmar os pés e mostrar um inicio de amadurecimento ou de autoconfianca. N&o é
mais uma tentativa de se construir uma periddico virtual (que pode morrer ainda no
berco da 2% ou 3? edicdo), j& merece esse mesmo nome. Consolida conquistas e abre
caminho para uma 62 edicdo que ja promete novidades.

A rigor, ela seria apenas um apéndice da 42 porque apresenta os trabalhos que, por
algum motivo, ndo puderam figurar no lancamento daquela. Mas ela mesma também
possui 0s seus trunfos importantes:

- um deles é que, com a edicdo, ultrapassamos a marca de 50 textos publicados desde o
1° nimero. Uma grande conquista.

- outro é o aspecto de prata da casa gue assumiu, por acaso € ndo por decisdo.

- e um terceiro trunfo € ideia, ainda em elaboracéo, de um edi¢do, em c-drom, que reina
0s cinco primeiros numeros da revista, criando um outro meio de divulgagéo. E
trabalhar para ver.

Mas agora me finalizo, apenas dizendo que essa edicéo, especial, conta com um total de
oito artigos, sendo trés deles de um dossié que reune os premiados do Il SePesq e ao
qual ainda serdo acrescidos outros textos.

Aproveitem as leituras.

Saudagdes virtuais.

Rerisson Cavalcante de Araljo



Niveis linguisticos na leitura inicial:

uma aquisicao gradativa?

Claudia Martins Moreira

UFBA — PPGLL /UESC

claudia@uesc.br

Resumo:

Tomando como base a concepcdo de que a aquisicdo da leitura sofre a interferéncia
do sistema de escrita a qual a crianca esta exposta, pretendo neste trabalho examinar
o0 papel da canonicidade linglistica nos diferentes estagios de aquisi¢cdo da leitura. O
foco incide sobre a leitura de palavras e frases.

Palavras-chave: leitura inicial — canonicidade linglistica — estagios de aquisicao

Abstract:

Based on the conception that reading acquisition is influenced by the writing system
whose child is exposed, in this work | intend to examine the role of canonic linguistic
structure in several stages of reading acquisition. It’s focused on the reading of words
and sentences.

Key-words: emergent reading — canonic linguistic structure — reading acquisition

stages

Introducao

O problema da leitura no Brasil h4 muito deixou de constituir-se uma
preocupacdo escolar para tornar-se uma das principais prioridades das
campanhas do Governo e outras organizacdes. Ao que parece, a auséncia de

leitura e/ou a deficiéncia em leitura ndo apenas ficou evidenciada — alguns



indices foram obtidos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) — como
também a busca para melhorar essa realidade tornou-se uma bandeira

nacional.

Motivados por essa preocupacdo, muitos dos estudiosos, especialmente da
area da Educacdo, vém desenvolvendo uma verdadeira campanha de
motivacdo para a leitura desde as fases iniciais de escolarizagcdo. Acredito,
entretanto, que a motivacdo ndo € o unico nem o principal problema da leitura,
antes h4d que se compreender quais os fatores intervenientes — sociais,
linglisticos, individuais — que geram essa dificuldade. Para tanto, é necesséario
que se possa ter uma compreensao mais exata do que é a leitura. Apenas a
partir dai € que se pode sugerir aos professores algumas solucbes para o0s

problemas de leitura que esses profissionais vém enfrentando nas suas aulas.

Visando a contribuir para essa discussado, especialmente no que tange aos
aspectos linguisticos envolvidos na aquisicdo da leitura, proponho-me avaliar a
influéncia do principio de canonicidade linguistica no dominio da palavra e da
frase, ao longo dos diferentes estagios no desenvolvimento da leitura e
observar as estratégias de leitura utilizadas pelas criancas nesses diversos
estadgios para se chegar a uma compreensdo do processo de evolucido da

aprendizagem da leitura.

Os dados foram obtidos durante o projeto de pesquisa “Os estagios de
desenvolvimento da leitura em LP” (MOREIRA, 2004), sob minha coordenacéao,
desenvolvido no interior da Universidade Estadual de Santa Cruz e concluido

no ano de 2004.

Quero salientar que, embora concorde que a leitura envolve muito mais do que

a decifracdo, optei por focalizar a atencdo apenas no processamento



fonografico e compreenséao literal do que em problemas mais amplos, ou seja,

que envolvam aspectos semantico-discursivos.*

A partir do objetivo exposto acima, a hipotese geral desta pesquisa assim se
apresenta: no que tange a leitura lexical (de palavras), prevé-se que, num
primeiro estadgio de desenvolvimento da leitura, as criancas nao sao capazes
de processar e compreender palavras inteiras; num segundo estagio, sao
processadas as palavras com estrutura candnica, através da decifracédo
fonoldégica; num terceiro estagio, as palavras canbnicas sao lidas
instantaneamente e as nao-candnicas, através da decifracdo fonoldgica; num
quarto estagio, tanto as palavras candnicas como as nao candnicas mais
familiares séo lidas instantaneamente, embora em alguns casos ainda possa

existir decifracdo fonoldgica.

Quanto a leitura de frases, a hipotese formulada foi a seguinte: no primeiro
estagio de desenvolvimento da leitura, as criancas ndo sdo capazes de ler e
compreender frases inteiras; no segundo estagio, as criancas poderao
compreender as palavras que compdem frases ou trechos de frases mais
canbnicas e simples, entretanto, em qualquer caso, a leitura passara pela
decifracdo fonoldégica; num terceiro estagio, ja serd possivel uma leitura
fluente de frases com estruturas candnicas, com presenca de compreensao;
apenas no quarto estagio, as frases mais complexas com estruturas menos

canodnicas serao processadas, com a presenca de compreensao.

1 O processamento em leitura

Embora a leitura® seja uma atividade altamente complexa, que envolve a

interacdo de fatores diversos, pesquisadores do assunto tendem a explica-la

1 A opcéo por este tipo de andlise de modo algum deve ser interpretada como uma visio
reducionista. A decodificacdo e a compreenséao literal sdo alguns dentre os diversos niveis de
leitura — seriam o0s niveis mais baixos dentro de uma hierarquia que teria como nivel mais alto
a interpretacéo global. Assim, dizer que ler € muito mais do decodificar implica a compreensao
de que ler seja, também, decodificar; é, portanto, por essa faceta da leitura que me interesso
neste trabalho.



dividindo-a em niveis de processamento, quais sejam: nivel lexical (leitura de
palavras) ou sub-lexical (leitura de unidades menores, como a silaba), nivel

frasal (leitura de frases), nivel textual (leitura de texto).

Ha entretanto uma diferenca de concepcédo, donde se extraem duas posicdes
basicas: a concepcdo modular e a concepcado interativa. A primeira defende
que o processamento linglistico-cognitivo na leitura é feito em niveis seriais,
que partem de uma analise das unidades gréaficas (letras, silabas, etc.); essa
decifracdo, por sua vez, levara ao reconhecimento da palavra, que levara a
compreensdo da frase e posteriormente, do texto. Ndo ha interacdo entre os
niveis, a influéncia é apenas linear, de baixo para cima (VEGA, M. et. al.,
1990: 20). A concepcao interativa, por sua vez, defende que a leitura nédo se
da de baixo para cima apenas, mas had uma intercomunicacdo entre os niveis,
havendo tanto uma influéncia dos niveis menores sobre os maiores, como o
contrario. Essa visdo surgiu a partir de diversos estudos de leitura que
evidenciavam a influéncia do conhecimento prévio sobre o desempenho do

leitor.

Sobre o rotulo de concepcao interativa situam-se os mais diversos pontos de
vista, os quais se diferenciam guanto a énfase maior ou menor que é dada ao
papel da informacao visual ou da informacdo n&o-visual durante a leitura.
Assim, consideram-se interativas tanto a visao de Goodman (1976), que
destaca o papel do conhecimento prévio, ou seja, centra-se sobre o
processamento descendente, ou top-down, como a visdo de Kintsch (1994),
que da relevancia ao papel da estrutura textual, ou seja, estuda o aspecto
ascendente da leitura, ou bottom-up. Observa-se que ambos sao
interacionistas, o que os diferencia é a predominancia de um ou outro aspecto
da leitura. Muitas pesquisas tém-se desenvolvido em favor do modelo
interativo e tem-se observado constantemente a influéncia de niveis maiores

sobre os menores. Entretanto, pelo estado atual das pesquisas, ndo se pode

2 A palavra leitura aqui deve ser tomada em seu sentido restrito (lingiistico), ou seja, ndo
estou considerando aqui as diversas acepc¢fes mais amplas de leitura, como leitura imagética
entre outras.



prever que a questdo esteja encerrada; pois, como apontam alguns
estudiosos, como Coscarelli (1999), a serialidade (ou modularidade) e a
interatividade, durante o processamento em leitura, depende de algumas

caracteristicas do material linguistico, do leitor e do contexto de leitura.

Esse modelo proposto se adapta melhor a esta pesquisa porque, ao mesmo
tempo em que reconhece que a leitura é dinamica, podendo sofrer influéncia
de processamento de niveis mais altos sobre os mais baixos (concepcéo
propria do modelo interativo), reconhece que, em determinadas situacdes, 0
processamento ocorre de forma modular e seriada, muitas vezes iniciando de
niveis mais baixos até atingir os mais altos (concepc¢do propria do modelo
seriado). Essa visdo € importante para a leitura inicial, porque ha muitas
razbes para acreditar que criancas em fase inicial de leitura comecem
processando qualquer material linguistico de forma seriada e, s6 depois de
adquirido o conhecimento alfabético, processem o texto mais acessivel de
forma interativa; havendo ai uma maior ou menor interatividade a depender
da complexidade do texto. O trabalho de Moreira (1999), realizado com

criancas brasileiras, da indicios do que se disse.

Ocorre que as pesquisas em geral costumam tomar como sujeitos de pesquisa
apenas leitores proficientes, ou seja, aqueles que ja conhecem o sistema de
escrita no qual o texto esta escrito (os alfabetizados); estuda-se portanto
apenas o0 processamento ocorrido durante a leitura. Com esta pesquisa,
pretendo estudar ndo a leitura fluente, e sim, a leitura emergente; e nao
apenas o processamento leitor, mas as fases de desenvolvimento da habilidade
leitora. Acredito, com isso, poder fornecer uma melhor compreensao do
processo de aprendizagem da leitura e suas interferéncias linglisticas e
cognitivas, objetivando também entender melhor a fonte de muitas

dificuldades na leitura fluente.




Um outro desvio recorrente nas pesquisas consiste em interpretar a leitura
como apenas um dos lados do processo de aquisicdo, podendo ser comparada
ao processo de escrita e transferindo os niveis da escrita para a leitura, o que
tem consequUéncias negativas para a pedagogia da leitura, como aponta

Alvarenga (1985, p. 30):

A escola brasileira, ao trabalhar com os dois processos, na mesma ordem e velocidade,
incorrerd em dois grandes equivocos. De um lado, estard ‘segurando’ a leitura: esta poderia
desenvolver-se muito mais rapidamente libertando-se do atrelamento a escrita. Por outro lado,
(...) estara ‘correndo’ com a escrita (certamente saltando etapas e, com isso, promovendo um
fracasso maior): ela deveria desenvolver-se muito mais lentamente, através de um caminho
que comecaria nas grafias controladas por regras e se estenderia lenta e sistematicamente,
pelos casos (um a um) de arbitrariedade.

2 Procedimentos da pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa foram criancas entre 4 a 9 anos de idade, do sexo
feminino e masculino, de diferentes classes sociais. Para a selecao dos
informantes, parti de uma amostra primaria de 180 individuos, os quais foram
selecionados inicialmente através das entrevistas. A amostra final foi
distribuida em quatro grupos, divididos quanto ao tipo de contato com a
escrita: o primeiro grupo foi composto de 08 (oito) criancas que ainda nao
haviam sido introduzidas no processo escolar de alfabetizacdo — Educacao
Infantil. No segundo grupo, foram reunidas 08 (oito) criancas que se
encontravam na série anterior a da alfabetizacdo sistematica, iniciando o
contato com o cédigo escrito - no caso da escola publica, tal fase corresponde
a pré-escola, para a escola particular, compreende o 2.°© periodo. O terceiro
grupo, por sua vez, compoés-se de 08 (oito) criancas que se encontravam na
fase de alfabetizacdo escolar sistematica (correspondendo, na escola
particular, a classe de alfabetizacdo, com diversas denominacdes e, na publica,
ao 1.© ano do Ciclo Basico ou 1.° ano do Ensino Fundamental). Finalmente, o
quarto grupo constituiu-se de 08 (oito) criancas que concluiram hd um ano a
aprendizagem sistematica da escrita (compreendendo a 1.2 série da escola
particular, 2.© ano do Ciclo Basico da escola publica ou 2.° ano do Ensino

Fundamental). Obteve-se, desta forma, um total de 32 informantes.



Para a realizacdo das leituras individuais, o instrumento de leitura utilizado foi

0 protocolo verbal adaptado as criancas. Para este trabalho em especial, tomei
como base os escores gerais das leituras de palavras e frases, concentrando-
me apenas no aspecto linguistico/candnico, sem considerar as demais variaveis
(inerentes ao projeto de onde foram recolhidos os dados), como presenca ou
auséncia de ilustracdo, leitura oral ou silenciosa entre outras. Para maiores

informacdes sobre os resultados gerais ver Moreira (2004).

3 Avaliacao das hipoteses

Para avaliacdo do aspecto linguistico, foi necessario tomar como base empirica
os conhecidos niveis linguisticos: lexical e frasal. Para a analise de cada um
desses, foram utilizados os dados obtidos nos testes de palavras e frases, nas
duas modalidades (teste com ilustracdo e sem ilustracdo) e nas duas
diferentes condicOes (leitura oral e silenciosa). Quanto a analise do tipo de
estratégia ocorrida, foram utilizados apenas os testes na condicdo de leitura
oral, visto ndo se obter aparato instrumental para avaliar o comportamento

mental durante a leitura silenciosa.

A primeira hipotese especifica linglistica refere-se ao nivel lexical, cujos dados
foram obtidos nos testes de leitura de palavras. Para a andlise desta e das
demais hipoteses linguisticas, tomei como base o comportamento estratégico
de cada crianca, a partir da categorizacdo de Moreira (1999)° e o desempenho

das mesmas nos testes de compreensdo. O mesmo foi feito para a leitura de

3 A autora classifica as estratégias de aquisicdo da leitura em quatro modalidades, sendo
consideradas aqui as seguintes estratégias: estratégias de adivinhacdo (ADV), mecanismo
utilizado na situacdo em que a crianca “finge” estar lendo; segmentacdo (SEG), decifracdo de
letras ou silabas; e leitura continua (LEIT-CONT) que consiste na leitura lexical, sem
segmentacdo sildbica. Dentre as estratégias de decodificacdo, a ultima € a mais eficiente, ou
seja, a que melhor leva a compreensao.



frases. O que se observa pelo que pode demonstrar o grafico a seguir € um

comportamento diferenciado e bem definido de um grupo para o outro.

120%

100% -

80%

OADV
60% A B SEG
OLEIT-CONT

Frequéncia relativa de uso

40% —

20% A

0%

Estagio 1 Estégio 2 Estagio 3 Estégio 4

Estagios

Figura 1 - Estratégias utilizadas na leitura de palavras. Fonte: Moreira, C. M. (2004).
Legenda: ADV: estratégia de adivinhacdo; SEG: estratégia de segmentacédo; LEIT-CONT: estratégia de

leitura continua. Os estagios correspondem aos grupos estudados.

Observa-se, no estagio 1, a utilizacdo exclusiva da estratégia de adivinhacao, o
que pressupde um desconhecimento do carater fono-ortografico da escrita. As
criancas do estagio 2 continuam utilizando a estratégia de adivinhacdo em
50% (sendo esta a estratégia modal), mas nao exclusivamente, tendo surgido
j& a estratégia de segmentacdo — que reflete uma consciéncia da natureza
fonografica da escrita — e de leitura continua (visual) nas palavras familiares,
caracterizando-se essas Ultimas como estratégias sub-modais. No estagio 3,
hd um aumento significativo, em relacdo ao estagio anterior, no uso de
estratégias continuas (caracterizando-se como a estratégia modal) e uma
diminuicdo, também significativa, no uso de estratégias de adivinhacéo
(caracterizando-se essa como sub-modal), mas o que é curioso € a inexisténcia
da estratégia de recodificacdo, ja que é esta uma estratégia que acompanha

naturalmente o processo inicial de aquisicdo da leitura. Acredito que isso tenha



ocorrido por um problema de computacdo: embora tenha havido um uso da
segmentacao neste estagio, o fato de a mesma néao ter levado a uma leitura
com acerto, forgca a crianca tentar inferir a palavra pelo contexto, o que obriga
0 pesquisador a computar essa como uma estratégia de adivinhacdo. Quanto
ao guarto estagio, observa-se nitidamente um declinio no uso de estratégias
menos proficientes (caracterizando-se como sub-modais) e aumento das

estratégias continuas, mais proficientes, que se caracterizam como modais.

Quanto ao desempenho dos grupos no teste de compreensao, observe o

grafico que segue:

oQ4
Qs
mQ2
=Q1

Grupos

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%
Percentual de acertos

Figura 2 — Comparacgado do desempenho entre os grupos no teste de compreensao / nivel lexical. Fonte:
Id. Ibid.

Legenda: Q1: questdo de compreensdo referente a primeira palavra do teste: “batata”; Q2: questdo
referente a segunda palavra: “mascara”; Q3: questdo referente a terceira palavra: “xarope”; Q4: questao

referente a quarta palavra: “brinquedo”.

H& um nivel gradativo de dificuldade linguistica da palavra (da Q1 a Q4) que,
embora nao tenha refletido uma diferenciacdo no uso das estratégias de leitura

— e por esta razdo mesma nao expus a diferenciacdo no grafico anterior —,



reflete um desempenho diferenciado no teste de compreensdo. No primeiro

estagio (Gl), como nao houve leitura propriamente dita, considerei as
respostas como meras tentativas de adivinhacdo da palavra, embora pareca
curioso que justamente a ultima palavra tenha sido aquela para a qual nao
houve tentativa de compreensdo, e a segunda, mais complexa, com indice
muito pequeno de tentativa de compreensao ou grande de erro. No segundo
estagio (G2), ha um aumento no nivel de acertos especialmente diante das
palavras com estruturas mais canodnicas (Ql1 e Q3) e um pouco menor nas
palavras com estrutura menos candnicas (Q2 e Q4). No terceiro (G3) e quarto
(G4) estagios, hd um aumento altamente significativo de desempenho no teste
de compreensdo em todas as palavras, havendo uma diferenca pequena para

mais no quarto estagio, o que esta de acordo com o previsto.

Pelo o que apresentam os dados, encontro-me em posi¢cdo de considerar que a
primeira hipotese do aspecto linguistico foi corroborada. A segunda hipotese
especifica do aspecto linglistico diz respeito a leitura de frases. Foram
analisados os resultados dos testes de frases, considerando-se 0S mesmos
aspectos metodolégicos para analise do nivel lexical. Observe o grafico

seguinte:
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Figura 3 — Estratégias utilizadas na leitura de frase. Fonte: Id. Ibid.
Legenda: ADV: estratégia de adivinhacdo; SEG: estratégia de segmentacdo; LEIT-CONT: estratégia de

leitura continua. Os estagios correspondem aos grupos estudados.

E visivel a semelhanca dos resultados entre o teste de palavras e frases: héa
um decréscimo gradativo das estratégias de adivinhacdo (de 100% no primeiro
estagio, passando a 50% no segundo estagio, 45% no terceiro e 25% no
quarto estagio). Em contrapartida, ha um aumento gradativo nas estratégias
mais proficientes, ou seja, leitura continua (de 0% no primeiro estagio,
passando a 25% no segundo, 55% no terceiro e 50% no quarto estagio, sendo
essa ultima diferenca de 5% pouco significativa, e demonstrando um
desempenho bastante semelhante entre os dois ultimos estagios). Fazendo
uma analise pormenorizada do que gerou esse percentual discrepante (dando
uma margem maior de acertos para o grupo 3), observei que o mesmo
resultou do desempenho atipico de duas criancas desse grupo, oriundas da
mesma turma. Esse fato me fez refletir sobre a importancia do uso, em
situacbes como essas, de um método abdutivo para inferir sobre a
interferéncia da escola no processo de leitura. Inferir sobre o desenvolvimento
do processo de leitura excluindo a interferéncia da escola € uma tarefa
extremamente dificil. Apenas um método abdutivo ou uma pesquisa
longitudinal daria conta deste aspecto — o que implicaria um acompanhamento
do desenvolvimento da crianca desde seu processo inicial de aquisicdo do
letramento (jaA no primeiro ano de vida) até sua aquisicdo completa do codigo

(por volta dos sete anos de idade).

Prosseguindo na avaliacdo, passo agora a analisar os resultados do teste de

compreensao de frases. Para isso veja o grafico em seguida:
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Figura 4 — Comparacdo do desempenho entre os grupos no teste de compreensao / nivel frasal. Fonte:
Id. Ibid.

Legenda: Q1: questdo de compreensdo referente a primeira frase do teste: “A menina come uva”; Q2:
questdo referente a segunda frase: “A avd pede para o neto beber suco”; Q3: questdo referente a
terceira frase: “A crianca brinca no parque”; Q4: questao referente a quarta frase: “A mae gosta de jogar

com o filho”.

O grafico do teste de compreensao demonstra erros e acertos nao sistematicos
no primeiro estagio (G1), gerado pelo fato de as criancas deste grupo terem
apenas tentado adivinhar a resposta certa. Nos demais grupos, observa-se um
resultado interessante: previa-se um nivel maior de acertos para a primeira
frase, nesses estagios, visto ser esta uma frase canbnica do ponto de vista
linguistico; entretanto, o que se observa € um nivel de erros maior do que o
esperado. Revendo os registros audiovisuais, 0 comportamento das criancas
me leva a concluir por um problema metodoldgico: uma vez que este teste de
compreensdo € diferente e mais complexo do que o anterior (de palavras),
parece-me que esse resultado foi gerado pelo fato de as criancas nao terem
compreendido bem a tarefa no primeiro momento (primeira frase), o que

gerou essa quantidade néo prevista de respostas erradas. Esse fato sinaliza a



importancia de um trabalho de coleta rigorosamente cuidadoso quando se
trata de crianca, além de reforcar a importancia do uso daquilo que chamamos
“teste de aquecimento”. Por outro lado, o desempenho nas demais frases é
muito representativo da hipotese elaborada. Analisando o comportamento das
criancas no segundo estagio (G2), observa-se um nivel decrescente de acertos
da segunda até a quarta frase, o que esta rigorosamente de acordo com o
previsto. No terceiro estagio (G3), a tendéncia segue a mesma linha havendo
percentual maior de acertos neste estagio em relacdo ao anterior. O Unico fato
que destoa do esperado € o alto nivel de acertos na terceira frase, o que se
justifica novamente pelo comportamento atipico das duas criancas
mencionadas alhures. O comportamento das criancas no quarto estagio (G4) é

aquele que reflete mais sistematicamente o que se previu na hipotese inicial.

Dessa forma, a despeito das consideragdes acima feitas e enfatizando a
necessidade de um maior controle da situacdo de experimentacdo, acredito
que os indicios concorram também para uma corroboracdo da segunda

hipdtese linguistica.

Consideracodes finais

Depois de tudo o que se disse até aqui, caberiam algumas consideracdes a
respeito das implicacOes desses achados para a teoria sobre leitura inicial e
para a pedagogia de leitura no ensino fundamental, especialmente no Ciclo

Inicial.

Quanto as implicacdes tedricas do que aqui se apresentou, quero considerar
como primeiro aspecto o fato de que esta pesquisa coloca-se de acordo com a
concepcdo de que o processo de aquisicdo da leitura se da em estagios

gradativos. Nao se pode estabelecer a idade ou série escolar em que as

4 O “teste de aquecimento” consiste numa espécie de preparacdo para a tarefa. O mesmo era
realizado em todas as secdes de leitura, antes do “teste principal”, visando unicamente deixar
a crianca alerta para a tarefa, ao mesmo tempo em que o instrutor se certificava de que as
orientagfes foram realmente compreendidas pela crianga.



criancas adquirem determinadas competéncias, mas o0s resultados podem
ilustrar a conclusdo de que a aquisicdo se d4 em estagios e que, em virtude de
a escrita em lingua portuguesa ser fonogréfica, os estagios seguem um
percurso do mais candnico ao menos candnico, e dos niveis mais baixos

(palavras) aos mais altos (textos)®.

Nao quero com isso dizer que as criangas que ainda nao chegaram a
alfabetizacédo sistematica ndo saibam ler textos; isso é perfeitamente possivel.
Entretanto, ndo € provavel que ela saiba ler texto de maneira autbnoma antes
de tornar-se competente para ler palavras e frases. Isso € particularmente
interessante para o ensino, visto que ha algumas hipdteses, a meu ver ou
ingénuas ou precipitadas, de que é possivel ensinar a ler através dos textos. E
possivel sim utilizar textos na escola desde a Educacdo Infantil. Ndo é apenas
possivel como desejavel. Mas, para o ensino sistematico da leitura e escrita,
sera certamente necessario que esse texto seja segmentado em partes cada
vez menores para que, aprendendo a “técnica” da leitura, a crianca possa ser
capaz de gradativamente ler sozinha parcelas cada vez maiores até adquirir-se
a competéncia para decodificar, compreender, interpretar e produzir escritos
socialmente autorizados como textos. A partir do momento que o texto é
segmentado em partes — seja la quais partes forem — ele deixa de ser um
texto. Entdo, como posso afirmar que a crianca aprendeu a ler “com” texto?

Posso no minimo admitir que ela aprendeu a ler “a partir” do texto.

Um outro aspecto a considerar é que este trabalho evidencia ser a leitura
inicial, assim como a proficiente, regida pelo uso de estratégias e, mais ainda,
as estratégias do leitor iniciante sao diferentes — e, por isso, devem ser vistas
sob um outro paradigma — daquelas utilizadas pelo leitor proficiente. Assim, o
que € considerado como uma boa caracteristica de leitura proficiente ndo é

necessariamente considerado para a iniciante. Para citar um exemplo, se o

> A palavra texto esta sendo empregada aqui numa designacdo estrutural: um unidade
linglistica composta de blocos de sentido (frases ou ora¢des) estruturalmente menores, que se
tecem formando um sentido global. Conquanto o0s textos possam ser escritos ou orais,
empregarei sempre a palavra texto ao longo deste trabalho referindo-me ao texto escrito, para
evitar excesso de repeticéo.



leitor proficiente faz inferéncias constantes e reconhece instantaneamente
uma palavra, isso € considerado um bom indicio de leitura. Entretanto, se uma
crianca, que ainda ndo conhece completamente o cdédigo, tentar inferir pelo
contexto, isso vai leva-la a adivinhacdo, ndo a compreensao. Essa adivinhacao
pode ser eficiente para aquele momento, mas, se assim ela se comportar o
tempo inteiro, nunca ficara apta a agir sobre uma palavra nova, decifrando-lhe
para compreendé-la. O que estou querendo afirmar é que acredito ser a
passagem pela decodificagdo necessaria para todos os que adquirem uma
escrita alfabética. O que se deve fazer, todavia, é evitar que a mesma continue

sendo utilizada em excesso, mesmo depois que essa aquisicdo se completa.

Uma outra questdo € a evidéncia de que as estratégias se diferenciam a
medida que as criancas vao ampliando sua concepcdo acerca da escrita. Esse
pode ser um indicio de que, ao longo das experiéncias do leitor com textos, ele
se aprimora cada vez mais no uso que faz das estratégias para ler, ele ganha
um maior controle da sua leitura e, consequentemente, ele se torna cada vez
melhor leitor desde que esteja envolvido constantemente e produtivamente
com a atividade de leitura. As estratégias seriam, portanto, um excelente

preditor das caracteristicas da leitura.

Também é importante dizer que o uso das estratégias aqui levantadas parece
sofrer uma grande influéncia do sistema de escrita da lingua portuguesa.
Provavelmente, se houvesse uma tentativa de realizacdo desta pesquisa com
criancas expostas a sistemas de escrita diferentes, o0os resultados seriam

diferenciados.

Embora essa afirmacdo pareca muito categoérica, prefiro encara-la como
realista. Se a escrita portuguesa — por sua natureza fonografica — busca
primordialmente “representar” os “sons” da lingua, poderia se concluir que a
sua leitura pressupde a “sonorizagdo” como forma de decodificacdo para uma

nova codificacdo (compreensédo). Todavia, o termo “primordialmente” acima




perde sua relevancia ao objetar-se que a escrita hoje faz muito mais do que
recodificar® a fala em grafia, havendo representacées de varias naturezas
imbricadas na escrita — ao lado das representacdes fonolbgicas, ha as
diretamente semanticas, pragmaticas, afetivas entre outras. Por outro lado,
nao ha como objetar que a escrita nem por isso perde sua face fonografica, e
ai o termo “primordialmente” volta a ganhar relevancia. E a prova disso é que,
a par de tantas interpretacfes quantos forem os leitores, s6 ha um nivel em
que a leitura é uniforme para todos os leitores, o fonoldgico. Seria portanto
perfeitamente compreensivel entender por que a crianca comeca
sistematicamente por ai, para ir progressivamente adentrando-se nos outros
niveis da leitura. Nesse sentido, acredito que a leitura inicial, retomando a
conhecida hipotese da ontogénese refletindo a filogénese, reflete a
caracteristica da escrita portuguesa ao passo que a atualiza, a medida que as
outras marcas vao se constituindo no processo aquisicional da crianca. Nesse
sentido, os resultados podem levar a conclusdo de que o leitor inicial se volta
primordialmente - e em alguns momentos, exclusivamente - para a
recodificacdo dos sinais escritos em sons, para recorrer ao seu conhecimento
das palavras faladas. Essa recodificacdo vai se ampliando, e o leitor, sendo

auxiliado pela memoria e atencao, atinge a leitura compreensiva.

Mas onde ficaria a funcdo social da escrita nesse processo inicial? Penso que a
aquisicao da escrita pressupde a aprendizagem da escrita enquanto “signo
cultural”, estando ai implicada a no¢ao de letramento: aprende-se ndo apenas
a escrita enquanto técnica, como também a usa-la em situacBes diversas,
fazendo dela um conhecimento constituinte do sujeito social. No interior dessa
aprendizagem ampla, situa-se a aquisicdo da escrita enquanto codigo, ou seja,
a compreensdo e uso da relacdo fonema/grafema, que constitui a base
alfabética da escrita portuguesa. Essa compreensao vai na direcao da idéia de

Pino (2003: 138), quando afirma: “é discutivel se esses grafemas constituem

® Recodificar é usado no sentido de Moreira (1999), transferir de um cédigo para outro cédigo
(do oral para o escrito neste caso).



ou néo verdadeiros signos, pois, em realidade, formam um cédigo (grafémico)

com uma simples relacdo de equivaléncia com outro cédigo (fonético )”.

E importante se fazer uma diferenca entre a natureza ampla e restrita da
escrita para que possa deixar claro aqui que, quando optei por compreender o
processo de aquisicdo do cdédigo — ou seja, da relacdo fonema/grafema na
escrita — nao significa que estou negligenciando os outros aspectos e sim, que
estou tomando como foco um dentre os diversos aspectos que compdem a
aquisicao da escrita. Além disso, toma-lo separadamente ndo € imaginar que a
aquisicao se dé em etapas separadas, mas € uma atitude metodoldgica, visto
que nao acredito poder-se explicar um objeto tdo complexo tomando-0 na sua

complexidade, sob pena de explicar tudo sem explicar nada.

A mesma relacdo amplo/restrito que se coloca para a escrita, coloca-se,
conseguentemente, para a leitura. Ler é muito mais do que decodificar e
codificar. Ninguém duvida dessa assercao. Penso inclusive que a aprendizagem
da leitura enquanto “leitura do signo” (correspondente a aquisicdo da escrita
como signo) nao se inicia pela oralizacdo da escrita, mas por manifestacdes
mais amplas e ndo tdo bem explicadas pela linguistica, embora haja muitos
trabalhos interessantes como o de Mayrink-Sabinson (1998). Entretanto,

sabemos que a leitura implica, também, a decodificacdo/codificagao.

Quanto ao papel da instrucdo nessa fase inicial, quero enfatizar, embora
crendo na capacidade que tem a crianca de aprender sozinha, pelo seu contato
com o0s objetos que a rodeiam - e issoO se mostra muito evidente pela sua
capacidade de elaborar estratégias durante a leitura — que a contribuicdo dos
pais e da familia € fundamental, no sentido de fornecer situacdes ideais para
que a crianca desenvolva boas habilidades de leitura. Ja se foi o tempo em que
os pais eram proibidos de contribuir na educacédo escolar do seu filho, sob pena
de que fosse dada a orientacdo errada. Dessa forma, acredito que é chegada a
hora de salientarmos a participacdo dos pais no processo geral de letramento

da crianca e no processo especifico de aprendizagem da escrita. Uma situacao



de letramento seria contar e ler histdrias para crianca, visto que esse contato
efetivo com textos, nao apenas ouvindo histdrias lidas, mas também
acompanhando histérias contadas sem a presenca do texto — levando a crianca
a comparar as duas prosoddias — abre-lhe as portas para a compreensao da

funcdo do texto escrito para a sociedade.

Ainda mais evidente é o papel que a escola desempenha no processo de
aquisicao da leitura. Isso, ao que parece, é desconhecido pela Escola, ou pelo
menos sdo desconhecidos os caminhos para levar ao éxito. Ha muito, a Escola
tem relegado a leitura a um segundo plano durante o processo escolar de
alfabetizacdo. Quando alguma atencéo é dada, o foco € apenas na questdo da
motivacdo, enquanto a cognicdo €é posta de lado. Ora, onde nao héa
conhecimento, ndo ha motivacio. E preciso saber como fazer para se sentir
motivado a fazer. O que a Escola necessita é dar uma atencdo aos aspectos
cognitivos da leitura. E muito desse desprezo, € necessario que se diga, deve-
se as poucas producdes cientificas voltadas para este aspecto, ou seja, nao

ocorre por simples desinteresse do professor.
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Resumo

Muitos alunos tém escrito seus textos sob a influéncia da fala, dai serem alvos de
frequentes criticas daqueles que lidam com tais producdes. Neste artigo, ndo se tem a
pretensdo de justificar a escrita atual dos estudantes; mas, a luz dos estudos
desenvolvidos na disciplina Mudancas Morfossintaticas e Sintaticas na Histdria da

Lingua portuguesa, abordar possiveis influéncias da fala na escrita.
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Em général, les éléves écrivent leurs textes sous l'influence de la langue orale. Cela
suscite des critiques de la part des professeurs. Dans cet article, on ne prétend pas
justifier I’écrite actuelle des étudiants; mais a partir des études de la discipline
Changements morphosyntaxiques et syntaxiques dans [I'histoire de la langue

portugaise, aborder les possibles influences de la langue orale sur I’écrite.
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na disciplina LET 681 — Mudancas Morfossintaticas e Sintaticas na Histéria do Portugués,
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A boca no papel

O garoto da vizinha me pediu que eu o ajudasse a fazer (a fazer, ndo, a completar) um
trabalho escolar sobre a boca. Estava preocupado porque s6 conseguira escrever isto: “Pra que
serve a boca? A boca serve pra falar, gritar e cantar. Serve

também pra comer, beber, beijar e morder. Eu acho que a boca é um barato”. Queria que eu
acrescentasse alguma coisa.

- Que coisa?
- Qualquer coisa, ué. Escrevi s6 quatro linhas, a professora vai bronquear.

- Mas em quatro linhas vocé disse o essencial. Para mim, so faltou dizer que a boca serve
também para calar. Em boca fechada ndo entra mosquito.

- Isso ndo da nem uma linha — e os olhos do garoto ficaram tristes. — Por favor, me ajude...

Entdo resolvi fazer a minha redacdo, como aluno ausente do Colégio Esperanca, e passa-la ao
coleguinha, a titulo de assessor de emergéncia.

A boca! Tanta coisa podemos falar sobre a boca, mas é sempre por ela que falamos dela. Até a
caneta e o lapis sdo uma espécie de boca para falar sobre a boca. Eles vao riscando e saem as
palavras como se saissem por via oral. (Risquei a expressao “por via oral”’. E muito sofisticada,

ninguém vai acreditar que fui eu que escrevi. Mas foi sim).

A boca é linda quando é de mulher que tem boca linda. Fora disso, nem sempre. A boca é
muito rica de expressfes, mas ndo se deve confundi-la com a chamada boca rica (mordomia,
negociatas, pregao de acdes da Vale do Rio Doce aos milhdes etc.). A boca de que estou
falando, alias, escrevendo, pode ser alegre, amarga, ameacadora, sensual, deprimida, fria, sei
l& o qué. Uma das bocas mais gozadas que eu ja vi foi a boca-de-chupar-ovo, uma boquinha
de nada, da minha tia Zuleica. Se fosse um pouquinho mais apertada, eu queria ver ela se
alimentando — por onde? Mas esta boca est& fora de moda, s6é aparece no jornal, nos retratos
das melindrosas de 1928, que faziam a boca ainda menor desenhando o contorno com batom.
Os labios ficavam de fora, longe.

Estou lendo escondido as poesias de Gregorio de Matos. Dizem que ele tinha o apelido de Boca
do Inferno por causa dos negoécios que escrevia e que eram infernais. Infernais no tempo dele,
pois na rua e em toda parte j4 escutei coisas mais cabeludas, xiil...

Toquinho canta uma letra que fala em boca da noite, acho que ele queria falar no anoitecer. E
bonito, mas nado consigo imaginar essa boca na cara da noite. Sou mais a boca do dia, que néao
sei se alguém ja teve a idéia de falar dela, mas o amanhecer engolindo a escuriddo da noite é
mais legal que o anoitecer papando os restos do dia.

Boca por boca, ndo ando atras da boca livre, que alias nunca passou perto de mim, e sé um
grupo consegue, os privilegiados. Se a boca fosse livre pra todos, entéo a vida seria melhor. E
a tal histdria: quanta gente fazendo boquinha pra conseguir o qué? Nada. E com quatro ou
cinco bocas em casa pra sustentar.

Diz-se que o uso do cachimbo faz a boca torta, e eu pergunto: por que ndo botar o cachimbo
ora no outro canto da boca, pro torto endireitar? Se o vatapa pde a gente de agua na boca, me
expliguem por que, depois de comer, o cara pede um copo d’agua.

Gente que ndo admite discussdo nem leva desaforo pra casa manda logo calar a boca. Mas ja
vi gente dando palmadinha na prépria boca e dizendo: “Cala-te boca”. E ela obedece. As vezes
Jj& é tarde, a boca disse uma besteira inconveniente, e o jeito é o cara se lastimar, com cara de

missa de sétimo dia: “Ai, boca, que tal disseste!”.

E assim, de boca em boca, vai correndo o dito maldito. Me disseram que um cara bom de
discurso, palavreado facil, como certos deputados e prefeitos por ai, merece o titulo de boca
de ouro. Fala tdo bonito que a gente vé barrinhas de ouro saltarem da lingua dele. Mas é s6 de
mentirinha. Esse ouro ndo melhora a sina do povo nem a nossa divida externa, que é uma



boca larga imensa, engolindo todas as reservas da gente. E contra essa histdria de inflagéo,
custo de vida e tal e coisa, nem adianta mesmo botar a boca no trombone. Os la de cima
fazem boca-de-siri — ou, sendo, boca de defunto, porque, como advertia o saudoso Ponte
Preta, siri, mesmo sem boca, ja esta falando.

E eu faco igual, além do mais porque ja ndo estou em idade de fazer redacdo em colégio.

CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE

Introducao

Segundo Tarallo (1991, p. 56), o0 neogramatico Hermann Paul foi
aparentemente o primeiro a isolar a lingua falada como objeto mais legitimo
para estudos linguisticos. No que tange ao ensino da disciplina Lingua
Portuguesa, mormente na producdo de textos escritos, é possivel identificar a

boca no papel.

Reconhecidamente, os alunos tém escrito seus textos sob a influéncia da fala,
dai serem alvos de ferrenhas e frequentes criticas daqueles que lidam com tais
producdes. Sao professores, diretores, pais e leitores que rotulam os jovens
redatores do ensino médio e superior de “incompetentes”, por ndo saberem
escrever. Esse julgamento se deve ao fato de os textos desses alunos
apresentarem neologismos, troca de onde por aonde ou vice-versa, confusao
quanto ao uso dos déiticos e anafdéricos, sem contar o uso de participios
regulares ou irregulares. Isso, além de aspectos ortogréaficos, concordancia,

regéncia e pontuacdo que ndo serao aqui enfocados.

Ao buscar no ontem a raiz do hoje, ao se tentar estabelecer caminhos que
foram percorridos até se chegar a situacdo atual, percebe-se que a imensa
gama de variedades de fala estd condicionada por fatores como sexo, idade,

nivel de escolaridade do falante.

Aqui ndo se tem a pretensdo de justificar a escrita atual dos estudantes,
universitarios ou ndo; mas, a luz dos estudos desenvolvidos na disciplina
Mudancas Morfossintaticas e Sintaticas na Histdria da Lingua Portuguesa,

abordar possiveis influéncias da fala na escrita.



Aprende-se o0 que se ensina?

Julga-se, as vezes, o livro pela capa; dai a falibilidade de tal julgamento. Em
aulas de Lingua Portuguesa, € comum a recomendacéo de que os alunos leiam,
lelam e leilam para que possam escrever melhor. Os “grandes escritores” sao
tomados como referéncia do bem escrever, ao longo dos anos. Também alguns
deles, naturalmente, quiseram colocar a boca no papel, como se pode verificar
no oitavo paragrafo, contando-se a partir da linha imediata ao titulo do texto
de Drummond: “A boca de que estou falando, aliads, escrevendo...”. Do ponto
de vista gramatical, as duas linguagens, escrita e falada, apresentam
caracteristicas especificas, cientificamente comprovadas, conforme Andrade e

Henriques (1999, p. 34-35).

LINGUAGEM ORAL
- repeticdo de palavras

LINGUAGEM ESCRITA
- vocabulério rico e variado,
emprego de sinbnimos
- emprego de girias e - emprego de termos técnicos
neologismos
- maior uso de onomatopéias - vocabulos eruditos,

substantivos abstratos

- emprego restrito de certos
tempos e aspectos verbais

- colocacado pronominal livre

- supresséao dos relativos
(cujo, p. ex.)
- frases feitas, chavbes

- anacolutos (rupturas de
construcao)

- frases inacabadas

- formas contraidas, omissao
de termos no interior das
frases

- predominio da coordenacao

- emprego do mais-que-
perfeito, subjuntivo, futuro do
pretérito

- colocacado pronominal de
acordo com a gramatica

- emprego de pronomes
relativos

- variedades na construcao
das frases

- sintaxe bem elaborada

- frases bem construidas
- clareza na redacéo, sem
omissdes e ambiglidades

- emprego de coordenacédo e
subordinacéo

Os autores acima mencionados ainda apresentam como exemplo de oralidade
na escrita o texto a seguir, onde se constata repeticdo de palavras (poesia,
vocé, aquele, poeta), topico/ comentario (A poesia, ela traz consigo esse

carater...), presenca do verbo dizer (...como €& que eu vou dizer?[...] em



condi¢cdes, digamos, socialmente adversas...), mudanca de pessoa gramatical

durante o discurso (Vocé se dedicar [...] A poesia nao te da...).

A poesia, ela traz consigo esse carater assim meio de, como é que eu vou dizer? Uma coisa
meio masoquista. Vocé se dedica dez anos a vender banana, montar uma banca para vender
banana ou repolho, vocé vai ganhar muito mais do que fazendo poesia. A poesia ndo te da
nada em troca. Chego, as vezes, a suspeitar que os poetas, os verdadeiros poetas, sdo uma
espécie de erro na programacao genética. Aquele produto que saiu com falha, assim, entre dez
mil sapatos um sapato saiu meio torto. E aquele sapato que tem consciéncia da linguagem,
porque sO o torto € que sabe o que é direito. Entdo, 0 poeta seria, mais ou menos, um ser
dotado de erro, e dai essa tradicdo de marginalidade, essa tradicdo moderna, romantica, do
século XIX pra ca, do poeta como marginal, do poeta como bandido, do poeta como banido,
perseguido, enfim, em condi¢cbes, digamos, socialmente adversas, negativas. (Leminski, 1987,
p. 284-285.) (grifo nosso).

Em nome da liberdade de expressao, a literatura abriga inUmeros exemplos
daquilo que se critica freqgientemente nos textos dos alunos. No texto A boca,
no papel, Drummond escreveu em lugar do aluno, porém usou da liberdade
que lhe era devida e abusou do conhecimento que tinha a respeito do tema. A
estrutura textual, o excesso de informacdo ndo minimizam a coesao nele
presente. Pode tratar-se de uma tentativa planejada de produzir um texto
semelhante as redacbes escolares. Ha um desfilar de varias bocas tenuemente
relacionadas, segundo Ulisses Infante (1998, p. 105). Logo, € um texto que
serve de exemplo do que ndo se deve fazer, segundo orientagcdes de manuais

de producao textual.

Neologismos, apresentados como caracteristica da linguagem oral, saltam a
escrita com base na oralidade e sua formacdo normalmente atende ao que se
ensina nas aulas de Lingua Portuguesa. Com base nos processos de formacao
de palavras no cotidiano, aparecem, inicialmente em textos orais, expressoes

do tipo:

“Ja descarguei.” (Equivale a “Ja dei descarga” depois de usar o vaso
sanitario.)
- “Um dia escurece, outro clarece.” (clareia)
- “Méae, deixe eu videogeimizar.” (brincar com o video game)

- “Se eu ficar em casa me d& desimpaciéncia.”



O gue se ensina surge de forma nova na fala e também na escrita; contudo,
talvez por nao crer no trabalho que se faz, € comum dizer que os alunos nao

aprendem.

Celso Cunha (1970, p. 29) declara que a histéria de uma lingua é justamente a
histéria de suas inovacdes; mas ao aluno ndo se da a possibilidade de
demonstrar o aprendizado mediante exemplos proéprios, neologismos. A
chamada licenca poética abre um leque de alternativas aos grandes escritores,

enquanto a tradicdo gramatical inibe a inventividade popular.

Cunha (op. cit., p. 48) diz, ainda, que a histéria da estrutura funcional de uma
lingua ndo pode separar-se da histéria dos falantes que a modificaram,
recriaram-na, ao longo do tempo. Entdo, sendo o aluno sujeito dessa histéria
linguistica, por que a escola desmerece, deprecia o saber discente, quando, em
nome do purismo linguistico, ndo permite variacdo e possibilidade de

mudanca?

Mattos e Silva (1996, p. 32) diz que se torna cada vez mais dificil a
implantacdo de um “dialeto da escola”, pautado pela norma prescritiva
tradicional. A medida que a fala popular é estigmatizada, eleva-se a dificuldade
pedagodgica de incutir o padrdo nos alunos. Eles falam o brasileiro e a escola

exige deles o portugués padréao, “europeizado”.

Sobretudo no portugués escrito, a lingua ndao lhes parece materna, mas

estrangeira.

Segundo Faraco (1991, p. 14), o conservadorismo da escrita se deve ao fato
de ela ser realizada por meio de uma substancia mais duradoura que o som,
ter dimensdo de permanéncia, o que falta a lingua falada. Isso favorece o
exercicio do controle social mais intenso sobre ela e o bloqueio a entrada de

formas inovadoras que brotam da fala.



Contrastando a boca e o papel

Mudancas emergem da heterogeneidade e esta é ordenada. Faraco (op. cit., p.
114) assinala que a falta de unidade e uniformidade total é caracteristica das

diferentes variedades de qualquer lingua.

Qualquer mudanca parte do uso, podendo ocorrer também por analogia. A
nova forma pode levar ao desprezo da anterior, pois o0 mecanismo analdgico
parece ter um papel otimizador. Fatores sociais decidem em que medida se
cumprem as tendéncias de um dialeto. Assim, € o contraste lingua escrita e
lingua falada uma possivel fonte de deteccdo de eventuais mudancas em

progresso.

O contraste leva a perceber fenbmenos inovadores em expansao na fala e que
nao entram na escrita. Dessa forma, o aluno, tendo de escrever, sente
dificuldades especificas com certas estruturas que, embora correntes na boca,
continuam inaceitaveis no papel. Ouve-se e também é dito:

- “Xeu ficar de frente pra ele.”

(Deixe eu ficar ou deixe-me ficar frente a ele.)

- “VYambora.”

(Vamos embora ou em boa hora.) — a segunda expressao € mais antiga.

- “Cés percebem...”

(Vocés percebem...)

- “Estou miuri.”

(Estou me urinando)

Em relacdo ao ultimo exemplo de fala cotidiana, os estudos desenvolvidos por

Afranio Goncalves Barbosa (2000, p. 248) serdao aqui rememorados. Ele



menciona a mudanca de tendéncia, no século XVIIlI, manifesta na escrita,
quando textos remanescentes servem de informantes, para que se
compreendam as mudancas de longa duracdo. Ressalta que, quando o
brasileiro diz que “estava subindo”, conserva a norma geral de uso do século
citado, enquanto o falante portugués apresenta o resultado de uma inovacéo,

naquele mesmo periodo, “estava a subir”.

Mas as criticas ndo cessam, enquanto a lingua surpreende. A economia
linguistica sugere a eliminacdo do que nao se julga necessario. “Estou miuri”,
pragmaticamente, parece uma declaracdo de carater emergencial equivalente
a “Estou mica”. Fisiologicamente, a necessidade primeira é o vaso sanitario e

Nnao a preocupacao com o uso do gerundio.

Cada variedade é resultado das peculiaridades das experiéncias historicas e
socioculturais do grupo que a usa. “Miuri e Mica” aparecem como inovacao
gerundial entre telefonistas que ndo podem abandonar o posto ou servico

intensivo prestado a comunidade, sem que haja um substituto imediato.

Assim se mostram as limitagcdes da escrita, em que ndo se admite tamanha

expressividade, exceto na literatura.

A boca brasileira no papel

Para Napoledo Mendes de Almeida (1965, p.3), “a lingua é a mais viva
expressao da nacionalidade e saber escrever a propria lingua faz parte dos
deveres civicos”. Que lingua, entdo, os alunos brasileiros devem escrever:

Portugués ou Caipirés?

Fiat lux. E a luz se fez. Clareou este munddo cheinho de jecas-tatus. A direita, a
esquerda, a frente, atras, s6 se vé uma paisagem. Caipiras, caipiras e mais caipiras.
Alguns deslumbrados, outros desconfiados. Um — s6 um — iluminado. Pobre peixinho
fora d’adgua! Tao longe da Europa, mas tdo perto de paulistas, cariocas, baianos e
maranhenses.

Antes tarde do que nunca. A definicdo do carater tupiniquim langou luz sobre um
quebra-cabeca que atormenta este pais capiau desde o século passado. Que lingua
falamos? A resposta veio das terras lusitanas.



Falamos o caipirés. Sem nenhum compromisso com a gramatica portuguesa. Vale
tudo: eu era, tu era, nés era, eles era. Por isso ndo fazemos concordancia em frases
como “Nao se ataca as causas” ou “Vende-se carros”.

Na lingua de Camdes, o verbo estd enquadrado na lei da concordéncia. Sujeito no
plural? O verbo vai atras. Sem choro nem vela. Os sujeitos causas e carros estdo no
plural! O verbo, vaquinha de presépio, deveria acompanhéa-los. Mas se faz de morto.
O matuto ingénuo passa batido. Sabe porqué?

O sujeito pode ser ativo ou passivo. Ativo, pratica a acdo expressa pelo verbo: os
caipiras (sujeito) desconhecem (agdo) o outro lado. Passivo, sofre a acdo: O outro
lado (sujeito) é desconhecido (acdo) pelos caipiras. Reparou? O sujeito — o outro lado
— ndo pratica a acao.

Ha duas formas de construir a voz passiva:

a. com o verbo ser (passiva analitica): A cultura caipira é estudada por ensaistas. Os
carros séo vendidos pela concessionaria.

b. com o pronome se (passiva sintética): Estuda-se a cultura caipira. Vendem-se
carros. No caso, ndo aparece 0 agente. Mas o sujeito esta la4. Passivo, mas firme.

Dica: use o truque dos tabaréus cuidadosos: troque a passiva sintética pela analitica.
E faca a concordancia com o sujeito. Vende-se casas ou vendem-se casas? Casas séo
vendidas (logo: Vendem-se casas). Ndo se ataca ou ndo se atacam as causas? As
causas nao sdo atacadas (ndo se atacam as causas). Fez-se ou fizeram-se a luz? A luz
foi feita (fez-se a luz). Firmou-se ou firmaram-se acordos? Acordos foram firmados
(firmaram-se acordos).

Na dudvida, ndo bobeie. Recorra ao truque. SO assim vocé chega la e ganha o
passaporte para o mundo. Adeus, Caipirolandia. (DAD SQUARISI).

Sdo também brasileiros os professores de Lingua Portuguesa, entretanto,
infelizmente, grande parte deles ignora ou menospreza a histoéria da lingua e a
necessidade de vé-la como expressao de vida. Sado cidadaos que tiveram o
privilégio de acesso a escola, as academias e, por isso, alguns minimizam
variedades linguisticas resultantes de fatores sociais, culturais, geograficos,

estilisticos e temporais.

Em sua pratica pedagogica, recomendam os gramaticos e escritores brasileiros
como modelos a serem imitados, a proporcdo que repelem as evidéncias de
que somos diferentes do nosso colonizador. O portugués europeu (PE) e o

portugués brasileiro (PB) merecem igual respeito.

A leitora Elza Marques Marins me escreve uma carta divertida estranhando que
“brasileiro” seja o Unico adjetivo patrio conhecido terminado em “eiro” que, segundo



ela, € um sufixo pouco nobre. Existem suecos, ingleses e brasileiros, como existem
meédicos, terapeutas e curandeiros. As profissbes de lixeiro, coveiro e carcereiro
podem ser respeitaveis, mas o “eiro” é sinal de que elas ndo tém status. E a diferenca
entre jornalista e jornaleiro ou entre musico ou musicista e roqueiro, timbaleiro ou
seresteiro. Ha o importador e had muambeiro. “Se vocé comeg¢ou como padeiro,
acougueiro ou carvoeiro” — escreve Elza — as chances sdo minimas de acabar como
advogado, empresario, grande investidor ou latifundiario, a ndo ser que se dé o
trabalho de ser politico antes”. Alias, ha politicos e politiqueiros. Continua Elza: “Eu
nunca vou chegar a colunavel ou socialaite se comecei como faxineira ou copeira.
Vocé pode

ser catdlico, protestante, maometano, budista ou oportunista ou entdo ser
macumbeiro”. Mas a leitora nota que o dono do banco é que é banqueiro enquanto o
funcionario é bancario, no que talvez seja um julgamento inconsciente de carater feito
pela lingua.

Elza — que, por sinal, se considerava uma harpeira até comecar a tocar numa
sinfénica e virar harpista — me sugere uma campanha nacional para passarmos a nos
chamar de “brasilinos, brasileses, brasilenses, brasilianos, brasilitanos, brasilistas,
brasileus, brasilotos ou brasildes”, o que aumentaria muito a nossa auto-estima e
nossas chances de chegar ao mundo maravilhoso dos americanos, belgas e
monegascos. (Luiz Fernando Verissimo).

A ingrata e meticulosa regulamentacdo normativa, apoiada em textos escritos,
tem impedido que os alunos se convencam de que aquilo que ja sabem é
portugués brasileiro. A escola, entédo, vai-lhes apresentar outras formas de

falar e escrever, ampliando as suas possibilidades linguisticas.

Ao trocarem este por esse, onde por aonde, ganhado por ganho ou vice-versa,
encontram respaldo na histéria da lingua — documentada em textos escritos,
pois “o0 som ja se apagou”, conforme Ivo Castro (LXIX, p.97). O mesmo ocorre
quanto a antecipacdo ou nao do artigo antes de antropdnimos. Isso ndo deve
ser visto como “erro” linguistico ou destruicdo da lingua oficial do pais, mas
como um comportamento natural, ao se buscar a forma mais expressiva em

dada situacao.

O discente precisa aprender a adaptar o uso a ocasidao. Ja que é dito que “a
ocasiao faz o ladréao”, respeite-se o potencial brasileiro de improvisagcdo. O seu
ufanismo, inclusive, o faz criar termos interessantes como Mineirdo, Morenao,
Pelezdo, e até Ricardao, Faustdo e, embalados pela sindrome do &o, os
compatriotas aceitam, sem qualquer questéo, a idéia de serem vitimas de um

apagao. Vé-se que nao falta luz a sua criatividade. Essa luz evidencia a sua



gramatica internalizada, aquela que toda variedade contempla. Ele ndo é, por

isso, fuleiro; mas denuncia e proclama um portugués brasileiro.

Consideracoes finais

Nao se pensa a boca como servindo para escrever. Falar, gritar, cantar, beber,
beijar, morder sao utilidades reconhecidas e aceitas. Embora desautorizada

oficialmente, é possivel o seu decalque no papel.

Convenco-me de que é o desconhecimento da histéria da lingua portuguesa
que permite a frequente expressdo de preconceito, quando se verifica

desarmonia entre fala, escrita e norma.

Urge que sejam revistos os critérios de correcao dos textos orais e escritos,
pois s6 uma boca fechada ou uma folha de papel em branco escondem a

histéria impar do sujeito.
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Traduzir ou nao traduzir em sala de aula? Eis a questao
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Resumo

Neste trabalho, pretende-se analisar o papel da traducdo em sala de aula. Partindo-se
de um breve histérico das abordagens de ensino de L2 desenvolvidas até hoje,
mostrar-se-a como a traducdo foi progressivamente perdendo o seu lugar de técnica
eficaz ao ensino/aprendizagem de lingua estrangeira. Apesar disso, é bastante comum
observarem-se em sala de aula professores usarem a lingua materna e alunos
aproximarem-se da L2 através da traducao. Pretende-se, entdo, mostrar os possiveis
usos da traducdo em sala de lingua estrangeira, com experiéncias praticas de
atividades didaticas.

Palavras-chave: traducdo em sala de aula, ensino/aprendizagem, linglistica

aplicada.

Abstract

This work is aimed at analysing the role of translation in the classroom. Starting from
a brief history of various approaches to the teaching of L 2, it shows how translation
lost its place as an effective technique in the teaching/learning of a foreign language.
It is however fairly common to see teachers in the classroom using the mother
tongue, so that students approach L2 through translation. It is intended, therefore, to
describe the possible uses of translation in the classroom when teaching L2, as well as

teaching practices.

Key-words: translation in the classroom, teaching/learning of a foreign language,

applied linguistics.



A traducdo foi sempre uma questdao central da aprendizagem de linguas
estrangeiras. Ja no ensino das linguas classicas ocidentais, era considerada, de
fato, um instrumento metodoldégico fundamental que constituia o nucleo da
“Abordagem da Gramaética e da Traducdo” (AGI), também chamada de
“Método”. Essa abordagem nasceu no Renascimento, voltada para o ensino do
grego e do latim, sendo que, até hoje, € aquela com mais tempo de uso.
Pretendia-se, entdo, ensinar a L2 pela L1, isto €&, dando-se todas as
explicacOes necessarias na lingua materna para que o aluno desenvolvesse as
quatro habilidades (falar, compreender, escrever, ler). A memorizacao de listas
de palavras e a traducdo de textos literarios tinham papel central nessa
abordagem. Tratava-se de uma abordagem dedutiva, que enfatizava a forma

escrita da lingua.

Em seqguida, pelo seu uso abusivo e muitas vezes ineficiente, tendeu-se a banir
a traducao da sala de aula. Ja com o aparecimento da “Abordagem Direta” (ou
“Método Direto”), o papel da traducdo em sala de aula mudou. Segundo a
Abordagem Direta (AD), o ensino/aprendizagem da L2 deveria ser feito através
da L2, nunca se recorrendo a lingua materna e a traducado, sendo o significado
transmitido através de gestos e gravuras. E uma abordagem indutiva, com

énfase na oralidade.

A traducao era, entdo, um meétodo utilizado, as vezes, na “Abordagem para
Leitura” (“Método da Leitura”) desenvolvido nos EUA nos anos 30 e que, para a
aprendizagem da gramatica, servia-se, ocasionalmente, de exercicios de

traducéo.

Ja na “Abordagem Audio-Lingual”, que surgiu durante a Segunda Guerra
Mundial, a traducdo era contemplada através da utilizacdo da Analise
Contrastiva, na sua versao forte. O termo ‘verséo forte’ diz respeito a analise
contrastiva desenvolvida por Krashen, para se referir a comparacao dos
sistemas fonoldgicos, lexicais, sintaticos e culturais das duas linguas cotejadas
no ensino/aprendizagem, a saber, da L1 e da L2, visando a prever os erros dos

alunos.



A traducdo foi definitivamente excluida e criticada pela “Abordagem
Comunicativa”. De fato, nas metodologias mais recentes, a traducdo continua
sendo pouco considerada, quer do ponto de vista pratico, quer do ponto de

vista tedrico.

Existem, porém, tedricos que consideram necessaria uma reabilitacdo da
traducdo em sala de aula. E o caso de Jean-René Ladmiral e de Walter Carlos
Costa. Segundo este ultimo, deve-se rever a politica de ensino de linguas, pois
"[...] uma concepcdo mais ampla, mais cultural e critica pode colocar a
traducdo como um dos meios mais eficientes de se estar permanentemente
atento as diferencas em relacdo a lingua (e a cultura) estrangeira” (1988, p.
283).

Segundo Walter Carlos Costa, esse processo pode ser muito atil para se
perceber e superar as dificuldades de ensino/aprendizagem. E importante
salientar que a discussédo em torno da eventual importancia de se utilizar a
traducédo em sala de aula se limita ao que Roman Jakobson (1969) chama de
traducéo interlingual ou traducdo propriamente dita, ou seja, a traducdo de
uma lingua de partida para uma de chegada. E necessario também, como
sustentam Rivers e Temperley (1978, p. 321-25), distinguir os varios aspectos

do problema da traducéao:

1- A lingua de partida: caso a tradugdo seja da lingua materna para a
estrangeira e vice-versa;

2- O tipo de traducéo: se traducdo oral ou escrita;

3- O tipo de utilizacdo: se a traducdo € utilizada como estratégia de

aprendizagem ou como mero instrumento de avaliacéo.

De fato, cada um desses pontos implica em utilizacdes e problemas distintos
em sala de aula. O nivel dos aprendizes também influi na questdo: se a
traducao for, de fato, inevitavel nos estagios iniciais, € aconselhavel usa-la

para superar as dificuldades que um escasso conhecimento da L2 possa



provocar; ja nos ultimos niveis, pode ser considerado um 6timo instrumento de
aprofundamento das estruturas lexicais e gramaticais, promovendo uma

aprendizagem autbnoma dos alunos.

H. G. Widdowson (1979) defende o uso da traducdo, sobretudo quando uma
lingua estrangeira é estudada para fins especificos (instrumentais). Também
nos niveis mais adiantados a traducdo pode ser utilizada, mas s6 em casos de
exercicios que ndo envolvam a estrutura gramatical superficial, e sim, aquela
de nivel profundo, como quando se deseja estabelecer uma equivaléncia
semantica entre as linguas, ou ainda, uma equivaléncia pragmatica. Através
dessas praticas, segundo Widdowson, a aula de linguas estrangeiras seria
enriquecida, levando-se os alunos a perceberem que as linguas utilizam meios
diferentes para expressar a mesma informacao. Um uso adequado da traducao
permitiria estabelecer um confronto cultural mais aprofundado entre as linguas

e facilitaria o dominio do aluno da cultura-alvo.

Walter Carlos Costa (1988) sugere, por sua vez, um uso diferente da traducao,
a depender do grau de proximidade da lingua materna com a lingua
estrangeira. E evidente que o professor de linguas romanicas, ao ensinar a um
estudante brasileiro, podera fazer um uso mais especifico da traducdo do que
um professor de linguas germanicas. De fato, quanto mais diferentes forem as
estruturas gramaticais e lexicais de duas linguas, maior necessidade havera de

um uso frequente da traducdo nos niveis iniciais.

Deve-se distinguir, também, entre a traducdo oral e a escrita. A primeira,
segundo Costa, € um meio direto e eficaz para explicar o significado das
palavras quando néo for possivel fazé-lo de outra forma, servindo também
para testar as deficiéncias do aluno que passariam despercebidas. Nos niveis
mais adiantados, a traducdo oral pode ser utilizada para desenvolver a

capacidade de intérprete do aluno.

Quanto a modalidade escrita, trata-se de uma técnica util para verificar a

competéncia de escrita do aluno e pode ser necessaria para testar sua



compreensdo de vocabulario, sintaxe, expressdes idiomaticas, uso de
diferentes registros. Um exercicio muito interessante, sempre no ambito da
escrita, € o de examinarem-se varias traducdes e compara-las entre si,

justificando-se os critérios adotados por cada aluno.

Em suma, segundo Costa, a traducdo € uma das formas mais adequadas para
se conhecer a estrutura de um texto e sua utilizacdo, além de ser um meio
eficaz para desvelar as limitacOes e as caracteristicas do codigo linguistico
materno. Podemos, enfim, considerar a tradu¢cdo como uma quinta habilidade,

além da compreensao oral e escrita e da producao oral e escrita.

Costa nao é o unico defensor das vantagens da traducdo em sala de aula, ha
outros importantes tedricos que se posicionaram a favor dela. Mari o Rinvolucri
(2001), a este respeito, sustenta que “[...] usando-se a lingua materna de uma
forma judiciosa e altamente técnica nas salas de aula de inglés como lingua
estrangeira permite-se ao aluno disponibilizar plenamente a sua inteligéncia

lingtistica[...]” (Trad. nossa).*

David Atkinson (1987, p. 241) lista todos os usos apropriados da L1 em sala

de aula de L2:

Elicitar a linguagem: “Como se diz ‘X’ in L27;
Verificar a compreensao;

Dar instru¢cdes complexas nos niveis basicos;

NP

Cooperar em grupos: os aprendizes comparam e corrigem as respostas
de exercicios ou tarefas na L1. Os estudantes as vezes podem explicar
novos pontos melhor que os professores;

5. Explicar a metodologia da sala de aula em niveis basicos;

6. Usar a traducéo para esclarecer um item linguistico recém-ensinado;

L« ..] using the mother tongue in a judicious and highly technical way in the EFL classroom
allows the fullness of the learner’s language intelligence to be brought into play [...]”.Mario
Rinvolucri apud DUA, J. Dajani. Using mother tongue to become a better learner. Why and
how. MET, vol. 11, no 2, 2002, p. 65.



7. Verificar o sentido: se os aprendizes escrevem ou falam alguma coisa na
L2 que nao faz sentido, eles devem tentar traduzi-la para a L1 para se
dar conta de seu erro;

8. Testar: a traducdo pode ser util para testar o dominio de formas e
significados;

9. Desenvolver estratégias perifrasticas: quando os alunos ndo sabem como
dizer algo na L2, devem pensar em modos diferentes para dizer a

mesma coisa na L1, que seja mais facil a ser traduzida.?

Auerbach, por sua vez, no seu artigo Reexamining English only in the ESL
Classroom (1993), sugere as seguintes ocasifes para se utilizar a L1:
negociagdo do programa e da aula; organizacdo da sala de aula; andlise
linglistica; apresentacdo das leis que governam a gramatica, a fonologia, a
morfologia e a ortografia; discussdo de assuntos interculturais; instrucdes ou

sugestdes; explicacdo de erros e avaliacdo da compreensao.

Ja Antonella Benucci (1994, p. 85-6) concentra as vantagens da utilizacdo da
traducdo na possibilidade de se refletir, em um nivel contrastivo/comparativo,
sobre as relacfes internas entre as varias formas e estruturas das duas linguas
envolvidas, focalizando as suas dessimetrias e 0s seus paralelismos. A analise
contrastiva, segundo ela, poderia fornecer, pelo menos nos niveis mais
adiantados, uma reflexdo sobre as relacbes da L2 com outros idiomas e
culturas, numa dimensao sincrénica e temporal. Ainda que a AC ndo possua a
mesma relevancia do passado, ela pode ser bem aproveitada dentro da
perspectiva comunicativa. No ambito da analise dos erros, a falta de uma
transferéncia positiva, isto é, o ndo uso das regras da L1 similares as da L2

mereceria uma maior atencao por parte do professor.

David Atkinson (1993) aborda a questdo da traducdo em sala de aula e fornece
exemplos praticos para os professores no seu livro Teaching Monolingual
Classes. Segundo ele, a teoria que acha desnecessario usar mais de 1% da L1

em sala de L2 nem sempre € util. Aprender uma lingua estrangeira, sobretudo

2 Adaptada de “The Mother Tongue in the Classroom” de David Atkinson. (1987).



nos primeiros estagios, pode ser dificil e frustrante, e, nesse caso, 0 uso de

1% da L1 contribui para aumentar essa frustracdo, enquanto uma utilizacao

menos limitada da L1 pode ter efeitos positivos: “Para muitos aprendizes

(particularmente para adultos e adolescentes), um uso ocasional da L1 lhes da

a oportunidade de mostrar que eles s&o inteligentes e sofisticados.”
(ATKINSON, 1993, p. 13-4).2

Um uso equilibrado da L1 depende, segundo Atkinson, de varios fatores:

A experiéncia prévia dos alunos (se estdo acostumados com o uso de L1
em sala de aula ou nao);

O nivel de conhecimento da lingua (quanto mais adiantado for o nivel,
menos frequente sera o uso da L1);

O estagio do curso (quanto mais familiar for a relacdo entre professor e
aluno, mais facil sera a conducédo da aula somente na L2);

O estagio da aula (a L1 pode nao ser util em um estagio adiantado da

aula, mas sim em um estagio mais inicial).

Mas quais, afinal, os beneficios de se usar a traducdo em sala de aula?

Atkinson nos fornece algumas sugestoes:

A traducao forca os alunos a refletirem sobre o significado das palavras
dentro de um contexto, e ndo somente manipular formas gramaticais de
modo mecanico, 0 que ocorre em muitos exercicios estruturais;

O uso da traducao permite aos alunos pensarem “comparativamente”. A
comparacao das duas linguas os leva a ter uma consciéncia maior das
diferencas e a evitar grande parte dos erros comuns na L1;

As atividades com traducdo podem ser usadas para encorajar 0S
estudantes a assumirem riscos e ndo tentarem evita-los. E uma forma de
estimular os alunos a forcarem o seu conhecimento o maximo possivel

para superar as dificuldades: eles tém que se esforcar para dizer aquilo

3w

[...] For many learners (in particular adults and teenagers), occasional use of the L1 gives

them the opportunity to show that they are intelligent, sophisticated people.”



em outra lingua usando todas as estruturas linguisticas, gramaticais e
semanticas que ja conhecem;

e A atividade de traducao, até que breve, pode contribuir para mudar o
ritmo da aula;

e A traducdo € uma atividade da vida real. De fato, em varias ocasifes da
vida profissional ou pessoal, os alunos poderao ter que lancar mao da

traducao.

Em suma, para que a traducdo seja uma atividade realmente eficaz, o
professor deve envolver os estudantes, propondo atividades interessantes e
utilizando um material estimulante. Em seguida, relatam-se algumas propostas

praticas, selecionadas por Atkinson:

1) Corrigir uma traducao errada: o professor prepara textos com
palavras mal traduzidas para os alunos analisarem e corrigirem.
Isto pode ser feito com a traducao de expressdes mais comuns, até
em niveis adiantados, para analisar aspectos especificos da
gramatica, seus tempos e modos. Essa atividade ajuda os alunos a
focalizarem mais intensamente algumas areas criticas;

2) Consolidar mediante traducdes: esse tipo de exercicio da ao
aluno mais confianca numa area especifica de gramatica,
vocabulario ou uso de qualquer funcdo da lingua que tenha
estudado. Para ilustrar essa estratégia, o professor pode escrever
um texto na L1, cuja tradugdo para a L2 inclua um certo numero
de exemplos que testemm uma area especifica de dificuldade. E
importante que o texto seja o mais realista possivel; o objetivo
desse tipo de atividade € ajudar os estudantes a se exercitarem em
um aspecto especifico da lingua;

3) Comparar versoes diferentes (dadas pelo professor): esse
tipo de atividade pode estimular os estudantes a considerarem o
contexto, atentando ao significado social das palavras e das frases

escolhidas;



4) Comparar versoes diferentes (escritas pelos estudantes): os
textos preparados pelo professor serdo traduzidos pelos alunos, em
pares. Cada um traduz para a L1 um texto que, em seguida, o
colega passa para a L2, comparando finalmente as versdes, na L2,
dos dois textos trabalhados. Essa atividade ajuda os alunos a
desenvolverem as habilidades da traducdo e perceberem as
diferencas entre a lingua nativa e a estrangeira;

5) Resumir uma traducédo: os alunos preparam, em casa, a
traducdo do trecho de um livro e cada um apresenta depois, na
sala, oralmente um paragrafo, além de dar um breve resumo do
que foi lido;

6) Interpretar em sala de aula: o professor inventa um dialogo
entre um nativo da L2 e um aluno da L1. Os estudantes tém que
atuar como intérpretes, enquanto o professor grava o dialogo. Em
seguida, os alunos escutam o dialogo gravado e fazem anotacdes.
Esse tipo de atividade permite aos estudantes trabalharem como
intérpretes, nas duas linguas, praticando, ao mesmo tempo, uma

atividade real.

CONCLUSAO

Neste artigo, tentou-se oferecer uma breve andlise da pratica da traducdo em
sala de aula, considerando-se os posicionamentos tanto de criticos como de
adeptos de sua importancia. Pretendeu-se analisar estudos recentes acerca da
utilidade da traducdo em sala de aula de L2, oferecendo-se exemplos préaticos
e justificativas a favor do seu uso. Este trabalho ndo pretende ser exaustivo,
tendo como objetivo apenas reavaliar a adequacdo da traducdo como

estratégia util ao ensino /aprendizagem de uma L2.
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Questoes sobre a “indeterminacao” do sujeito
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Resumo

O artigo apresenta as divergéncias entre gramaticos e linglistas no que tange a
analise de enunciados em que o verbo é acompanhado da particula se. Com isso,
pretende-se demonstrar que parte da polémica esta relacionada a imprecisdo dos
conceitos de sujeito e indeterminacdo, o que pode gerar um falso problema em torno
da questao.

Palavras-chave: indeterminacgao; sujeito; agente; imprecisdo terminolégica.

Abstract:

This paper presents the controversies between gramatics and linguistics in their
analyses of enunciates when the verb is followed by the pronoun “se”. therefore, we
expect to give an evidence that part of this polemics is related to an inaccuracy of
concepts of subject and indetermination, that the can cause a false problem regarding
the question.

Key-words: indetermination; subject; agent; terminological imprecision;

1. Introducao

O problema da “indeterminacdo” do sujeito em construcdes com o verbo
acompanhado do pronome se no Portugués do Brasil (daqui para a frente PB)
tem sido abordado, além de pelas gramaticas normativas, por varios
pesquisadores, a exemplo de Nunes (1991), Rollemberg et all (1991), Monteiro
(1994) e Bagno (2000). As controvérsias estdao relacionadas com a
classificacdo que se deve dar a particula se e com a possibilidade de o sujeito

estar ou nado indeterminado. Em enunciados como



(1) Vendem-se casas. / (1a) Vende-se casas.
(2) Concerta-se sofa.

(3) Precisa-se de funcionarios.

(4) Vive-se bem nesta casa.

(5) Esta-se feliz aqui.

a posicao das gramaticas normativas € bastante categorica: ou o se devera ser
classificado como uma particula apassivadora (quando acompanhado de verbo
transitivo direto, tendo, nesse caso, sujeito definido simples, que devera
concordar com o verbo que se encontra na voz passiva sintética ou
pronominal) ou indice de indeterminacdo do sujeito — quando acompanhado de
verbos intransitivos, transitivos indiretos ou de ligacdo, que deverdo sempre
ser empregados na terceira pessoa do singular. Um dos maiores problemas
para esse tipo de analise é o aparecimento de constru¢cdes como (1a). Embora
a gramatica normativa considere enunciados desse tipo como agramaticais,
eles aparecem com uma frequéncia tdo grande, que sao quase categodricos nas
normas populares e muitissimo recorrentes nas variedades consideradas cultas
do PB, conforme apontam as pesquisas de Nunes (1991), Monteiro (1994) e
Bagno (2000), bem como as observagdes de Said Ali, em 1919 e 1964.

Este artigo discutira o problema em duas sec¢fes: a primeira constituir-se-a de
uma revisao sobre o que argumentam alguns gramaticos e alguns linglistas; a
segunda secao pretende demonstrar como a imprecisdo terminolégica dos
conceitos de indeterminacdo e mesmo de sujeito — problema que aparece
tanto nas gramaticas normativas quanto em trabalhos cientificos — pode
entravar o entendimento da questdo e, ao mesmo tempo, criar um falso

problema em torno do assunto.

2. Controvérsias em torno do se

2.1. A posicao dos gramaticos

Segundo Cunha e Cintra (1965: 297-8), o pronome se pode ser empregado

como a) objeto direto, b) objeto indireto, ¢) sujeito de infinitivo, d) particula

expletiva, e) parte integrante do verbo, f) pronome apassivador e g) simbolo
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de indeterminacdo do sujeito. Para exemplificar f) e g), os autores citam,

respectivamente, dois exemplos:

(6) Ouve-se ainda o toque de rebate. (7) Fez-se novo siléncio.
(8) Vive-se ao ar livre, come-se ao ar livre, dorme-se ao ar livre.

(9) Martelava-se, serrava-se, acepilhava-se.

Fazem ainda a seguinte observacao:

Em frases do tipo:

Vendem-se casas.
Compram-se maoveis.

consideram-se casas e€ moveis 0s sujeitos das formas verbais vendem e
compram, razdo por que na linguagem cuidada se evita deixar o verbo no

singular.

A posicdo de Cunha e Cintra, no que tange ao problema da
“indeterminacdo” do sujeito, € similar a adotada por outros graméticos.
Ao falarem sobre as vozes verbais, e mais especificamente sobre a voz
passiva, os referidos autores afirmam que esta pode ser expressa com “o
pronome apassivador se e uma terceira pessoa verbal, singular ou plural,
em concordancia com o0 sujeito.” Logo apds, citam o0s seguintes

exemplos:

(10) Nao se vé [= é vista] uma rosa neste jardim.

(11) Nao se véem [= sdo vistas] rosas neste jardim.

Embora ndo apresente um capitulo especifico sobre a classificacdo da particula
se ou do sujeito, Bechara (1999) comenta alguns aspectos relativos a questéo
do se, que, em geral, ndo sado apresentados em compéndios normativos, mas
nao se afasta da posicdo geral dos demais gramaticos. Discutindo o problema
da concordancia verbal, no tépico A concordancia com verbo na passiva

pronominal, o autor assim se posiciona:



A lingua padrdao pede que o verbo concorde com o termo que a gramatica aponta como
sujeito:

Alugam-se casas.
Vendem-se apartamentos.
Fazem-se chaves

(p. 433)

Conforme o que se viu, em suma, a posicdo dos gramaticos em geral, em
frases como as que nos servem de exemplo, € a de analisar o se como
pronome apassivador, se acompanhado de verbo transitivo direto; ou como
indice de indeterminacdo do sujeito, se acompanhado por verbos de outras

predicacoes.

2.2 A posicao dos linguistas

Em direcdo oposta, todavia, segue a argumentacado de pesquisadores das mais
diversas orientacdes teoricas. As posicoes desses linguistas, em geral,
caracterizam-se por evidenciarem gue, mesmo em frases como (1a) e (2), o
falante interpreta os enunciados como ativos, e frases como (1) tém sua
ocorréncia restrita a contextos bastante monitorados e estdo vinculadas a
influéncia da escolarizacdo, podendo-se mesmo afirmar que enunciados desse
tipo ja ndo fazem parte da gramatica de falantes das normas populares e de,

pelo menos, boa parte dos falantes das normas cultas do PB.

Num trabalho intitulado se indeterminador: o percurso diacrénico no portugués
brasileiro, Jairo Nunes, seguindo a linha de pesquisa proposta por Tarallo e
Kato (1989), procura rastrear o percurso diacronico do se apassivador no
portugués brasileiro. Analisando quatro amostras, compostas por cartas,
diarios e documentos — uma amostra recobrindo os anos entre 1555 e 1989,
um corpus sincrénico constituido de 10 horas de gravacdo e dois corpora
contrastivos, compostos por entrevistas de falantes do portugués europeu
(doravante PE) e de reportagens da revista Veja — Nunes constata o que Naro
(1976) observara: o se passivo precede o se indeterminador, que ¢é

relativamente recente. Nunes ainda observa que “pelo menos em relacdo as
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construcdées com verbos transitivos, o portugués europeu falado praticamente
se mantém estavel em relacdo a variacdo provocada pelo surgimento do se
indeterminador”, havendo, assim, no portugués europeu moderno (doravante
PE), uma preferéncia pela construcdo com o se apassivador. J& o PB se

distingue exatamente pela tendéncia oposta.

De acordo com o estudo, a aplicacdo da discordancia verbal com a particula se
em construcdées com verbos transitivos diretos aumentou de modo bastante
claro, embora ndo se possa fazer nenhuma afirmacéo categorica em relacéao
aos dados fornecidos pelas entrevistas; ainda assim, isso permite afirmar que
o PB, cada vez mais, vem dando preferéncia a constru¢cdo inovadora,
afastando-se do PE. Além disso, a concordancia em constru¢des com o se, no
atual estagio, reflete mais uma monitoracdo na modalidade escrita da lingua
do que propriamente algo do dominio do vernaculo.

ApOs essas constatacbes, o autor aventa uma hipdtese para explicar o
fenbmeno: o surgimento do se indeterminador foi desencadeado por um
processo de reandlise sintatica da antiga construgcdo com se apassivador.
Nunes indaga também sobre que elemento especificamente incidiu o processo
de reanalise, oferecendo trés possibilidades, que, para ele, sdo aspectos do

mesmo fendmeno:

a) reanalise do clitico: o se apassivador teria passado de elemento
identificador da estrutura do predicado a participante da relacdo anaférico-
pronominal que se estabelece com o pronome nulo da posi¢cdo de sujeito — dai,
se 0 elemento nulo da posicdo de sujeito recebe o papel tematico, o
argumento interno recebe caso acusativo;

b) reanalise do argumento interno: o argumento interno teria passado
de sujeito a objeto do verbo — considerando tal hipotese, pode-se dizer que o
fato de o argumento interno receber o caso acusativo implica que a posicdo de
sujeito recebe o papel tematico do argumento interno e o clitico ndo pode
absorver nenhum papel tematico;

c) reandlise da categoria vazia da posicdo de sujeito: o expletivo que

ocupa aposicao de sujeito teria sido reanalisado como um pronome nulo



referencial, que é indeterminado pelo clitico se — nesse caso, sendo a posicao

do sujeito tematica, o argumento interno recebe caso acusativo.

O estudo ainda aponta que, no PB, o uso crescente de se indeterminador deve
ter-se dado sob influéncia direta da posicdo ocupada pelo argumento interno
em estrutura —S. Apresenta dados que indicam que, durante todo o processo
de mudanca, as locucdes verbais favoreceram a implementacdo da
discordancia entre o verbo e o argumento interno.

Voltando-se para questdo da expansdo do se indeterminador, o estudo levanta
a hipdétese de que “a expansao deve ter se dado de acordo, em primeiro lugar,
com a presenca de argumento externo na posicdo de sujeito; e, em segundo
lugar, com a semelhanca estrutural em superficie”. Outra hipdtese considerada
aceitavel pelo autor do trabalho é a de que a expansdo do se indeterminador
foi sensivel aos diferentes tipos de verbo de alcamento.

Até esse ponto, o estudo mostra o percurso do se: de exclusivamente
apassivador a indeterminador. Em outra secdo, o estudo ja aponta o
desaparecimento dessa particula, que esta relacionado ao fato de que,
enquanto o PE possui uma referéncia determinada na identificacdo do pronome
nulo de terceira pessoa do singular em sentencas finitas, o PB possui uma
referéncia indeterminada, inovacdo que teria surgido de construcdes
indeterminadas com o verbo na terceira pessoa do plural, como em (12) ou de
construcées com o se indeterminador em frases em que esse elemento ja teria
passado pelo processo de reanalise, como em (12) e (13), exemplos extraidos

do trabalho que ora se resenha:

(12) Nos nossos dias ndo usam mais saias.

(13) Nos nossos dias nao se usa mais saia.

Para Nunes, a primeira hipotese é aceitavel na medida em que o PB admite
paradigmas como ele/eles fala; ja a segunda se apdia no quadro geral de
supressado de cliticos no PB. Desse modo, entdo, afirma que “construcdes
finitas com terceira pessoa do singular com referéncia indeterminada

encontram sua mais razoavel fonte originadora junto as construcdes com se



indeterminador”. Nunes apresenta dados que mostram que € no século XIX,
momento em que as construcbes com se indeterminador se tornam
majoritarias no PB, que o clitico se comeca a ser suprimido. Assim, nota-se um
novo quadro de variacao: as construgcdes com se indeterminador estao
disputando espaco com o fendbmeno da supressdo do se, que ja alcanca um
nivel de 78% e aparece nos trés niveis de escolaridade. Além disso, elisdo do
se atinge indices mais altos em entrevistas com falantes de baixa escolaridade;
mas, apesar de ter uma ocorréncia média de 50% menos em falantes de nivel
superior, o fendmeno esta se generalizando.

Se, por um lado, no PB, diferentemente do PE, o se é suprimido em sentencas
finitas, por outro, esse elemento estd sendo inserido em sentencas com O
infinitivo, algo que pode se estender ao gerundio — fenbmeno esse que nao
deve, conforme avalia Nunes, ter surgido antes do século XIX, momento em
que em a construcdo com o se indeterminador se tornou majoritaria no PB, de
modo que se pode mesmo afirmar que o processo de insercdo ocorre de modo
similar a expansao das construcdes com se indeterminador.

O estudo apresenta ainda uma secao em que o autor faz uma avaliagcdo

sincronica das formas inovadoras em textos da revista Veja, constatando:

o Apesar do cerceamento normativo, ndo ha na linguagem jornalistica
muita repulsa a discordancia entre verbo e argumento interno;

o Veja assume formas inovadoras sem concordancia como adequadas
ao discurso jornalistico;

o Em relacdo a elisdo do se indeterminador, comprova-se que esta
inovacdo ainda nao é muito frequente no texto jornalistico;

o As construcdes com insercédo do se junto a infinitivos s&o as que tém
maior prestigio dentro do que se pode estabelecer como modalidade escrita

padrao.

Em conclusado, o trabalho destaca que o PB deu prosseguimento a mudanca
que vinha expandindo os contextos em gue operava se indeterminador, em
detrimento do se apassivador. Ademais, o ponto alto do processo de

afastamento do PB em relacdo ao PE se da no século XIX, momento em que o



Brasil comeca a dar preferéncia pelo se indeterminador — mudanca essa que,
articulada a outros rearranjos do sistema, deu espaco para outras duas
mudancas: a elisdo de se em contextos finitos e sua insercdo em contextos
infinitos.

Outro importante trabalho € o de Monteiro (1994), que, numa sec¢ao intitulada
A questdo do se, faz uma revisdo de outros trabalhos sobre o tema e
apresenta uma posicdo bem clara acerca do tema.

Corroborando a posicdo de Naro (1976), Maurer Jr (1951b), Sa Nunes (1954)
e Aguiar (1971), Monteiro afirma que o emprego basico de se tem sido o de
reflexivo e dai passou a relacionar-se a sujeitos ndo animados e a verbos
intransitivos. Sustenta inda o autor que o se indeterminador derivou-se do se
apassivador, em decorréncia do processo de reanalise sintatica: o sujeito
paciente passou a ser interpretado como objeto direto e 0 se passou a ter valor
indeterminado.

Refutando a hipdtese de Macambira (1985), para quem o se indeterminador
deve ter existido antes do se apassivador, Monteiro argumenta que este
remonta ao latim e s6 se conserva na fala culta atual por causa da escola. Cita
também Said Ali (1960), que apontou incoeréncias na analise tradicional do se
como apassivador em construcgdes do tipo “aluga-se esta casa”, “compra-se 0
palacio”, “morre-se de fome” etc, em que 0 se sugere na consciéncia de
qualquer falante, a idéia de alguém que aluga, que compra ou que morre.
Transcrevendo exemplos extraidos do NURC, Monteiro conclui que “em todos
esses enunciados, ndo nos parece légico admitir-se a existéncia de construcoes
passivas” e argumenta que, para muitos estudiosos, 0 se deve ser interpretado

como um recurso de que dispde a lingua para marcar a indeterminacao:

o Silveira (1924) ja tinha percebido que o se perdeu em portugués a
funcdo de apassivador por ocorrer agregado a verbos intransitivos e pelo
desuso do agente da passiva;

o Aguiar (1971) busca elementos para confirmar sua hipdtese de que o se
em portugués passou a indeterminar o sujeito de qualquer verbo; a principio
tinha a funcado de reflexivo, dai evoluiu para apassivador e indeterminador de

verbos intransitivos e, finalmente, indeterminador;



o Costa (1987) opina que a funcdo de se apassivador esta sendo
englobada pela de se indeterminador;

o Ikeda (1977) e Milanez (1982) propdem que o se, no PB, constitui
sempre indeterminacdo, ndo importando a predicagcao do verbo;

o Retomando Said Ali, Milanez lembra que todos os gramaticos consideram

correta e ndo mais passiva a construcao “adora-se aos idolos”.

ApOs citar todos esses estudiosos, Monteiro faz a seguinte observacdo: “A
interpretacdo passiva das constru¢cdes com o0 se parece ter sido mais um
equivoco, e dos maiores, da nossa tradicdo gramatical”’. O autor ainda cita
Castelar de carvalho (1990), que aponta uma série de contradicdes na
doutrina gramatical, e comenta o trabalho de Nunes (1991), segundo o qual
somente no século XIX é que a tendéncia a nao flexionar o verbo no plural se
tornou irreversivel e que atualmente essa mudanca ja se acha quase realizada,
em decorréncia de um processo de reanalise sintatica.

Por fim, Monteiro comenta que, com relacdo ao PB, convém nao radicalizar,
pois a construcdo ainda se encontra em fase de mudanca e por isso o sentido
passivo vez por outra se faz notar. E completa: “aceitamos que estruturas se +
vtd ndo exprimem passividade e se nivelam a estruturas se + vi”; além disso,
0 se costuma ser apagado, despindo o verbo de qualquer marca de
passividade. Um argumento adicional € o de que ha vestigios de que a
mudanca ainda néo se concluiu, pois a construcdo passiva com 0 se preserva
dois tracos bem marcantes, relacionados com a posicdo do sujeito e a
colocacdo do clitico — tais tragcos, entretanto, podem estar perdendo sua
funcionalidade.

Bagno (2000), dedica-se ao problema do numa secgéo intitulada Pseudopassiva
sintética ou pseudopassiva pronominal, que se encontra no capitulo A
subversao herética do ensino de lingua: pela intervencédo consciente no padréao
linguistico. A proposta do autor € demonstrar que as construcdes
tradicionalmente chamadas de passivas sintéticas ndo sado passivas, evidenciar
0S equivocos e preconceitos da analise normativista feita pelo que ele chama

de “comandos paragramaticais” e propor uma nova postura a ser adotada



pelos professores de lingua portuguesa em ralacdo a esses e outros aspectos
da sintaxe do PB.

A pesquisa estuda um corpus constituido de dois conjuntos, um de lingua
falada, composto por dez entrevistas, do tipo DID e D2, de 13 informantes,
moradores de cada uma das capitais estudadas pelo projeto NURC, e o outro
de lingua escrita, composto por seis edicbfes dos jornais de grande circulacéo
em Salvador, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Recife e Porto Alegre.

Bagno ainda menciona que todos (sic) os estudos cientificos tém se
empenhado em mostrar que o se deve ser interpretado como um recurso de
que a lingua dispde para marcar a indeterminacédo do sujeito. O autor destaca
0 carater nominativo do se e atribui a isso 0 seu apagamento nas oracfes em
que o sujeito [-animado] pratica uma acao que incide sobre si mesmo, como
em “a porta se fechou/o vaso se quebrou”.

Para Bagno, a ordem dos termos na sentenca € crucial para determinar o
status do se: pronome reflexivo ou indice de indeterminacdo do sujeito —
percebe-se, entdo, que o autor nédo aceita a possibilidade de o se ser
classificado como apassivador em nenhum contexto.

Bagno transcreve um exemplo do NURC, em que aparece

(14) Havia uma preocupacéao de se formar doutores...

e afirma que a frase obedece a ordem candnica do portugués:

se formar doutores

Sujeito Verbo Objeto direto

Donde se conclui, segundo o autor, que o falante faz uma analise intuitiva do

se como sujeito. Observe também o0s seguintes exemplos, extraidos de Bagno:

(15) Muita gente ja se demitiu da Ford — sujeito: muita gente;

(16) Ja se demitiu muita gente da Ford — sujeito: indeterminado; objeto: muita
gente;

(17) Muita gente ja foi demitida da Ford — verdadeira passiva; sujeito: muita gente.

Discute os exemplos comenta:
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“Me parece claro, portanto, que a flexdo do verbo no singular ou no plural é estreitamente
dependente do significado que se quer atribuir e dos efeitos que se busca obter com ele. O uso
simultaneo dos critérios sintatico, semantico e pragmatico é que devera definir, repito, o status
reflexivo ou indeterminador do sujeito do clitico se'” (p. 224)

Considera que, nas constru¢cbes com se indeterminador, ocorre uma nitida
tematizacao do verbo, ficando os outros dois argumentos caracterizados depois
deles como rema. Dai se pode concluir que o portugués ¢€é tao
caracteristicamente nominativo tematico que toda sequéncia verbo-nome é
analisada como (S)VO. Prova disso é que as passivas ser + participio ocorrem
com baixa frequéncia na lingua. Por isso, quando o verbo é tematizado, tem-se
oracdes ativas com se indeterminador; quando o sujeito é tematizado, tem-se
as oracoes reflexivas, em que o se tem papel acusativo.

Aponta ainda que a reanalise do se pelos falantes brasileiros € um fendmeno
analogo a reanalise do mesmo elemento pelos falantes do espanhol falado na
América latina. Ap6s uma longa secdo em que o0 autor cita varios trechos de
analises normativistas sobre essa questdo, destaca que a atencdo dada por
aqueles ao fenbmeno da “pseudopassiva sintética” € um indicio de que a
analise desse tipo de enunciado como ativo por parte dos falante do PB ja se
impds como majoritaria.

Outro aspecto discutido no trabalho diz respeito a inclusdo do se nas
construcées com infinitivo; as analises de Bagno parecem estar de acordo com

o tratamento que Nunes deu ao problema:

Quando tantas pessoas falam e escrevem “problema dificil de se resolver” elas analisam tal
frase como problema dificil de a gente resolver. Os gramaticos atribuem a tal frase o valor
passivo, enquanto o falante analisa intuitivamente como ativa. Tal andlise se combina com a
tendéncia, cada vez maior, que o PB exibe na realizacdo fonética do sujeito. Outra prova do
vigor da analise do se com o sujeito por parte de muitos falantes esta na tentativa de
combinacgao pronominal que consiste me usar o se associado aos cliticos de terceira pessoa.

Apés discussdo, o autor apresenta os resultados de sua andlise da ocorréncia
do se indeterminador no corpus de lingua falada, em que foram encontradas

um total de vinte e quatro ocorréncias do se, das quais 75% (dezoito)

! Grifo nosso. H& ai um imprecisio terminol dgica que sera discutida na seco seguinte.
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constituem um uso ndo padrdo. A partir desses resultados, chega a concluséao
de que os falantes parecem evitar o uso de se indeterminador preferindo em

seu lugar outras estratégias de indeterminacéao, tais como:

o Apagamento do se, que depende da escolaridade e ja representa 79%
dos usos — esse resultado parece confirmar os dados de Nunes (1991), que
encontrou 78%o;

o Verbo conjugado na terceira pessoa do plural;

o Uso de a gente e vocé genéricos — uso mais comum, ja que, com ele,
fica preservada a ordem SVO com um sujeito neutro, apenas aparentemente
teméatico, uma vez que o dado mais importante esti no verbo;

o Estatisticas: 11 usos de a gente, 23 usos de se indeterminador e 144
usos de vocé genérico — usos esses que ndo sao motivados pelo aspecto
diafasico e/ou regional. Tal uso se assemelha ao mesmo que se faz do you

inglés.

No corpus de lingua escrita, foram encontrados os seguintes resultados:

o As ocorréncias do se sdo muito escassas — no total 08, s6 duas estédo
empregadas da forma n&o padrao, o que talvez possa ser explicado pela
preferéncia por outras estratégias de indeterminacédo do sujeito;

o 12 usos de se indeterminador e 84 passivas verdadeiras — tal preferéncia
pode sr explicada: os autores evitam as dificuldades impostas pela observancia

de regras ildgicas, que poderiam gerar enunciados agramaticais para o leitor.

As posicbes em contraponto acima descritas servem para mostrar que a
“indeterminacao” do sujeito, de um modo geral e, em particular, a analise do
se nos enunciados em questdao € um fendmeno para o qual ainda ndo foram
encontradas explicacbes satisfatdérias — ousamos dizer que isso se deve, em
partes, a falta de uma terminologia adequada para designar certos aspectos da

questado. A secdo que segue tentara demonstrar isso.

12



3. O problema da “indeterminacao” do sujeito € também problema de
terminologia

Na secao anterior, fez-se uma breve revisédo de alguns trabalhos que discutem
a questdo da “indeterminacdo” do sujeito vinculada, mais especificamente, a
andlise do clitico se, evidenciado que as divergéncias entre gramaticos e
linguistas continuam e estéo relacionadas, de um modo geral, ao fato de que a
tradicdo gramatical faz uma analise que ja ndo corresponde a realidade.

Se, por um lado, ficou demonstrado que a gramatica faz uma analise
equivocada do se em contextos em que esse elemento ja nao indica
passividade, por outro, pode-se perceber que a imprecisdo do conceito de
sujeito presente tanto na gramatica normativa quanto em algumas analises
cientificas contribui para aumentar a polémica, sem, no entanto, esclarecé-la,
fazendo emergir até mesmo um falso problema em relacdo a alguns aspectos
da questao.

O objetivo desta secdo € tentar demonstrar tais imprecisfes. Para isso, sao

dados os enunciados:

(18) Come-se bem naquele restaurante.

(19) Vende-se esta casa.

(20) Vende-se sorvetes.

(21) Pintam-se camisas.

(22) Dizem que ele é injusto.

(23) Diz que o prefeito vai melhorar a cidade.

(24) Alguém esta batendo na porta.

(25) Claro, quanto mais cedo vocé descobrir... eh... quem causa a doenca e vocé isolar esse
foco, l6gico que vocé esta evitando que muitas pessoas fiquem doentes... (NURC-SSA, EF - inf.
046)

(26) Entdo, todos os.. os edificios residéncias, a gente encontra... eh... apartamentos
localizados em primeiro, segundo e as vezes até em terceiro subsolo... (NURC-SSA, DID —

inf.224)

Excetuando-se (21), por um detalhe que mais a frente sera considerado, as
demais sentencas fornecem uma indeterminacdo do agente responsavel pela
acao expressa pelo verbo. Uma questdo que se coloca inicialmente é: a analise

gramatical afirma que em (24), (25) e (26) o sujeito das frases € determinado

13



e simples, embora os termos apontados como sujeito possuam uma referéncia
um tanto vaga; alguns trabalhos com orientacdo sociolinguistica apontam que,
na verdade, os sujeitos dessas frases € indeterminado. Em relacdo a (19) e
(20) a questdo é se o clitico indica a apassivacao (posicdo defendida pelos
gramaticos) ou indeterminacdo do sujeito (como propdem os linglistas em
geral) ou mesmo se ele é o préprio sujeito dessas frases, como quer Bagno
(2000).

Num trabalho intitulado Os pronomes pessoais e a indeterminacdo do sujeito
na norma culta de Salvador, Rollemberg et al. (1991), a partir de uma amostra
do corpus do Projeto NURC/Salvador, descrevem alguns recursos usuais em
falante de Salvador para a “indeterminacéo do sujeito” que ndo sdo abordados
pela gramatica tradicional, entre eles o uso de vocé, nds, a gente, eles etc.
Examinam também a sua relagcdo com as variaveis categoria de texto e faixa
etaria dos informantes. Parte do trabalho destina-se a esclarecer as no¢cdes de

indeterminacédo e sujeito, mostrando o quanto elas ainda sdo imprecisas, como

se pode ler:

Apesar de as definicbes chamarem a atencdo para o desconhecimento ou a ndo determinacao
desse agente verbal, na verdade o que desconhece ou ndo se pode determinar é a referéncia
do sujeito: é ela que nos estritos limites da oracdo ndo estd precisada, estabelecida. A
imprecisdo das definicdes — que, entre outros aspectos, ndo assinala o carater humano do
sujeito indeterminado — vincula-se, entre outras causa, ao fato de a gramatica tradicional
eleger como objeto de analise as unidades frasais, sem se estender ao contexto frasico-
discursivo. (p.56-7).

Além de notarem a necessidade de maior precisdo para as noc¢des de sujeito e
de indeterminacdo — elas devem ser de natureza semantica ou gramatical? —
as autoras destacam que a indeterminacdo nao diz respeito apenas ao
elemento gramatical com funcéo de sujeito, podendo ela se estender a outros
elementos sintaticos da oracdo, como o complemento verbal, por exemplo. As
autoras falam ainda de indeterminacdo da referéncia do sujeito e da
impossibilidade de se especificar nominal ou numericamente a identidade do

sujeito. Assim, para as autoras,

0 sujeito oracional é uma funcado sintatica indicada pela relacdo que os vocabulos tém entre si
dentro da oracdo; deste modo, toda oracdo, a excecdo da que contém verbo impessoal, possui
sujeito. O sujeito, enquanto elemento gramatical, podera vir, ou ndo expresso sob a forma de
variados itens lexicais: sua auséncia ndo se faz imprescindivel quando indeterminado. (p.57)
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A partir dessa observacdo, as autoras identificam dois grupos de

indeterminacao:

1) Formas verbais com sujeito sintatico zero — como é o caso de construcdes
como (18), (19), (20), (22) e (23);
2) Formas verbais com sujeito sintatico preenchido — em que se encontram

(24), (25) e (26).

Bechara (2000, p.409), numa secado intitulada conhecendo melhor o sujeito:
nudcleo e determinantes, assim define o sujeito: “chama-se sujeito a unidade
ou sintagma nominal que estabelece uma relacdo predicativa com o nucleo
verbal para constituir uma oracdo”. Mais adiante, na pagina 410, o gramatico
coloca: “sujeito € uma nocado gramatical, e ndo, semantica, isto €, uma
referéncia a realidade designada, como ocorre com as noc¢des de agente e
paciente. Assim, 0 sujeito ndo é necessariamente o0 agente do processo
designado pelo ndcleo verbal.”

A partir das consideracdes de Rollemberg et al e de Bechara, e admitindo-se
como plausivel a hipotese de que o sujeito é uma funcdo sintatica que
responde as necessidades estruturais do sistema do PB e que a agentividade
esta ligada ao aspecto semantico do sistema, podendo ela ser um traco do
sujeito ou de outro termo sintatico, adota-se neste trabalho a posicdo de que,
na verdade, ndo faz sentido falar em indeterminacdo do sujeito em contextos
como 0s que aqui sao analisados, mas sim em indeterminacao do agente da
acao indicada pelo verbo — é o que acontece, por exemplo, num enunciado
como eu fui assaltado, em que a funcdo de sujeito cabe ao pronome, mas o
agente ndo esta especificado. E 0o que acontece também com frases como
(24), (25) e (26).

No caso dos enunciados em que o se aparece, considerando os grupos de
indeterminacdo, conforme proposto por Rollemberg et al (1991), tem-se, de
fato a indeterminagao do agente da acao verbal, e ndo necessariamente o
sujeito — enquanto elemento gramatical —, uma vez que este apenas nao foi

preenchido, como propdéem as autoras.
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Entretanto, este tipo de analise ndo encontra unanimidade entre os estudiosos:
se a argumentacao de que em (24), por exemplo, o sujeito enquanto elemento
gramatical esta explicito e definido e que, na verdade, € o agente da acao
enguanto componente sematico-pragmatico que esta indeterminado parece ser
adequada, o mesmo nao se pode dizer dessa proposta aplicada a enunciados
como (18), (19) e (20). Como explicar convincentemente que, em tais
enunciados, o agente € indeterminado e o0 sujeito ndo esta explicito, se
levarmos em conta que o PB tende a se tornar uma lingua cujo preenchimento
da posicao de sujeito é obrigatério?

Bagno (2000) tenta uma explicacdo propondo que o se seja classificado como
sujeito da oracdo. Apds comentar alguns exemplos similares aos que propomos
aqui, Bagno (2000, p.220) faz a seguinte observacdo, tentando sustentar sua
hipotese:

E essa poderosa evidéncia semantica que leva os falantes a manter esses
verbos no singular, fazendo eles concordarem com o sujeito indeterminado?,
indicado na superficie do enunciado pelo clitico se.

Porém, surge outra questdo: se o sujeito, nesse caso é indeterminado, como o
verbo pode concordar com ele? Além disso, o conceito de sujeito utilizado ai se
baseia no critério sintatico ou semantico? Sujeito e agente sdo a mesma coisa?
A partir dessa proposta, entdo, pode-se afirmar que um enunciado como
“Jogaram uma pedra em mim.” o verbo concorda com o0 sujeito
indeterminado? Em caso afirmativo, como isso € possivel, se, embora o verbo
esteja no plural, a acdo pode ter sido praticada por um e somente um
individuo?

Em um ponto de sua argumentacao, Bagno transcreve um exemplo do NURC,
em que aparece o0 enunciado “havia uma preocupacdo de se formar
doutores...”, ja discutido acima e afirma que a frase obedece a ordem canbnica

do portugués:

Se formar doutores

Sujeito Verbo Objeto direto

2 Grifo nosso. Note-se, mai's uma vez, aimprecisio terminol 6gica. Compare-se com anota 1.
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Em seu trabalho, Bagno ora atribui ao se o papel de sujeito, ora afirma que ele
€ 0 proprio elemento indeterminador do sujeito — o que evidencia o problema
da imprecisdo dos conceitos de sujeito e de indeterminacdo utilizados por ele,
embora tenha afirmado que “o uso simultdneo dos critérios sintéatico,
semantico e pragmatico é que podera definir, repito, o status reflexivo ou
indeterminador do clitico se” (p. 224).

Em outro trecho, em que debate o problema das combinacdes do se com o0s
cliticos, Bagno mostra os equivocos da analise que os gramaticos fazem do
fenébmeno:

Curiosa também é a proposta de Sacconi (1998:302) para gue se evite as
combinacdes de se com os cliticos. Oferecendo o exemplo A mala esta vazia;
carrega-se-a com facilidade, diz o autor que ha trés possibilidades de evitar a
combinacédo “errada”:

1) eliminando o pronome a;
2) substituindo o pronome a por ela;
3) usando a passiva “analitica” em vez de “sintética”.

Na primeira opgao, ocorreria 0 apagamento do objeto (e ndo do “sujeito”,
como supde Sacconi), que ja faz parte do sistema linguistico do portugués do
Brasil:

o A mala esta vazia; carrega-se @ com facilidade.

O resultado do segundo processo sugerido pelo autor € um enunciado que ele,
bizarramente, considera correto:
o A mala esta vazia; carrega-se ela com facilidade.

Sacconi considera correto o uso da forma ela no exemplo acima porque a
analisa como sujeito do verbo carrega-se. Ora, essa € uma analise que com
toda probabilidade encontraria forte resisténcia da parte da gramatica intuitiva
dos falantes cultos do portugués brasileiro, que, utilizando critérios seméanticos
mais coerentes (ja que, no enunciado em questdo, o verbo carregar exige um
sujeito no minimo [+ animado], traco semantico que o0 nome mala
definitivamente n&o tem), interpretariam o enunciado como: “A mala esta
vazia; se [+ animado] carrega ela com facilidade”, o que resultaria numa
analise sintatica intuitiva em que o se é sujeito e o ela, objeto direto. (p.242).

Apesar de mostrar claramente a impropriedade da andalise dada por Sacconi ao
enunciado, Bagno apresenta outra proposta também questionavel: o se deve
ser considerado sujeito no enunciado “A mala esta vazia; se [+ animado]
carrega ela com facilidade”. Ora, se, como indica o préprio Bagno, o verbo

carregar exige um sujeito [+ animado], como sustentar que, nesse caso, esse
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traco é fornecido pelo clitico? Entendemos que, nesse caso, 0 enunciado deixa
margem para duas interpretacdes: a de que qualquer pessoa pode carregar ela
[a mala] com facilidade e a de que ela [a mala] pode ser carregada com
facilidade. Conforme estamos propondo, em ambas as interpretagdes o termo
a mala é paciente da acdo verbal — a questédo é que o agente é que nao pode
ser definido com precisdo, ou seja, esta indeterminado.

Eventualmente, um termo com funcédo de sujeito pode ser portador dos tracos
[+ humano] e [+agente] ou [+/- humano] e [-agente], o que permite falar em
sujeito ativo, por um lado, e, por outro, em sujeito paciente (neste caso, em
construcdées como a mala pode ser carregada). Todavia, isso ndo € uma regra
categorica. Desse modo, o que se propde € que o0 se, em certos contextos, seja
analisado como indicador da indeterminacdo do agente da acdo ou até da
referéncia do sujeito, como propdéem Rollemberg et al (1991) e nao do sujeito,
que, enquanto elemento gramatical, pode ndo aparecer explicito, o que parece

ser um fendmeno analogo ao que acontece em um enunciado como

(27) Chove. / Esta chovendo.

em que, conforme Bechara (2000, p.408), a relacao predicativa é nao-referida,
pois ndo admite sujeito explicito. Se avaliarmos enunciados como (18), (19),
(20) e (27) no contexto mais amplo da tendéncia de o PB estar se tornando
um lingua em que a explicitacdo do sujeito € obrigatéria, podemos aventar
duas explicacOes para ocorréncia de enunciados como aqueles:

1) a mudancga ainda nao se completou, fato que permite a ocorréncia desses
enunciados. Outro fato que parece confirmar isso é a ocorréncia de
construcdes como (21) e, que, apesar estarem ligadas a influencia da escola e
ocorrerem em contextos bastante monitorados, ainda exprimem passividade.
Por isso, inclusive, ndo se pode negar que um enunciado como ela [a mala]
pode ser carregada com facilidade, de acordo com o que se viu acima, nao
pode ser formulado por um falante do PB; ou seja: a regra apresenta-se ainda
como variavel.

2) embora ainda ndo se tenha completado, a mudanca esta bem avancada,

pois, ao que parece, enunciados como (27) sado pouco frequentes e, quando
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formulados, nédo raro surgem acompanhados de elementos que parecem
ocupar a posicdo do sujeito, como em “aqui esta chovendo”, que parece ser
muito mais freqiente que (27) — o que s6 podera ser comprovado com
pesquisas mais aprofundadas. Além disso, a elisdo do se e 0 uso de outros
meios para indicar a indeterminacdo do agente — como nas frases (24), (25) e
(26) — em lugar das construgbes com o se indeterminador podem estar
associadas a essa mudanca mais geral do PB.

A analise do se como sujeito, como propde Bagno (2000) parece ser plausivel
se se considera gque sujeito e agente ndo sdo a mesma coisa, de acordo com o
que se argumentou neste trabalho. Todavia, considerando o que Nunes (1991)
constatara — o aumento da elisdo do se — e 0 que apontam outras pesquisas,
pode-se afirmar que considerar o se como sujeito € uma formulacdo que vai de
encontro a tendéncia do PB de manter fixa a posi¢cdo do sujeito e exigir sempre
0 seu preenchimento, embora a regra ainda néao seja categorica.

A partir de tais consideracdes, o presente trabalho argumenta em favor da
necessidade de uma revisdo critica da terminologia utilizada tanto pela
gramatica tradicional (cf. Hauy 1987) quanto em trabalhos cientificos, sob
pena de se criar um falso problema em torno da questdo ou mesmo entravar

as discussdes em torno do tema.

4. Consideracdes finais

Este trabalho, num primeiro momento, fez uma revisdo sobre como o
problema da “indeterminacdo” do sujeito, em contextos com verbos
acompanhados do clitico se, tem sido abordado pela graméatica tradicional e
estudado pela linguistica moderna. Numa segunda parte, o trabalho defendeu
a necessidade de revisdo da terminologia utilizada por graméaticos e
pesquisadores e esbocou uma proposta de andalise para o elemento em

questao.
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Resumo
O presente artigo tem como objetivo fornecer informacdes a respeito do processo de
adaptacdo do protocolo Palavras e Gestos para o portugués brasileiro, apontando e
justificando os acréscimos e as supressfes realizadas nesta primeira adaptacao
realizada.
Palavras-chave: Inventario MacArthur de Desenvolvimento Comunicativo; primeiras

palavras e gestos; portugués brasileiro.

Abstract

The main goal of this article is to provide informations about the adaptation process of
the CDI: Words and Gestures to Brazilian Portuguese, marking and justifying
inclusions and exclusions made in this first adaptation.

Key-words: MacArthur Communicative Development Inventory; first words and

gestures; Brazilian Portuguese.

Os Inventarios MacArthur de Desenvolvimento Comunicativo (MacArthur
Communicative Development Inventories) foram desenvolvidos apds,
aproximadamente, 15 anos de pesquisa por estudiosos interessados em

desenvolver um instrumento que fosse capaz de fornecer informacdes sobre o

“ O presente trabalho é parte da pesquisa desenvolvida por esta pesquisadora a respeito do
desenvolvimento lexical inicial dos 8 aos 16 meses de idade em criancas adquirindo o
portugués brasileiro. Para maiores esclarecimentos, vide dissertacdo intitulada
Desenvolvimento lexical inicial dos 8 aos 16 meses de idade a partir do Inventario MacArthur
de Desenvolvimento Comunicativo — protocolo Palavras e Gestos, 2003, UFBA.



curso do desenvolvimento linguistico, desde os primeiros sinais gestuais nao-
verbais até a expansado do vocabulario inicial e o inicio da gramatica, sendo a
principio elaborado para fins de pesquisa e, posteriormente utilizado para fins
clinicos (FENSON et al., 1993). Inicialmente composto por quatro protocolos
(ou formularios), apdés o estudo normativo realizado em 1993 por Fenson et al.
(EUA), tal instrumento passou a ser composto por apenas dois formularios: um
para criancas de 8 a 16 meses de idade, denominado Palavras e Gestos, e
outro para criancas de 16 a 30 meses, denominado Palavras e Sentencas. ApoOs
um estudo normativo final contando com a participacdo de 1 803 pais de
criancas entre 8 e 30 meses: 673 criancas na faixa etaria do primeiro
protocolo; 1.130 criancas na faixa etaria do segundo — um minimo de 30
criancas de cada sexo estava representado em cada uma das faixas etéarias — a
eficacia dos Inventarios, ou CDI’s, foi comprovada e estes passaram a ser
adaptados para diversos idiomas.

Para a composicao dos protocolos, os pesquisadores basearam-se em estudos
ja realizados, como os de BATES et al., 1979, BENEDICT, 1979, RESCORLA,
1981, entre outros, além dos trabalhos desenvolvidos por Piaget. Listas de
frequéncias de compreensao e producao de palavras e gestos, realizadas por J.
Steven Reznick, em 1988, e Bates e seus alunos no mesmo ano, foram
utilizadas como fontes alternativas (TEIXEIRA, 2000).

Em 1998, o PROAEP — Programa de Estudos sobre Aquisicdo e Ensino do
Portugués como Lingua Materna —, coordenado pela professora Dra. Elizabeth
Reis Teixeira, recebeu a autorizacdo formal da coordenacado geral do projeto —
através do Dr. Larry Fenson — para executar a adaptacdo e normatizacdo dos
Inventarios Evolutivos Infantis MacArthur para o portugués. Em 1997, o
trabalho preliminar de adaptacdo foi iniciado, utilizando apenas a Parte | —
Palavras usadas pelas criancas — do protocolo Palavras e Sentencas, utilizada
para medir a producao lexical de criancas entre 16 e 30 meses de idade. No
final de 2002, foi dado inicio ao processo de adaptacdo do primeiro protocolo —

o protocolo Palavras e Gestos, objeto de estudo deste artigo.



1 O protocolo Palavras e Gestos: uma breve descricao

O Inventario MacArthur de Desenvolvimento Comunicativo: Palavras e Gestos
refere-se a medicdo da compreensao e producgao lexical e ao uso de gestos por
criancas de 8 a 16 meses. E composto por duas partes. A primeira, na versio
em lingua inglesa (versdo americana) tomada como referéncia, € composta por

4 secoOes:

1) a Secao A, Primeiros Sinais de Compreensado, contém trés perguntas que
tém a finalidade de verificar se a crian¢ca ja comecou a responder a linguagem;
2) na Secao B, Frases, composta por 28 frases, 0s pais sao solicitados a
indicar aquelas que sua crianga entende;

3) a Secao C contém duas perguntas: uma sobre a freqiéncia de imitacdo
da crianca e outra sobre a freqiéncia de nomeacao;

4) a quarta Secao D, a maior do formulario, € composta por uma lista de
396 itens organizados em 19 categorias semanticas. Dez destas categorias
incluem substantivos (1. “nomes de animais”; 2. “veiculos”; 3. “brinquedos”;
4. “comida e bebida”; 5. “roupas”; 6. “partes do corpo”; 7. “moéveis e
aposentos”; 8. “utensilios da casa”; 9. “objetos e lugares fora de casa” e 10.
“pessoas”). As outras categorias incluem 11. “efeitos sonoros e sons de
animais”, 12. “jogos e rotinas”; 13. “verbos”; 14. “qualidades e atributos”; 15.
“pronomes”; 16. “palavras interrogativas”; 17. “preposicOes e locativos”; 18.
“quantificadores” e 19. “palavras de tempo”. Esta secao foi planejada para que
os pais indiguem as palavras que seus filhos apenas compreendem e aquelas
que eles compreendem e produzem (Cf. os formularios em anexo). Uma
tentativa de realizar uma investigacao do tipo: produz mas nao compreende foi
realizada, porém sem grandes sucessos, pois 0s pais ndo conseguiam fazer tal
distincdo (FENSON et al., 1993; BATES; DALE; THAL, 1997).

A segunda parte focaliza acbes e gestos. Sdo 63 gestos, organizados em 6

categorias (FENSON et al., 1993):



1) a categoria A, Primeiros Gestos Comunicativos, assinala o inicio da
comunicacao intencional e sdo apontados por alguns estudos como pressagios
da fala comunicativa. Inclui gestos déiticos de dar, mostrar, apontar e um
numero de gestos comunicativos ja convencionalizados (i.e., balancar a cabeca
para dizer “sim” ou “nao”, levantar os bracos quando quer ser levantado, etc.),
considerados um importante pré-requisito para a linguagem, geralmente
acompanhados de vocalizacoes;

2) os itens da categoria B, Jogos e Rotinas, dizem respeito as primeiras bases
de desenvolvimento comunicativo na interacdo social (i.e., brincar de esconde-
esconde, cantar, dancar, etc.) baseados na concepcdo de Bruner (1977 apud
FENSON et al., 1993);

3) as categorias C e E, Acao com Objetos e Imitando A¢des de Outros Adultos,
respectivamente, expressam o crescimento do entendimento do mundo dos
objetos e 0 seu uso (i.e., escovar os dentes, calcar meias ou sapatos — para a
secdo C, e molhar as plantas e colocar os 6culos, para a secao E), os quais
comecam a parecer por volta do final do primeiro ano de vida;

4) na categoria D, Fingindo ser pai ou méae, criada a partir dos postulados de
Piaget a respeito do simbdlico, sdo listados os primeiros tipos verdadeiros de
gestos dessa natureza, precedidos apenas por alguns gestos similares
direcionados para o corpo;

5) na ultima categoria do Inventario, Secédo F, Fingindo Objetos, também
planejada a partir dos postulados de Piaget, os pais sdo questionados se a sua
crianca ja comecou a “brincar de faz de conta” nos momentos de brincadeira.
Se a resposta for afirmativa, os pais sdo solicitados a fornecer exemplos. E a
Unica secdo em todo o formulario, que contém pergunta aberta, discursiva, ja

que tais “fingimentos” séo idiossincraticos (1).

! Esta ultima parte ndo se constituiu em objeto de analise da referida dissertacdo. Porém
alguns dados dela provenientes foram utilizados, quando necessario, a fim de fornecer
informac0fes adicionais, qualitativas, na analise dos dados da primeira parte.



2 Da metodologia

Os CDI's adotam como metodologia de coleta o relato parental com o objetivo
de atingir o valor dos bons relatos parentais provenientes dos estudos de
diario, porém, efetuados por meio de um estudo de répida testagem e com
uma amostra mais ampla. Tal metodologia é a adotada, pois os elaboradores
acreditam haver uma série de vantagens nas informacfes provenientes do
relato parental, visto que este (a) fornece dados que sdo mais representativos
do universo infantii do que as amostras provenientes dos estudos de
laboratério, jA que os pais observam as criancas numa série de diferentes
situacdes; (b) pode estar menos influenciado por fatores de desempenho do
que a observacao clinica; (c) é de rapido uso, podendo ser utilizado para
propoésitos clinicos e educacionais assim como para fins de pesquisa; (d) pode
ser utilizado por clinicos como um instrumento adicional para avaliar a
representatividade das suas proprias avaliacbes; (e) por ser baseado no
comportamento observado em contextos fora de clinicas ou de laboratérios, é
valioso no monitoramento de mudancas na linguagem resultantes de
intervencgoes (Cf. FENSON et al., 1993).

No processo de normatizagcdo dos inventarios para a lingua inglesa, os pais,
selecionados a partir de listas fornecidas pelos hospitais, receberam, pelo
correio, o protocolo correspondente a idade da sua crianca e uma carta
explicando os propdsitos da pesquisa. Apds preenchido, o formulario era
devolvido também via correio. As Unicas informacfes disponiveis de como
proceder foram as presentes no formulario. Na versdao mexicana, dois
procedimentos foram realizados: um similar a versao americana, enviando e
recebendo os protocolos via correio; e um outro, utilizado apenas para o
segundo protocolo, de entrevistar os pais pessoalmente, procedimento este
denominado método da sala de espera porque o0s pais entrevistados

encontravam-se na sala de espera de uma clinica.



3 Da adaptacao para o portugués brasileiro

Mostrando ser uma valida e eficiente medida de desenvolvimento linguistico,
os Inventarios MacArthur de Desenvolvimento Comunicativo (CDI's) foram
adaptados para diversos idiomas — italiano, espanhol, japonés, lingua de sinais
americana, hebreu, chinés, alem&o, finlandés, coreano, russo, entre outros.
Contudo é sabido que as diferencas culturais (gestos, jogos, rotinas, etc.) e as
especificidades morfologicas (diferentes formas de derivacéo, flexao, etc.) de
cada lingua fazem com que alguns itens lexicais sejam removidos ao passo que
outros sejam adicionados. Assim sendo, o trabalho desenvolvido ndo consistiu
em simples traducao, mas, sim, um processo de adaptacao do CDI — Palavras
e Gestos — de maneira a torna-lo uma medida de desenvolvimento linguistico
valida e eficiente também para ser aplicada ao portugués brasileiro (DALE;
FENSON; THAL, 1993), confome prescrevem as instru¢cbes e recomendacodes
fornecidas pela coordenacédo internacional do projeto.

O trabalho preliminar de adaptacdo do protocolo em questdo tomou como
ponto de partida a versao americana e, como auxiliar, a versao mexicana, em
espanhol. Assim como as demais versdes, o protocolo é composto por duas
partes que podem ser organizadas em 4 grupos: (i) Primeiros sinais de
compreensdo (31 itens); (ii)) Comecando a falar (2 itens); (iii) Lista de
vocabulario (421 itens, 22 categorias); e (iv) Gestos e AcbOes (66 itens, 6
categorias), ja descritos acima. O Quadro 1, a seguir, compara o nidmero de

itens de cada grupo nas trés versfes acima mencionadas.

Quadro 1 — Quantidade de Itens nos Trés Protocolos

Versao Versao Versao
americana mexicana brasileira
Qnt. de categorias 19 22 22
NUumero de palavras 396 428 421
Itens de 31 31 31
compreensao
Gestos 64 65 66
Comecando a falar 2 2 2




O primeiro grupo, Primeiros Sinais de Compreensdo, composto por duas
secdes: Primeiros sinais de compreensdao e Frases, na versao brasileira
continuou a comportar os 31 itens (3 e 28 respectivamente). O segundo grupo,
Comecando a falar, foi mantido. No quarto grupo, Gestos e Ac¢bes, constituido
por 6 secbes anteriormente descritas, houve um acréscimo de 01 gesto na
secdo A: “Chama alguém com as maos fazendo o gesto de vem”. A secédo B foi
a gque apresentou maiores modificacdes ja que brincadeiras como patty cake,
so big e chasing games nao sao culturalmente pertinentes. Em contrapartida,
0S jogos “pega-pega”, “cantar nana neném?”, “parabéns para vocé” e “atirei o
pau no gato” foram inseridos. Na secédo D, o gesto wipe its face or hands foi
retirado. Na secdo E, o gesto vacuum foi substituido por “rezar”. Ademais, na
ultima pagina do protocolo, foi acrescentada uma ficha de anamnese, tendo
como base a ficha elaborada para a versdo mexicana.

O foco de atencdo deste estudo foi o terceiro grupo de itens. Para o processo
de sua adaptacdo, além das duas versfes (a americana e a mexicana),
informagdes provenientes de diarios parentais de duas criangcas brasileiras
(TEIXEIRA, 1995) e de testes de eliciacdo desenvolvidos pela equipe do
PROAEP (SANTOS, 2001), além de sugestdes de duas pesquisadoras foram
levadas em consideracdo. Como este foi um estudo piloto para a elaboracéo da
versao final do Inventario, constituindo-se, portanto, num processo de carater
dindmico, ao envolver uma série de testagens, sugestdfes foram aceitas e
alguns itens foram deixados justamente para se verificar a sua eficiéncia ou
nao na fala das criancas. Todos os itens da versdo em inglés passaram por um
processo de triagem para assegurar a relevancia linguistica e cultural na
versao brasileira. Para tanto, algumas modificacbes foram realizadas, como a
expansao da categoria “Pessoas”, a fim de acrescentar os itens “madrinha” e
“padrinho”; a exclusdo de alguns itens das categorias “Animais”, “Comidas e
Bebidas”, “Utensilios da Casa” por razdes culturais, entre outras modificacdes
apresentadas a seguir.

Visto que o0 portugués, assim como o espanhol, é uma lingua
morfologicamente rica em termos de flexdo, algumas categorias foram

expandidas para poder refletir, no caso do primeiro protocolo, o género dos



artigos e dos pronomes. Em portugués, os artigos variam de acordo com o
género e o numero do nome que acompanha (i.e., o, a, 0s, as, um, uma, uns,
umas), ao contrario do inglés em que apenas uma unica forma é usada para o
artigo definido (i.e., the) ou duas (i.e., a, an) para o indefinido. O mesmo
acontece com a categoria dos “Pronomes”. No inglés, os dois pronomes
demonstrativos “this” e “that” se expandem em seis formas no portugués, i.e.,
“este”, “esta”,“isso”; “aquele”, “aquela”, “aquilo” (sem falar na distincdo
“este/esse” e a flexao de plural).

Os “Locativos”, inicialmente agrupados juntamente com as “Preposicdes”,
foram reorganizados numa nova categoria, visto que, em portugués, assim
como no espanhol, os locativos funcionam mais como advérbios do que como
preposicoes.

A versao preliminar em portugués brasileiro consta de um total de 421 itens
lexicais distribuidos em 22 categorias semanticas. Tal aumento no ndmero de
categorias (19 na versao americana) deve-se ao fato de se ter acrescentado
duas novas categorias propostas na versao em espanhol: a categoria Estados,
na qual estdo inseridos os verbos “ser” e “estar”, e a categoria dos Artigos;
além disso, a 182 categoria Prepositions and Locations, na versdo do PB, assim
como na mexicana, foi dividida em duas: Preposi¢cdes e Locativos. O Grafico 1
a seguir ilustra as frequéncias de itens lexicais nas categorias em cada uma

das versoes.
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Grafico 1 — Um balanco das trés versdes: americana, mexicana e brasileira

Um total de 56 itens foi retirado da versdo americana ao passo gue outros 81
itens foram acrescidos. O aumento no numero de itens lexicais, um acréscimo
total de 25 itens, deve-se a razles culturais, i.e., itens lexicais considerados
recorrentes na fala de criancas brasileiras. Contudo a razdo maior do aumento
no numero de itens deve-se a inclusao dos artigos e dos pronomes, em maior
ndmero na lingua portuguesa.

ApOs uma adaptacdo prévia, a versdao em portugués foi lida juntamente com a
versdo americana por duas outras pesquisadoras: uma inglesa, mae de dois
filhos, falante fluente de portugués e estudante do curso de Mestrado do
Programa de PdOs-Graduacado do Instituto de Letras da UFBA, area Aquisicao e
Ensino de Lingua Materna; e uma pesquisadora, com o titulo de Mestre das
mesmas Instituicao e area.

Nas secdes seguintes, sdo apresentadas as mudancas realizadas em cada um
das categorias. Para a exclusdo e/ou acréscimo de itens lexicais nas
categorias, levou-se em consideracdo testes de eliciagdo ja realizados pela

equipe do PROAEP, assim como livros infantis e can¢cdes de ninar.



3.1 Sons de Coisas e de Animais

Todos os itens desta categoria, 100% composta por onomatopéias, foram
adaptados para o nosso idioma. Desta forma, para meow tem-se “miau”; para
woof woof, “au-au!”; para moo, “muu”; para quack quack, “qua qua/ quen
quen”, para vroom, “bibi!”, para cockadoodledoo, “cocorocococé”. Os itens baa
baa, choo choo, ouch, oh uh e yum yum foram substituidos por outros itens
considerados mais recorrentes em nossa realidade: “ai!”, “bibi!”, “méée”, “piu-
piu”, “toc toc” e “ui!”, encontrando o respaldo em livros infantis (O
COELHINHO..., 2003; TREEHOUSE, 2001) e estando também presentes no
segundo protocolo, Palavras e Sentencas, que ja passou por 3 fases no

processo de validagédo.

3.2 Animais (reais ou de brinquedo)

Dos 36 itens presentes na versdao americana, 8 foram retirados por nao
fazerem parte do universo infantil das criancas brasileiras (e, em alguns casos,
até mesmo do universo adulto). S&o eles: deer (veado), goose (ganso), lamb
(cordeiro), owl (coruja), penguin (pingtim), pony (ponei), squirrel (esquilo) e
turkey (peru). Os itens kitty (gatinho), puppy (cachorrinho) e teddy bear
(ursinho) foram retirados por expressarem a idéia de diminutivo que, no
portugués, é expressa através de sufixacdo. Em compensacdo, 9 itens foram
acrescentados: “aranha”, “barata”, “cobra”, “formiga”, “lagartixa”, “jacaré”,

“lobo”, “mosca” e “oncga”, totalizando 34 itens.

3.3 Veiculos (Reais ou de Brinquedo)

Dos 9 itens presentes nesta categoria, apenas 1, fire truck (caminhdo de
bombeiro), foi retirado ja que tal item ndo se mostrou produtivo em testes de
eliciacdo realizados pelo PROAEP (Cf. SANTOS, 2001). Em contrapartida, por
apresentarem-se recorrentes em testes de eliciacdo, 4 itens foram
acrescentados: “ambulancia”, “barco”, “carro de policia” e “trator”, perfazendo

um total de 12 itens na versao brasileira.



3.4 Brinquedos

Nesta categoria, apenas 1 item, bubbles (bolinha de sab&o) foi retirado por se
apresentar, em linhas gerais, redundante com a forma “bola” em portugués.

Apenas 3 itens foram inseridos: “lapis”, “piao” e “tambor”, totalizando 10 itens.

3.5 Roupas

Nesta categoria, 4 itens da versdo americana foram retirados por néo se
apresentarem recorrentes no universo infantil: beads (colar de contas), coat
(casacao, jaqueta), jeans e boots (bota). Outros 5 itens foram inseridos,

totalizando 20 itens: “camisa”, “chinelo”, “calcinha”, “cueca” e “saia”.

3.6 Comidas e Bebidas

Apenas 5 itens desta categoria ndo foram aproveitados: cracker (biscoito),
cheerios (tipo de cereal) e noodles (macarrdo), por se apresentarem
redundantes, em portugués, com as formas inglesas: cookie <biscoito>, cereal
<cereal> e spaghetti <macarrao>; peas (ervilha) e raisin (passas) foram
retiradas por serem consideradas pouco frequentes. Outros 7 itens foram

acrescentados: “melancia”, “mingau”, “sopa”, “papinha”, “mamao”, “bolacha” e

“uva”, considerados recorrentes no universo infantil.

3.7 Partes do Corpo

Apenas 1 item foi retirado, toe (dedos do pé), por se apresentar ‘redundante’
em portugués, com as formas ja presentes no protocolo, “dedo” e “pé”,
perfazendo um total de 19 itens lexicais nesta categoria.

3.8 Moveis e Aposentos

Dos 24 itens presentes nesta categoria, 2 foram retirados oven (forno) e high

chair (cadeira). O primeiro por ser considerado muito especifico, sendo mais



utilizado o termo “fogdo”. E o segundo por ter como forma equivalente a

palavra “cadeira”. Nao houve acréscimos.

3.9 Utensilios da Casa

Dos 36 itens presentes na versdo americana, 6 foram retirados. bowl (tigela),
hammer (martelo), vaccum (aspirador de pd) e penny (moeda) foram
retirados por serem considerados pouco recorrentes no universo infantil; lamp
(lampada) foi considerado juntamente com “luz” e watch (relégio) por se
apresentar redundante em portugués, ja4 que nao existem duas formas
distintas em portugués, como em inglés (watch relégio de pulso ou de bolso e
clock = “relégio de mesa ou de parede”). Apenas 2 itens foram acrescidos:

“faca” e “computador”.

3.10 Objetos e Lugares fora da Casa

Apenas home (lar) e snow (neve) foram retirados. O primeiro por ser
redundante (home, house = “casa”) e o segundo por nao fazer parte do
universo infantil de boa parte do pais. Apenas 01 item foi acrescentado:

“nuvem”.

3.11 Jogos e Rotinas Sociais

Os itens don't (ndo) e hello (old) foram retirados por se apresentarem
redundantes (ndo e oi/ola, respectivamente); e paty cake (tipo de brincadeira)
por razdes culturais. Em contrapartida, “sadde!”, “beijinho”, “bom dia” e “um,

dos, trés, jal” foram acrescentados, perfazendo um total de 20 itens.

3.12 Pessoas

Os itens people (pessoas) e person (pessoa) foram retirados por serem

considerados muito especificos para criancas tdo novas. uncle (tio) e grandpa

(vovd) foram redistribuidos e colocados, na versdo em portugués, juntamente



com “tia” e “vovo”, por apresentarem, em linhas gerais, a mesma forma,

diferenciando-se apenas quanto a flexado de género.

3.13 Palavras de Acéao

Nesta categoria, apenas 1 termo, bump (bater, esbarrar) ndo foi considerado
por se apresentar redundante com a forma hit. Dois outros itens “ficar” e

“passear” foram acrescentados.

3.14 Qualidades e Atributos

Nesta categoria, composta por 41 itens na versado brasileira e ndo por 39,
conforme consta no formuléario, 6 itens lexicais foram retirados: muitos por se
apresentarem redundantes no portugués, como € o caso de pretty (lindo), nice
(bonito, amavel, lindo), fine (bonito, 6timo, delicado), sendo apenas um deles
considerado e yucky, dirty = “sujo”; all gone, melhor expresso na forma verbal
“(a)cabou”; careful (cuidadoso) (delicado) por exprimirem uma idéia muito
abstrata; 10 itens lexicais foram acrescentados: “azul”, “amarelo”, “verde”,

“cheio”, “cheiroso”, “esperto”, “mole”, “sapeca/levado”, “novo” e “pesado”.
3.15 Palavras de Tempo

Nesta categoria, apenas a palavra tonight foi retirada, jA que a traducao do
termo implica dois itens lexicais ja presentes nesta categoria: “hoje” e “noite”.
Duas outras palavras: “cedo” e “ontem” foram acrescentadas, perfazendo um
total de 9 itens nesta categoria.

3.16 Perguntas

Nenhum item lexical foi acrescido ou retirado. Apenas o termo “onde”

registrado como “cadé”.



3.17 Pronomes

Esta categoria, um pouco mais problemética para contabilizar, teve um
acréscimo de 09 itens lexicais. O termo my teve dois itens equivalentes: “meu”
e “minha”. Como consequéncia, 0 termo mine apresentou-se como
redundante. O termo it, que pode ter os itens “ele” e “ela” como suas formas
equivalentes, foi considerado como “isso/isto”. As formas that e this foram
adaptadas, respectivamente, em “aquela”, “aquele”, e “aquilo”; e em “esse” e
“essa”. Os pronomes ingleses his, her e your possuem apenas duas formas
equivalentes em portugués “seu” e “sua” ou “dele” e “dela”- as duas ultimas
nao foram inseridas. Os pronomes “a gente”, “nds”, “nosso” e “nossa” foram

acrescentados.

3.18 Quantificadores, Advérbios e Locucdes Adverbiais

Composta por 8 itens na versao americana, tal categoria teve um acréscimo de
4 itens na versao brasileira, a saber: “de novo”, “ja”, “muito”, e “todo(a)”. Os
itens another (outro) e no (ndo) ndo foram considerados, por se apresentarem
redundantes. O item none foi dividido em dois: “nada” e “nenhum”. O item
same (mesmo) ndo foi considerado por se apresentar muito abstrato para

criancas tdo novas.

3.19 Locativos e Preposicdes

Diferentemente da versao americana, 0s Locativos e as Preposicoes foram
agrupadas separadamente. As preposicoes em inglés e em portugués
funcionam de forma diferente, servindo, naquela lingua, muitas vezes, ora
como locativos, ora como preposicoes. De uma forma geral, apenas 2 itens
foram acrescentados nesta categoria: “aqui” e “longe”.

As mudancas quantitativas realizadas em cada uma das 22 categorias

encontam-se resumidas no Quadro 2.



Quadro 2 — Tabulacao dos itens retirados e dos itens inseridos

Categoria Versao Qntd. Itens | Qntd. Itens Versao
americana retirados inseridos brasileira
Sons de coisas e de animais 12 5 5 12
Animais 36 11 9 34
Veiculos 1 4 12
Brinquedos 8 1 3 10
Roupas 19 4 5 20
Comidas e bebidas 30 5 7 32
Partes do corpo 20 1 0 19
Moveis e aposentos 24 2 0 22
Utensilios da casa 36 6 2 32
Objetos e lugares fora da casa 27 2 1 26
Jogos e rotinas sociais 19 3 4 20
Pessoas 20 4 2 18
Palavras de acéo 55 1 2 56
Qualidades e atributos 37 6 10 41
Palavras de tempo 8 1 2 9
Perguntas 6 0 0 6
Estados 0] 0 2 2
Artigos 0] 0 8 8
Locativos e preposicdes 11 1 2 12
Quantificadores 8 2 4 10
Pronomes 11 0 9 20
TOTAL 396 56 81 421

4 Algumas consideracOes em torno desta adaptacao

A partir dos dados coletados, algumas observacOes puderam ser realizadas no

que se refere a eficacia das novas categorias propostas e dos itens lexicais

utilizados. Existiu uma dificuldade muito grande em se verificar a
compreensdo, e mesmo o0 sentido das producbes de criancas tao novas,
conforme ja apontado pela literatura. Essa dificuldade se tornou ainda mais
acentuada nos itens das “Classes Fechadas” e na categoria “Estados”. Foi
praticamente impossivel, para os pais, afirmarem se a sua crianca compreende

ou nao os itens inseridos na categoria dos “Estados”, dos “Artigos”, das



“Preposicoes” e dos “Pronomes”. A versao mexicana propde que 0s pais
assinalem os artigos, os pronomes e as preposi¢cdes que os seus filhos
entendem e/ou produzem inseridas ou ndo em qualquer enunciado. Estudos
longitudinais realizados em portugués atestam o aparecimento do artigo e das
preposi¢cdes nesta lingua, na producdo, apenas a partir dos 16 meses de idade
(Cf. TEIXEIRA, 1995). Solicitar que os pais verifiquem a compreensao de
determinado item dessas categorias, ainda que inseridas num enunciado
qualquer, nao ilustra a compreensao desse item particular.

No que se refere as preposicoes, conforme dito na secdo 3.19 Locativos e
Preposicbes, estas, em portugués, funcionam de forma diferente das
preposicoes em inglés. Assim, neste idioma, as preposi¢cdes podem funcionar
ora como preposi¢cdes, ora como locativos e ajudardo a produzir diferentes
sentidos para o verbo que as acompanhar. Por exemplo, o verbo to look,
desacompanhado de qualquer preposicao, significa “olhar”. Acompanhado da
preposicao after (to look after) significa “procurar”, da preposicado back (to look
back) significa “relembrar” e da preposicdo out (to look out) significa seja
cuidadoso — 0 que nao ocorre em portugueés.

Se existe uma dificuldade de se atestar a compreensao de itens considerados
“mais faceis” de se testar como “cachorro”, “gato”, “agua”, “pé”, “beijar”, a
dificuldade de se trabalhar com itens como “ser”, “estar”, “a”, “o0”, “n6s”, “de”,
“em”, num instrumento que tem como metodologia de coleta o relato parental
dissociado de uma analise dos diferentes contextos de interacdo, torna a
andlise desses dados praticamente impossivel. A partir dessas observacoes,
pode-se dizer que a manutencado dessas classes ndo se faz, pois, necesséria e
adequada, sendo estas, portanto, a principio, dispensaveis.

Por conta dessa dificuldade, as categorias “Estados”, “Artigos” e “Preposicdes”
foram descartadas logo nas primeiras coletas. A categoria dos “Pronomes”,
embora apresente uma certa dificuldade, € menos complexa para a avaliacdo
dos pais. Contudo, para uma nova versao visando a normatizacdo, esta
categoria deve ser reestruturada para que se possa tornar realmente eficaz.
Assim, a partir da coleta, os itens “esse” e “essa” podem ser colocados

juntamente, assim como “aquele” e “aquela”, “seu” e “sua” e “nosso” e



“nossa”. Os itens “me” e “mim”, com baixo reconhecimento por parte dos pais
(2/27 e 4/27), merecem uma atencao especial na versao final.

Quanto aos itens lexicais individuais, apenas alguns nao foram atestados como
compreendidos pelas criangas da amostra. Sao eles: “cereal”, “manteiga”,
“bebida”, “zooldgico”, “homem”, “mulher”, “pré”, “amarelo”, “azul”, “verde”,
“vermelho”, “esperto”, “velho”, “mau”, “mole”, “hoje” e “ontem”. Observe-se
que todos esses itens referem-se a elementos, ou muito especifico, como € o
caso de “manteiga” e “cereal”’, ou muito abstratos para criancas tao novas,
como é o caso das demais palavras. Itens para objetos ainda ndo estao aqui
presentes pois muitos ndo sdo reconhecidos por ndo fazerem parte do
ambiente da crianca. Desta forma, por se tratar de um estudo piloto com uma
quantidade relativamente pequena de sujeitos — se comparada com o objetivo
normativo —, tais itens podem ser deixados para um outro estudo de validacao
ou para o estudo de normatizacdo, e, apos a realizacdo de tal estudo, com
uma quantidade maior de sujeitos, os itens que nado apresentarem eficacia
poderao ser retirados.

De uma forma geral, poucas palavras foram sugeridas pelos pais: “sandalia” e
“ald” foram as mais recorrentes; “devagar”, “ventilador” e “velotrol” também
foram sugeridas. Algumas palavras sdo substituidas por outras, como sdo 0s
casos de “boné” para “chapéu”, “foto” para “retrato”, "comer” para “almoc¢o”, e
“rua” para “quer dar um passeio” e “passear”. As demais secdes, Primeiros
sinais de compreensao, Comecando a falar, Frases e a segunda parte Acles e
Gestos n&o apresentaram quaisquer problemas. A Unica observacao realizada
foi em relacdo a frase “Quer dar um passeio”, que € comumente substituida
pela palavra “Rua” ou, simplesmente, “Passear”.

O processo de adaptacdo do CDI para qualquer idioma é dinamico e necessita
de constantes modificacbes. Conforme apontam os proprios responsaveis pelos

Inventarios, Dale, Fenson e Thal (1993):

E importante ter em mente desde o inicio a necessidade de multiplas interagdes no processo
de desenvolvimento. Os CDIs representam a culminacdo de aproximadamente 20 anos de
pesquisa, comecando por entrevistas. Mesmo como questionarios, foram necessarios mais que

dazias de formularios na década passada. Em cada ciclo de revisdo, os dados previamente



coletados foram usados para modificar, adicionar ou omitir itens selecionados no sentido de

fornecer clareza, consisténcia interna e validade (2).

Levando-se em consideracdo as observacfes acima, uma nova proposta para o
protocolo “Palavras e Gestos” foi formulada. O Quadro 3, a seguir, mostra o

novo perfil do protocolo.

Quadro 3 — Perfil do novo protocolo

Categoria 12 Versao Qntd. Itens | Qntd. Itens | 22 Versao
brasileira retirados inseridos brasileira
Sons de coisas e de animais 12 0 0 12
Animais 34 0 0 34
Veiculos 12 0 0 12
Brinquedos 10 0 1 11
Roupas 20 0 0 20
Comidas e bebidas 32 0 0 32
Partes do corpo 19 0 0 19
Mdveis e aposentos 22 0 1 23
Utensilios da casa 32 0 0 32
Objetos e lugares fora da casa 26 0 0 26
Jogos e rotinas sociais 20 0 1 21
Pessoas 18 0 0 18
Palavras de acéo 56 0 0 56
Qualidades e atributos 41 0 0 41
Palavras de tempo 9 0 0 9
Perguntas 6 0 0 6
Estados 2 2 0 (0]
Artigos 8 8 0 (0]
Locativos e preposicdes 12 0 0 12
Quantificadores 10 0 0 10
Pronomes (reorganizada) 20 5 0 15
TOTAL 421 15 3 409

2 “It is very important to keep in mind from the outset the need for multiple interations in the
development process. The CDIs represent the culmination of nearly 20 years of research,
beginning with interviews. Even as questionnaires, they have evolved through more than half a
dozen forms in the past decade. In each cycle of revision, previously collected data have been
used to modify, add, or omit selected items in order to improve clarity, internal consistency,
and validity”.
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Resumo

A pesquisa tem por objetivo determinar as estratégias que definiram a importacdo de
textos a serem traduzidos no Brasil na década de 1970. Dentro deste periodo, serdao
estudadas somente as obras literarias escritas por autores argentinos. Procura-se,
com o desenvolvimento desta investigacao, realizar uma contribuicao aos estudos
descritivos da tradugdao e colaborar na compreensao de uma época particular do
sistema literario brasileiro. Pretende-se reunir informacgdes sobre os elementos macro-
estruturais da traducdo, descobrindo a presenca de fatores que revelem as
caracteristicas do modelo tradutério no periodo estudado, identificando a forma em
que as obras que foram traduzidas eram consideradas, seja como traducoes,
adaptagOes ou imitacdes, e reconhecendo o comportamento das forgas circundantes
ao sistema tradutdério que permitiu a entrada das obras traduzidas do modo em que
estas foram publicadas no mercado literario brasileiro. Procura-se, também, observar
as caracteristicas da critica tradutéria no periodo estudado, identificar grupos de
tradugdes e grupos ou escolas de tradutores predominantes no momento e descobrir

o papel das tradugdes no desenvolvimento da literatura da época.

Palavras-chave: traducao, literatura argentina, poli-sistemas.

Resumen

La investigacion tiene por objetivo determinar las estrategias que definieron la
importacién de textos traducidos en Brasil, en la década de 1970. Dentro de este
periodo, se estudiaran solamente las obras literarias escritas por autores argentinos.
Se busca, con el desarrollo de la pesquisa, realizar un aporte a los estudios
descriptivos de la traduccién y colaborar en la comprension de una época particular
del sistema literario brasilefio. Se pretende reunir informaciones sobre los elementos

macro estructurales de la traduccién, descubriendo la presencia de elementos que



revelen las caracteristicas del modelo traductorio en el periodo estudiado,
identificando la forma en que las obras que fueron traducidas eran consideradas, sea
como traducciones, adaptaciones o imitaciones, y reconociendo el comportamiento de
las fuerzas circundantes al sistema traductorio que permitid la entrada de las obras
traducidas del modo en que estas fueron publicadas en el mercado literario brasilefio.
Se busca, también, observar las caracteristicas de la critica traductoria en el decenio
estudiado, identificar grupos de traducciones y grupos o escuelas de traductores
predominantes en el momento y descubrir el papel de las traducciones en el

desarrollo de la literatura de la época.

Palabras llave: traduccién, literatura argentina, polisistemas.

Traducao e contexto

Os estudos da traducao sempre tiveram uma grande relacdao com a lingdlistica.
Eram os tedricos desta jrea os encarregados de fazer as criticas tradutodrias e
de determinar os lineamentos que estabeleciam as bases daquela disciplina.
Determinadas nogdes fomentadas pela linglistica, como as de fidelidade ao
original e equivaléncia, ou definicbes como as de Belles Infidelles, conceitos
todos que destacavam a necessidade de um transpasso completo de forma e
significado entre o texto alvo e fonte, nortearam os estudos da traducao

durante muitos anos.

No entanto, a partir da segunda metade do século XX, tedricos como Itamar
Even-Zohar, Gideon Toury e José Lambert, entre outros, mudaram a visao até
entdao vigente. Even-Zohar, nos comegos da década de 1970, sob a influéncia
do conceito de sistemas desenvolvido pelos formalistas russos, deu origem a
Teoria dos Poli-sistemas. O tedrico afirmava que todo contexto sociocultural
se conforma de diferentes sistemas que interagem entre si disputando um
lugar hegemonico. Ao mesmo tempo, cada um destes sistemas se compde de

outros menores que se comportam da mesma maneira. Sob esta concepcao,



entendeu que todo processo tradutoério ndo poderia ser reduzido a uma simples
transmissao de informagOes entre uma cultura e outra. Indicou que, na
verdade, este deveria ser considerado como parte ativa de um sistema literario
principal no qual intervém uma série de forgas, tanto internas quanto externas,
competindo constantemente pela posicao dominante. Entre as forgas internas,
poderia se falar, por exemplo, na literatura canonica, que geralmente ocupa o
centro do sistema, ou em outras periféricas, como a histérica ou a prépria
literatura traduzida, que variam continuamente de lugar numa disputa
constante. Entre as externas, poderiam se mencionar as forcas dos sistemas
politico ou religioso, ambos de grande poder coativo. Tanto estas quanto
aquelas serdao determinantes no contexto em que o processo tradutorio
acontece (EVEN-ZOHAR, 1990).

Por sua vez, José Lambert e Hendrik Van Gorp (1985) afirmavam que as
tradugdes eram o resultado de um conjunto de estratégias de selecdo
provindas do sistema comunicativo e que corresponderia ao critico da traducao
estudar as prioridades que determinavam tais estratégias. Considerando,
entdo, que todo texto traduzido faz parte de um sistema literario nacional e
que este ndo so é regido por leis internas mas também pelas de outros
sistemas, como acima mencionado, e observando que neste processo as forcas
pertencentes a cada um dos sistemas em jogo determinam uma constante
mutagcao no sistema principal, mesmo que sejam aquelas do nivel do sistema
literario ou parte integrante deste, parece necessario, na hora de analisar a
realidade de uma literatura nacional, determinar o momento exato em que
esta sera estudada para identificar o contexto com o qual interagia.
Sendo assim, este trabalho pretende estudar as estratégias de importacao que
levaram g escolha dos textos que seriam traduzidos no Brasil na década de
1970 e estabelecer o lugar que estes ocupavam no sistema literario desse pais,
naquele momento. Dentro deste periodo, serdo estudadas somente as obras
literarias escritas por autores argentinos, por considera-se relevante o fato de
que ambos paises atravessavam um momento histérico particular,
caracterizado por governos ditatoriais, que conformaria a futura base do
pensamento sociocultural de ambas regides. Com tal fim, sera necessario

compreender os fatores que propiciaram a entrada das obras em questao, pois



defende-se neste trabalho a hipdtese de que a presenca de governos
autoritarios é determinante na importacao de cultura, sendo a traducao a porta

de entrada desta em muitos casos.

O percurso

Este projeto é de natureza quantitativa e qualitativa. A anadlise do corpus sera
feita com apoio na Teoria dos Poli-Sistemas, de Itamar Even-Zohar (1990), e
na base da metodologia de analise proposta pelos estudos descritivos da
traducdo, formulada por Gideon Toury (1995), José Lambert (1985) e Hendrik
Van Gorp (1985).

O processo metodoldgico constara, em primeiro lugar, do recolhimento do
corpus a ser estudado. A continuacdo sera feita a andlise da bibliografia
primaria, dando especial atencao a informagao preliminar, conformada dos
extratextos, e aos elementos macro-estruturais, como as divisdes da obra e a
estrutura narrativa interna. Finalmente, estudar-se-a a bibliografia secundaria
determinando o modelo tradutério da época e estudando as relagdes inter-

sistémicas, sendo estas as caracteristicas de género e estilo.

O corpus sera composto de obras literarias de autores argentinos traduzidas ao
portugués brasileiro na década de 1970 e de textos criticos publicados no
Brasil, no periodo mencionado, cujo tema central seja a literatura argentina

editada naquele pais e naquela época.

Resultados esperados

Procura-se, com o desenvolvimento desta pesquisa, dar uma contribuicao aos
estudos descritivos da traducdo pois, como ja foi mencionado, os trabalhos
nesta drea vém sofrendo uma abordagem que ainda esta em plena evolucdo.

Existem poucas pesquisas realizadas no Brasil que seguem esta nova linha e
nenhuma sobre o periodo e a literatura que aqui se propdoem.

Por outra parte, a divulgacao deste trabalho colaboraria na compreensao de



uma época particular da histéria brasileira. Os resultados da pesquisa
permitiriam abordar aspectos que nao foram tratados antes por nao ser, a
traducao, considerada um instrumento de poder. Isto daria lugar a uma nova

perspectiva de estudo do periodo.

Pretende-se, também, reunir informacdes sobre os elementos macro-
estruturais da traducdo, descobrindo a presenca de fatores que revelem as
caracteristicas do modelo tradutério no periodo estudado, identificando a
forma em que as obras que foram traduzidas eram consideradas, seja como
traducOes, adaptacdes ou imitacdes, e reconhecendo o comportamento das
forcas circundantes ao sistema tradutdrio que permitiu a entrada das obras
traduzidas do modo em que estas foram publicadas no mercado literario
brasileiro. Procura-se, igualmente, observar as caracteristicas da critica
tradutoria no periodo estudado, identificar grupos de traducbes e grupos ou
“escolas” de tradutores predominantes no momento e descobrir o papel das

traducdes no desenvolvimento da literatura da época.
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Resumo

Este estudo caracteriza o verbo inacusativo e o ergativo a partir de um levantamento
dos verbos desse tipo encontrados na fala de um informante — Inquérito n°® 06 — da
comunidade de Cinzento, Bahia, focalizando trés itens relevantes para a compreensao
da gramatica do portugués brasileiro: o emprego da ordem SV e VS na sentenca, 0
preenchimento da posicdo de sujeito versus sujeito nulo e a concordancia verbo-

sujeito no plural.

Palavras-chave: inacusatividade; ergatividade; verbo intransitivo; verbo transitivo;

argumento interno; argumento externo.

1 Introducéao

Objetivando chamar a atencdo para a importancia de um fenémeno linguistico,
em face das implicacOes dele decorrentes nos usos linguisticos dos falantes,
em particular, dos falantes do portugués brasileiro, PB (questdes como ordem
de palavras e concordancia sujeito-verbo, entre outras, que tornam peculiar a
fala do brasileiro), faco, inicialmente, um breve estudo, no ambito da Teoria
Gerativa, a respeito desse fenOmeno mais amplo, conhecido como
inacusatividade, para, em seguida, deter-me sobre duas classes de verbos que
ostentam as propriedades caracteristicas da inacusatividade: o0s verbos
inacusativos propriamente ditos e os verbos ergativos. Neste estudo, analiso
as ocorréncias de verbos inacusativos e ergativos nos dados coletados em

inquérito realizado com um informante semi-alfabetizado da zona rural, de



uma comunidade de afro-descendentes, denominada Cinzento, na regido da
Bahia.

Com efeito, entre os linguistas, tem se destacado o interesse por certas
construgcbes reveladoras de um fendmeno que afeta muitas linguas, hoje
consensualmente conhecido como “inacusatividade”. A constatacao desse
fendmeno imp&e uma revisdo na classificacdo tradicional dos verbos plenos?!,
que se dividem em dois tipos basicos: transitivos e intransitivos.

Adotando um critério notadamente semantico, é possivel distinguir um verbo
transitivo de um intransitivo pelo numero e tipo de argumentos que cada um
seleciona. Um verbo transitivo possui dois argumentos nucleares?, um deles
exerce a funcdo tematica de Tema, enquanto o outro € tipicamente um
Agente, como em (1). Ja o verbo intransitivo possui um uUnico argumento
nuclear, tipicamente um Agente, como em (2). Numa abordagem de cunho
sintatico, pode-se dizer simplesmente que o verbo transitivo é 0 que

subcategoriza um argumento interno, além do argumento externo.

(1) JO&0aGENTE COMProu um carroreya.

(2) Mariapscente trabalha.

Em (1), Jodo, com a funcdo tematica de Agente, € o argumento externo, e um
carro, com a funcdo temética de Tema, o argumento interno do verbo
transitivo comprar. Em (2), Maria, com a funcdo tematica de Agente, é o
argumento externo do verbo intransitivo trabalhar e seu Unico argumento.
Desse modo, o0 argumento interno com a funcdo de Tema ¢é um dos

elementos identificadores da classe dos verbos transitivos.

! Os verbos plenos, também chamados de verbos principais, compdem o nucleo semantico de
uma oracado. Sdo nucleos lexicais plenos, que se caracterizam por determinadas propriedades
de selecdo seméantica (niumero de argumentos e correspondentes papéis tematicos) e sintatica
(categoria de cada argumento e relagcdo gramatical que estabelece na oragao). Ao contrario, os
verbos predicativos, de copula ou de ligagdo, também tradicionalmente chamados de verbos
de significacdo indefinida, sdo verbos que s6 selecionam semanticamente um argumento
interno, uma mini-oracdo, cujo sujeito se apresenta com a relacdo gramatical de sujeito da
frase copulativa, e cujo nucleo tem a relacdo gramatical de predicativo do sujeito.

2 Os argumentos que se projetam na posicdo de sujeito (argumento externo) e de
complemento (argumento interno) de um verbo.



Ora, entre os chamados “intransitivos”, observou-se a existéncia de verbos
que, por possuirem um uUnico argumento com a relacdo tematica de Tema, nao
se enguadram nessa classe, tampouco na dos transitivos: sdo 0s verbos

inacusativos.

(3) A criangagma caiu.

(4) O rapaz tgma chegou.

Assim, em (3) e (4), os argumentos unicos dos verbos inacusativos cair e
chegar, respectivamente, a crianca e o rapaz,, exercem a funcdo tematica de
Tema, nado tém carater agentivo em relacdo ao evento expresso pelo verbo
porque, na verdade, como veremos adiante, sdo seus argumentos internos que

se projetaram para a posicao de sujeito.

1.1 Inacusatividade lexical e inacusatividade estrutural

Participando do fendmeno da inacusatividade, é possivel identificar, de um
lado, os verbos inacusativos - inacusatividade lexical - e, de outro, as
chamadas “construcfes inacusativas” - inacusatividade estrutural - assim
chamadas por apresentarem as propriedades bésicas identificadoras desse
fendbmeno, quais sejam: o verbo nao atribui caso acusativo a seu argumento
interno, nem papel tematico a posicao de sujeito. Assim é que as construcdes
passivas, copulativas e médias compdem, juntamente com os verbos
inacusativos, 0 que Duarte (2003, p. 507) chama de “a familia das
construcdes inacusativas”.

Na representacdo sintatica inicial de uma construcédo inacusativa, o argumento
interno do verbo inacusativo ocupa a posicao de complemento do verbo (os
garotos, em (5 a)), da mesma forma que o argumento interno de um verbo
transitivo (o filme, em (5 b)). Mas, como o verbo inacusativo ndo seleciona
argumento externo, a posicdo de especificador do sintagma verbal, Spec, VP,

estd vazia (em (5 a)) e, na construcao transitiva, preenchida pelo argumento



externo os garotos (em (5 b)); o argumento interno do verbo inacusativo nao

recebe caso do verbo (compare-se (5 a) com (5 b)).

(5) a. Os garotos chegaram.

b. Os garotos viram o filme.

VP yr
NP Y NP 115
[-] WV DP 05 garotos W Dp
| o, I o,
chegar a5 garotos ver a filme
[ - caso acusativo] [+ caso acusativo]

1.2 Construcdes inacusativas pessoais e impessoais

Nas linguas de sujeito nulo®, como é o caso do portugués, as construcées

inacusativas podem ser de dois tipos: pessoais e impessoais.

(6) a. Os garotos chegaram.

b. Chegaram os garotos.

As construcgdes inacusativas pessoais, como em (6 a), resultam do movimento
do argumento interno do verbo, expresso por um DP* (os garotos), para a

posicao de especificador do sintagma flexional, Spec, IP, para receber caso

3 As linguas de sujeito nulo, também chamadas de linguas pro drop, como o italiano e o
espanhol, sdo linguas que admitem constru¢cdes em que a posicdo do sujeito se apresenta
foneticamente vazia, enquanto nas linguas nao pro drop, como o inglés e o francés, existe a
obrigatoriedade de preenchimento dessa posicéo.

4 Os argumentos séo referidos, chamando-os de DPs e ndo de NPs, uma vez que a categoria
lexical NP (do inglés nominal phrase, sintagma nominal), que tem como nucleo um nome, N, é
dominada por uma categoria funcional DP (determiner phrase, sintagma determinante), cujo
nucleo D constroi a referencialidade do NP, conferindo-lhe o estatuto de argumento.



nominativo®. A obrigatoriedade de marcacdo de caso nesse DP realizado
foneticamente decorre do Filtro do Caso® e explica o0 movimento desse DP, da
posicdo de objeto direto do verbo, onde n&o recebeu caso acusativo do verbo
inacusativo (dai essa denominacdo), para a posicdo de sujeito, onde recebe
caso nominativo da flexado verbal. Esclareca-se, ainda, que essa posicdo é nao-
temaética, pois a posicdo de sujeito definida em (7 a), marcada com e (do
inglés empty, vazia), que ndo corresponde a nenhum argumento do verbo, s6
€ requerida por uma exigéncia do Principio da Projecdo Estendida, segundo o
qual toda sentenca deve ter sujeito. Assim, também nado ha violacdo ao
Critério Tematico, segundo o qual cada argumento do verbo deve receber um
sO6 papel tematico. Esse argumento interno alcado a posicdo de sujeito, é

interpretado como tépico’, de acordo com Duarte (2003, p. 512).

(7) a. [ir e [v[ve V DP]I]
b. [ip DPi [ [ve V t 111

As construcdes inacusativas impessoais (6 b) tém o argumento interno direto
na posicdo pos-verbal, sendo interpretado como foco informacional®, segundo
Duarte (2003, p. 512), cujo estudo se detém sobre o portugués europeu (PE).
Como esse argumento interno ndo recebe caso acusativo do verbo (dai o nome
de inacusativo dado ao verbo), diferentes propostas explicativas de atribuicao
de caso ao argumento interno pés-verbal nesse tipo de construcdo inacusativa
tém sido apresentadas na literatura gerativa®.

Enquanto na fala coloquial do PE s6 se observa auséncia de concordancia

verbal nas construc¢des inacusativas impessoais (conforme Duarte, 2003, p.

> Essa posicdo de sujeito é marcada casualmente pelo nucleo flexional, Infl, numa relacédo
Spec/nucleo, resultando na concordancia verbal.

® De acordo com a Teoria da Regéncia e da Ligacdo da Graméatica Gerativa a que esta atrelado
este trabalho, o complemento do nudcleo verbal é seu argumento interno, um DP, dele devendo
receber caso, para satisfazer o Filtro do Caso — principio segundo o qual todo DP pronunciado
deve ter caso. O caso torna o DP visivel para a interpretacdo teméatica.

” Sobre as construgbes de topico no portugués europeu, consulte-se Duarte (2003, p. 316-
321).

8 Sobre as construcdes de foco no portugués europeu, consulte-se também Duarte (2003, p.
316-321).

9 Cito, entre outros, Burzio (1986, apud HAEGEMAN, 1996), Belletti (1988), Ambar (1992,
apud SILVA, 2004) e Duarte (2003).



513), na fala coloquial do PB, as constru¢cbes inacusativas pessoais e
impessoais, cujo contexto de uso pode diferir daquele das construcbes desse
género no PE'°, alternam a concordancia, como em (8 ) e (9) b) embora, ao
que parece, a preferéncia seja pelas constru¢gdes sem concordancia (conforme
(8), segundo admite Figueiredo Silva (1996, p. 100), entre outros. Um dos
objetivos desta pesquisa € justamente observar os casos de concordancia do
verbo com o sujeito no plural, analisando os contextos em que ocorrem e
possiveis fatores intervenientes, apesar de achar que n&do vai haver muitas

ocorréncias.

(8) Chegou os livros que eu pedi.

(9) Chegaram os livros que eu pedi.

1.3 Inacusatividade e ergatividade

1.3.1 Verbos inacusativos - subclasses

Os verbos inacusativos dividem-se nas seguintes subclasses: a) verbos que
denotam eventos com uma causa interna; b) verbos de movimento que
exprimem uma direcao inerente; e c) verbos de existéncia e de aparicédo
(DUARTE, 2003).

Entre os verbos inacusativos que denotam eventos com uma causa interna,
encontram-se verbos nao-agentivos: que exprimem uma reacdo fisica ou
psiquica (corar, empalidecer, desmaiar); de emissao perceptivel através dos
sentidos (explodir, flamejar); de mudanca de estado devida a uma causa
interna (crescer, nascer, florescer).

De acordo com Levin e Hovav (1999, p. 94), esses verbos exercem fortes
restricbes semanticas sobre seu argumento Unico, como € o caso dos verbos
de emissdo, por exemplo, com 0s quais somente um numero limitado de
objetos podem se qualificar como seus argumentos. Assim, podemos dizer que

somente certos artefatos explodem, ou também, de referéncia aos verbos de

% |sso pode ocorrer, tendo em vista a variacdo interlingiiistica atestada entre o PB e o PE no
que diz respeito a ordem do sujeito em relacdo ao verbo (veja-se, a propodsito, SILVA, 2000).



mudanca de estado devida a causa interna, que somente certas plantas
florescem, etc.

Quanto aos verbos inacusativos de movimento, para Duarte (2003, p. 520),
sdo aqueles verbos de movimento que denotam direcdo inerente'* (ir/vir,
entrar/sair, chegar/partir). Sdo também inacusativos, os verbos de movimento
que expressam mudanca de posi¢cdo, como deitar(se), levantar(se).

Ja entre os verbos de existéncia, encontram-se: 0s existenciais (existir,
constar, haver, ter (existencial), os existenciais locativos (morar, residir, viver)
e 0s que indicam caréncia (faltar, escassear) . Entre os verbos de aparicédo, ha
0S que expressam a entrada em cena e a saida de cena de uma entidade
(aparecer, brotar, surgir, desaparecer, sumir) e ainda os que denotam a

ocorréncia de um evento (levar (=passar(se)), acontecer, ocorrer, passar(se).

1.3.2 Verbos ergativos

Participando do fenbmeno da inacusatividade, os verbos ergativos, por sua
vez, sdo verbos transitivos que tém a propriedade de poder apresentar uma
variante intransitiva/ergativa, em que o argumento interno (0 objeto direto
interno (o objeto direto o vaso em (10 a)) é alcado a posicdo de sujeito,
conservando a mesma relacdo teméatica com o verbo, isto é, a funcéo
semantica de Tema, e o argumento externo (sujeito/agente Maria) nédo é
exteriorizado (conforme (10 b). Esses verbos sdo, por conta disso, também
chamados de verbos transitivo/causativos ou verbos de alternancia

causativa'?. Exemplo:

(10) a. Maria; quebrou o vaso;.

b. O vaso; quebrou.

' 0Os verbos de movimento que denotam o modo do movimento s&o intransitivos, como andar,
nadar, correr, saltitar, etc.

12 Alguns autores, como Levin e Hovav (1999) e Duarte (2003), por exemplo, ndo usam essa
denominacéo de “verbos ergativos”, que incluem entre os inacusativos, salientando, apenas,
que sdo verbos de mudanca de estado devida a causa externa. Outros linglistas, cuja posi¢ao
assumo neste estudo, destacam os verbos ergativos dos inacusativos. Tal é o enfoque de
Haegeman (1996), por exemplo, que afirma ndo ser possivel chamar os verbos ergativos de
inacusativos, principalmente pelo fato de esses verbos terem uma contraparte transitiva que
atribui caso acusativo a seu complemento direto.



A variante intransitiva de certos verbos ergativos apresenta uma marca
morfolégica sob a forma de um clitico pseudo-reflexivo, com propriedades
distintas dos verdadeiros reflexivos. No PE, essa marca morfoldégica ora é
obrigatéria com certos verbos, como rasgar-se, ora é possivel, mas nao
obrigatdria, como em queimar(se), ora, ainda, nao é admitida, como € o caso
de acabar e aumentar. No PB, o emprego desse clitico ndo-reflexivo parece ter
caido em desuso, de modo que esta pesquisa pretende observar essa

ocorréncia e se ha implicacoes resultantes desse desuso nessas construcoes.

Concluindo, apds conceituar e caracterizar o fendbmeno da inacusatividsade,
separei os verbos inacusativos do grande grupo dos verbos intransitivos,
chamando a atencdo para a existéncia de outras construgbes que,
apresentando as mesmas propriedades basicas dos verbos inacusativos, com
eles compdem a chamada “familia das construcdes inacusativas”. A seguir,
salientei que as construcdes inacusativas podem ser pessoais ou impessoais,
conforme se apresentem na ordem SV ou VS, o que implica diferencas na
questao da concordancia verbo-sujeito no PE e no PB. Por fim, apresentei os
subtipos de verbos inacusativos e destaquei o0os verbos ergativos, também
chamados de verbos de alternancia causativa que, a seu modo, também

participam do fendbmeno da inacusatividade.

2 Verbos inacusativos e ergativos na fala rural do PB

Nesta secédo, procedo a um levantamento - de acordo com a classificagdo aqui
adotada (DUARTE, 2003) - dos verbos inacusativos e ergativos encontrados
na fala do informante (Inquérito n® 06, Cinzento-Bahia). A seguir, analiso 0s
usos de certos verbos inacusativos e ergativos em funcéo, principalmente, de
trés itens que considero relevantes para a compreensao da gramatica do PB: a
concordancia verbo-sujeito no plural, a variagdo na ordem SV e VS e a

questédo do preenchimento da posicdo de sujeito versus sujeito nulo.



2.1 Os verbos inacusativos

Neste item, vou estudar os verbos inacusativos encontrados na fala do

informante, a partir de cada subgrupo apresentado no item 1.3.

2.1.1 Os verbos inacusativos que denotam causa interna

No inquérito sob analise, encontrei os verbos (a)doecer, crescer, morrer,
falecer, ir embora=morrer e vegetar, todos inseridos no subtipo dos verbos de
mudanca de estado devida a uma causa interna. Desses, o0 verbo morrer foi o
mais usado (18 ocorréncias), apresentando, um Unico caso com 0O sujeito no
plural, permitindo observar a auséncia de concordancia de numero entre o
sujeito e o verbo (11a)*. Ainda sobre esse verbo, ha 8 casos de sujeito nulo,
pro, para 10 deles com a posicdo do sujeito preenchida por um DP ou um
pronome na posicao pré-verbal, evidenciando a ordem SV em todos eles, sem
excecao (11 b), o que também se verificou com 0s outros verbos, nos casos
em que a posicao de sujeito foi preenchida - um com o verbo (a)doecer e dois
com o verbo vegetar, como em (11 c). A excegao seria a construgcao com ir
embora = morrer, em que o sujeito se encontra em posicdo pos-verbal (11 d),
mas, nesse caso, ocorre uma leitura de lista'*, em que a posicdo pds-verbal é
usual, reconhecida até pela gramatica normativa, que se pauta no dialeto
padrdo. Finalmente, em contextos de duas ou mais oragbes com 0O Mesmo
sujeito referencial, normalmente, a posicdo de sujeito s6 é preenchida na

primeira oracdo (como em (11e).

(11) a. meus ti, no caso dos meus ti, mudd e morreu. (CZ06- 20)
b. Agora faleceu... meu pai morreu (CZ08-20)
c. e eu adoeci. (CzZ06-3)

d. Ja foi embora bisav6, avd, pai... (CZ06-3)

13 Quanto ao emprego da marca morfolégica de concordancia dentro do DP plural, no inquérito
n®6, o comum €é s6 ocorrer no primeiro elemento e, as vezes, em mais de um deles, mas nao
em todos, como em (11 a).

4 Sobre esse assunto, consulte-se Figueiredo Silva (1996, p. 95), Silva (2004, p. 70) entre
outros.



e. Ele [o irméao] tinha uma barraca de confec¢cfes, andava nas féra tudo e
ai doeceu, num alimentava, num bebia, nem nada, é s6 pegd uma dor de

cabeca braba até morré... (CZ06-14)

2.1.2 Verbos de movimento

No inquérito n® 06, encontrei os seguintes verbos inacusativos de movimento:
cair, chegar, entrar, romper=sair, sair, ir, vir, voltar, descer, tropecar. Desses,
o0 de maior incidéncia de uso em todo o inquérito n® 06 é o verbo ir (55 casos),
seguido do verbo vir (52 casos) e do verbo chegar, que ocupa a 32 posicao,
com 24 ocorréncias.

De acordo com Silva (2004, p. 516), esses verbos, como também os de
aparicdo, selecionam um PP como complemento, que pode, ou nao, ser

expresso, como em (12).

(12)

a. Ele foi pa Sao Paulo, ele tinha dezoito ano,... (CZ06-14)

b. Ele veio aqui, buscé meu irmao, ... (CZ06-14)

c. Porque a energia néo inda chegb a ... até o poco. (CZ06-5)
d. o dinhéro num ainda entré. (CZ06-9)

e. A gente pensa que tropeca e cai. (CZ06-1)

Quanto a variacdo na ordem de colocacdo SV e VS, citando apenas o0s verbos
de maior incidéncia de uso, observei que o verbo ir, o de maior numero de
casos entre os verbos de movimento encontrados, apresentou, em todos eles,
a ordem SV. O verbo vir apresentou apenas 7 casos na ordem VS, das 41
ocorréncias com a posicdo de sujeito preenchida. Tomando ainda como
exemplo o verbo chegar, um verbo tipicamente inacusativo e o0 terceiro
colocado entre os verbos de movimento encontrados, constatei que também

com esse verbo a ordem SV é a majoritaria, pois, em 16 ocorréncias com a



posicdo de sujeito preenchida, apenas 3 casos apresentam a ordem VS.
Analisando esses trés casos abaixo transcritos em (13), observei que, em
todos eles, a posicdo de sujeito é ocupada por um DP lexical que introduz um
referente no discurso, uma informagcao nova: em (13 a) e em (13 b), a seca
(com o marcador de foco ja, em ja chega a seca) e maio e junho; e em (13 ¢),
a energia, que forma, com o verbo chegar, uma expressdo subordinada que
complementa o sentido de tarda a esperanca, em tarda a esperanca de chegar
a energia. Esses elementos poés-verbais sdao o foco informacional dessas

sentencas, o que € comum no PB em geral.

(13)
a. quato més ja chega a seca (CZ06-13)
b. agora, quando chega maio e junho (CZ06-13)

c. Porque tarda a esperanca de chega a energia (CZ06-2)

De referéncia ao preenchimento da posicdo de sujeito, ha também variacao
quanto a sujeito preenchido versus sujeito nulo (conforme (14)): com o verbo
chegar, sdo 16 casos com a posicdo de sujeito preenchida, para 8 casos de
construcdées com sujeito nulo; com o verbo vir, houve 41 ocorréncias com a
posicao de sujeito preenchida, para 11 casos de construcdes com sujeito nulo;
com o verbo ir, de 41 construcbes com a posicdo de sujeito preenchida,
ocorreram 14 com o sujeito nulo, pro. Finalmente, observei, também aqui, a
frequéncia de uso do sujeito preenchido apenas na primeira oragdo, nos casos
de periodo com duas ou mais oragbes com O mesmo sujeito,
independentemente do tipo do verbo, como em (15). Observe-se que, em (14

b), todavia, ha uma repeticdo enfatica do sujeito pronominal eu. Exemplos:

14)

a. Ai cheguei assim com o sol quente suado (CZ06-9)

b. ce vé, eu chego aqui, eu td sorrino, eu td alegre (CZ06-15)
15)

a. eu fui onte, cheguei la (CZ06-9)

b. Tem vez qu’ela vinha de Pranalto, chegava l4, e o povo... (CZ06-19)



Por fim, quanto ao item concordancia, somente em um caso houve registro de
concordancia sujeito-verbo no plural, na oracdo do periodo inicial de uma
resposta ao inquiridor. No periodo seguinte, as oracdes nao apresentam
concordancia. Nesse caso Unico de concordancia, o falante responde ao
inquiridor, repetindo a mesma forma verbal ouvida na pergunta (-Nunca
vieram aqui?), o que pode explicar o emprego dessa forma verbal no plural

pelo informante (16 d). Exemplos:

(16)

a. aonde eles vai é: 6 seu Fulano, 6 seu Beltrano (CZ06-21)

b. Dai pra ca os prefeito que entrd so fazia s6 reforma ele (CZ06-4)

C. NOs saiu de la dez e meia da noite (CZ06-1)

d. Ja vieram [os sobrinhos]. De priméro, eles vinha, mas depois que o pai morreu véi mais

ndo. (CZ06-15)

2.1.3 Verbos de existéncia e aparicao

No inquérito n® 6, encontrei os seguintes verbos de existéncia e aparicdo: ter e
ser existenciais (exemplos em 18a, 19 e 20), fazer impessoal, indicando tempo
decorrido™ (exemplo em (18b)); ir e ser (= ocorrer, acontecer), acontecer,
passar, levar (exemplos em (18c) e (21 a,b)); morar, viver (exemplos em
(A7), (21c) e (22).

Todos os verbos de existéncia e aparicdo supdem um constituinte locativo,
participando da eventualidade que esses verbos expressam. Nas construcdes
em que o locativo se encontra realizado, este pode estar posicionado antes do
verbo, geralmente iniciando a oracdo, ou depois dele, em posicdo poés-

verbal, como em (17):

@an
a. Em Conquista ele mord base d’uns dez ano, por ai, ou mais. (CZ06-14)

b. 6tos mora na Lagoa d’Agua (CZ06-21)

1> Neste artigo, néo trato das ocorréncias com o verbo ser impessoal (nas indicacdes de horas,
datas, distancias), para cuja consulta remeto as construcdes copulativas, em Guilhermina
Carvalho, Inacusatividade e ergatividade na fala rural do PB, dissertacdo de Mestrado, em
fase de elaboracéo.



Neste inquérito, excetuando-se o0 verbo existencial locativo morar, que
apresenta a ordem SV (conforme (17) acima) em todos os casos, a regra €é a
ordem VS com essa subclasse de verbos de existéncia e aparicdo (conforme
(18), encontrando-se apenas dois casos de sujeito pré-verbal, um com o

verbo ser e outro com o verbo ter.

(18)
a. E ainda tem pedra quebrada até hoje ai. (CZ06-2)
b. agora fez um ano, ele véi ai (CZ06-8)

c. se acontecé algum erro, s6é vem pra cima de mim CZ06-15)

Quanto ao emprego de ter existencial, observa-se que & muito produtivo no
inquérito n® 06, totalizando 37 ocorréncias, das quais somente uma (19)
apresenta a ordem SV, que ocorre numa construcdo de topico, na qual o
informante responde ao documentador, repetindo o elemento inseto, da
pergunta ( - E...e num da muito inseto?); logo apds, o informante completa a
informacao, usando o sujeito em posi¢ao pdés-verbal, numa constru¢cdo em que

se identifica uma leitura de lista, tipica da ordem VS.

(19) Inseto tem, tem grilo e cascavel. (CZ06-18)

Sobre o emprego do verbo ser existencial, desusado na lingua hoje, ha uma
ocorréncia no inquérito que apresenta o0 sujeito em posicdo pré-verbal e
acontece quando o informante comenta a respeito da criacdo da associagao,

comparando com o tempo de existéncia da comunidade de Cinzento.

(20) aqui foi nove ano, nove...dez ano que inovd pa essa comunidade aqui comec¢a com
associagcao. A comunidade ndo, a comunidade tem cento e cinquenta ano de abertura. Isso ai é

desde os tempo de meus avo...bisavd, né? (CZ06-3)

Ainda a proposito desse emprego do verbo ser existencial, trata-se de
construcao corrente no portugués arcaico que, nos primeiros textos escritos

conhecidos da lingua portuguesa (século XlIIl), predominava sobre haver



existencial (MATTOS E SILVA, 2000, p. 118), antes da emergéncia de ter com

esse sentido. Fiz, entédo, a seguinte leitura:

Isso ai existe desde os tempos de meus avos... bisavés, né?

Nas constru¢cbes com os verbos de existéncia, ndo ha concordancia sujeito-

verbo no plural, como se pode observar em (21) .

(21)
a. Ja vai umas trés ou quatro vez que eu passo pela tevé, né? CZ06-4)
b. agora quando chega mai e junho é as nebrina CZ06-13

c. Minhas irma@ mora uma I4, 6ta no Pendanga. (CZ 06-15).

Quanto ao preenchimento da posicdo de sujeito versus sujeito nulo, tomo para
andalise os existenciais locativos. Com o verbo morar, para um total de 31
ocorréncias, em 27 delas a posicdo de sujeito se encontra preenchida
(conforme exemplos em (17) e (21 c)); com o verbo viver, as 2 unicas
ocorréncias, uma com o verbo no gerundio (em (22 a)), outra no infinitivo (em

22 b), ndo apresentam a posicao de sujeito preenchida.

(22)
a. Que a pessoa sO passa hum camim, viveno cada parte d’'uma vez so.
b. Agora se o cabra chega, ndo faz...[.....], ndo faz onde vivé, ele pode ir pa onde f6, ninguém

presta, ninguém vale nada, né? (CZ06-21)

Em resumo, apos elencar as propriedades basicas dos verbos inacusativos
propriamente ditos, apresentei sua classificacdo, para, em seguida, proceder a
sua identificacdo no texto do inquérito em estudo, observando-os sob trés
aspectos: a ordem VS/SV, a questdo do preenchimento da posicao de sujeito
versus o sujeito nulo e a da concordancia verbo-sujeito. De referéncia ao
primeiro, verifiquei a presenca de variacdo na ordem de colocacao sujeito-
verbo na frase, com preferéncia mesmo pela ordem SV, a excecao dos verbos
existenciais (ai ndo incluidos os existenciais locativos, cuja preferéncia é
também pela ordem SV) e de aparicdo, entre os quais a ordem VS é a

encontrada, na quase totalidade dos casos. Quanto ao segundo, registrei



também variacdo, com preferéncia pelo preenchimento da posi¢cado de sujeito,
observando que, nas construcdes de duas ou mais oracdes com 0O mMmesmo
sujeito, parece haver preferéncia por preencher apenas a primeira posicao.
Finalmente, quanto ao terceiro, poderia afirmar que é absoluta a auséncia de
concordancia nas construgdes de qualquer tipo com esses verbos, se nao fosse
a presenca de um caso com o verbo vir (16 d) que, todavia, dadas as
circunstancias em que foi empregada a forma verbal no plural, entendo que

possa ser considerado como irrelevante.®

2.2 Os verbos ergativos

Considerando o0s usos intransitivo/ergativos dos verbos transitivos de
mudanca de estado que expressam uma causa externa, isto €, uma
eventualidade externamente causada, identifiquei, no inquérito sob analise,
exemplos com o0s seguintes verbos: abrir, acidentar, afundar, amolecer,
ampliar, assanhar, casar, celebrar, cortar, criar, derreter, desmantelar,
desmontar, desviar, encher, escaldar, esconder, espalhar, esquentar, furar,
imprensar, juntar, ligar, molhar, mudar, plantar, preocupar, resfriar, segurar,
tirar.

Como ja foi observado mais atras, a variante intransitiva de certos verbos
ergativos pode apresentar uma marca morfolégica sob a forma de um clitico
pseudo-reflexivo, com propriedades distintas dos verdadeiros reflexivos. Esse
se ergativo parece estar ausente do uso do falante do PB urbano'’ e rural,
como foi possivel constatar em todos os casos encontrados no Inquérito n°© 06,

como em (26):

(26)
a. depois que ele chegb aqui ele casé (CZ06-14)

b. quano chove é que cé vé eles, eles assanha, o buraco enche d’agua. (CZ06-18)

'® pretendo encontrar respostas explicativas para as questdes que foram aqui levantadas na
descricdo e analise desses dados iniciais, quando da conclusdo da pesquisa que se encontra
em fase inicial de elaboracdo, a qual deve estender-se por trés comunidades rurais
afrodescendentes e se constituird na minha dissertacdo de Mestrado.

7 Sobre a perda do clitico na gramatica do PB urbano, consulte-se Silva (1996)



C. meus ti, no caso dos meus ti, mud6é e morreu. (CZ06-12)

Em razdo do total desuso do clitico e, sobretudo, da auséncia sistematica de
flexdo verbal no plural, inviabilizando o reconhecimento de construcdes
proprias de passiva sintética e de sujeito indeterminado nesse dialeto afro-
rural do PB, adotei, nos contextos analisados, como critério para classificar
como ergativas certas construcées ambiguas, a identificacdo, no argumento
externo do verbo ergativo, da funcao tematica de Tema ou Paciente, em razéo
do sentido passivo que expressa no contexto, ou da condicdo de “elemento

8 observando ainda a ordem DPV,

afetado” pela acdo expressa no processo,*
V DP, a funcéo discursiva do DP e o contexto anterior. Trata-se, geralmente,
de construgdes ativas com sentido passivo, comuns no PB. Observem-se, a

propdsito, trés casos com o verbo tirar, flexionado na 32 pessoa do singular:

27)

a. E agora nés s6 tem méi pao, porque tirdé a invencibilidade nossa, qu’era a casa de farinha.
(CZ06-6)

b. se nés tavo com um pado e méi, nds ficd s6 com méi pao, porque o pao tird.

c. O carro num podia tira [do atoleiro]. (CZ06-17)

Em (27 a), o argumento do verbo, a invencibilidade nossa, esta em posi¢cao
pos-verbal, e em (27 b e ¢), o0s argumentos O carro e 0 pao iniciam suas
respectivas oracfes. Todos tém a funcédo teméatica de Tema, sdo os elementos
afetados no processo e seu sentido passivo €, pois, fora de ddvida (podem-se
interpretar a), b) e c), respectivamente, como: “ foi tirada a invencibilidade
nossa”, “o pao foi tirado de nés”, “o carro ndo podia ser tirado do atoleiro”).*®
Nao ha referéncia, no contexto anterior, a um agente para esses eventos.

Outro caso, com o verbo espalhar (em (28)), em que o DP esse negoco, que
representa a entidade afetada pela eventualidade expressa pelo verbo, esta

em posicao pos-verbal (como o exemplo com o verbo tirar em (27 a)):

(28) quando espalhd esse negoco [do empréstimo], escapd a visdo. (CZ06-11)

8 A propésito da expressdo “elemento afetado” veja-se Cancado, 1995.



Seria possivel considerar ai outras duas leituras, entendendo, na primeira,
tratar-se de sujeito indeterminado com o verbo no singular (jA& que nao ha
flexdo de plural) ou, na segunda, de passiva sintética sem o se, porque
desusado. Na primeira hipdétese, a leitura seria: “quando espalharam esse
negdcio...”. E na segunda: “quando se espalhou esse negdcio...”. Todavia,
tanto em (27), quanto em (28), a ergatividade dessas construcfes se
evidencia, levando em conta as situacdes discursivas em que se inserem.

Observe-se, ainda, que, nesse dialeto rural, ndo parece haver muita restricdo
semantica na selecédo de “sujeitos” para o0 uso intransitvo-ergativo de um verbo
transitivo; algumas construcdes ergativas que podem parecer estranhas ao
nosso ouvido, no entanto, s&o comuns na fala desse informante. S&o
construcdes ativas com indiscutivel sentido passivo.?° E o caso do exemplo em
(27¢), aqui repetido como (29), a que acrescento, identificando, no mesmo
caso, a sentenca em (30), encontrada em Wenceslau (2003, p. 65), que a

apresenta como exemplo de construcéo ergativa, comum no dialeto mineiro.

(29) o carro num podia tira [do atoleiro] (CZ06-17)
(30) O bebé amamentou. (op. cit., p. 65)

Assim, como ndo seria possivel o uso intransitivo/ergativo, por exemplo, do
verbo quebrar em Ele quebrou a promessa, dizendo que *A promessa
quebrou,?* também ndo seria de esperar a ergativizacdo de amamentar no
exemplo em (30). Quanto ao caso de (31), observa-se, ainda, no caso de (31),
um uso mais causativo do verbo imprensar em Imprensei o dedo. No primeiro
caso, parece haver uma restricdo semantica mais forte em razdo do sentido
conotativo dado ao verbo quebrar, empregado como descumprir. Mas no

exemplo em (29), do inquérito, observa-se também um outro sentido para o

20 |sso pode explicar o numero bastante reduzido, no texto, de construces passivas

(analiticas, porque a passiva sintética ndo ocorre, nem aquele outro tipo de construcdo de
sujeito indeterminado com o clitico se e o verbo intransitivo ou transitivo indireto no singular,
do tipo Precisa-se de pedreiro).

2! Confira-se a esse respeito as observacfes de Levin e Rovav (1999), cujo exemplo citado Ele
quebrou a promessa foi extraido do texto dessas autoras.



verbo tirar, o de sair’’, e a realizacdo do DP na posicdo de sujeito, como
topico discursivo. 23

De referéncia ao emprego da ordem SV ou VS nas construcdes ergativas,
observei variacdo, com um maior nimero de constru¢cdes na ordem SV, 26
casos, como em (31 a), para apenas 10 construcdes na ordem VS (31 b, c e
d). De referéncia ao preenchimento da posicdo de sujeito versus sujeito nulo,
foi possivel observar a preferéncia pelas construcdes situadas no primeiro
caso: 36 exemplos encontrados, para 23 de sujeito nulo, pro. Confirmando a
auséncia absoluta de concordancia do verbo com o sujeito no plural (como em
(32 a)), também entre os verbos ergativos, verifiquei o emprego frequente do
preenchimento da posi¢cdo de sujeito apenas na primeira oracdo, nos periodos
com duas ou mais oracdes com o mesmo sujeito referencial (32b), o que é

comum no PB em geral.

81

a. o motd sem liga... sem liga, tal... o dedo impress6 aqui. (CZ06-1)

b. N&o, num ligd a casa de farinha... (CZ06-7)

c. num é possive que num ligue o0 minho dessa casa de farinha. (CZ06-11)

d. mas nessa regido nossa aqui, juntd até agua. (CZ06-13)

(32)
a. e os carro comecgava a atolar (CzZ06-19)

b. a 4gua vai juntano e s6 vai fundano, até caba na lataria. (CZ06-17)

No exemplo em (31b), o DP pdés-verbal é um anti-tépico (deslocado a direita),
e 0 DP do exemplo em (31c), também pds-verbal, € um DP pesado, o que
também justifica a ordem VS da sentenca, a qual ocorre ainda no exemplo em

(31d), cujo DP é a informacdo nova, o foco informacional.

22 Esse emprego do verbo tirar com o sentido de sair faz lembrar a ocorréncia, no francés, de
sortir (sair), com o sentido de tirar em Il a sorti le porte monnaie de la poche (Ele tirou a
carteira do bolso).

23 As estratégias de preenchimento da posicdo de sujeito e de tépico, usadas pelo falante do
PB e registradas pelas pesquisas linglisticas (Pontes, 1986, Berlinck, 1988, entre outros)
parecem confirmar a ocorréncia de preferéncia pela ordem SV ou TOPICO/SV no PB.



3 Consideracdes finais

Neste estudo preliminar, abordei o fendmeno da inacusatividade e da
ergatividade a Iluz da teoria gerativa, identificando, além dos verbos
inacusativos propriamente ditos, certas construcgdes cujas caracteristicas as
legitimam como inacusativas.

Detendo-me, entdo, nos verbos inacusativos e nos ergativos, cujas diferencas
justificam seu estudo em separado, procedi a um levantamento desses verbos
no Inquérito de n® 06, de acordo com a classificacdo adotada, e encontrei, na
fala do informante, um emprego significativo de verbos inacusativos de todos
os tipos considerados (de mudanca de estado, de movimento, de existéncia e
de apari¢cdo), bem como de ergativos.

Analisando as construcdes com esses tipos de verbos, em que procurei
destacar certas particularidades encontradas, detive-me sobre trés itens:
concordancia verbal, preenchimento da posicado de sujeito versus sujeito nulo e
ordem SV/VS. De referéncia ao primeiro item observado, constatei a total
auséncia de marcas morfolégicas de plural indicativas da concordancia verbo-
sujeito no plural, comprovando assim a tdo propalada reducéo ou simplificacéo
do paradigma flexional nas variedades populares do PB, porquanto, de seis
formas previstas pela norma padrao, essa realidade oral analisada,
representativa de uma variedade popular do PB, apresenta, praticamente, um
paradigma de duas formas de flexdo verbal (eu vou; vocé, ele, ela vai; nos,
eles, elas, a gente vai). Vale ainda registrar também a auséncia de certas
marcas flexionais de subjuntivo.

Quanto ao segundo item, considerando ser o portugués uma lingua de sujeito
nulo, ou lingua pro-drop, que pode deixar de realizar lexicalmente o sujeito,
referencial ou ndo, e tendo em vista que o PB, em razado da ter reduzido seus
paradigmas flexionais, vem apresentando aumento na frequéncia de sujeitos
lexicais, observei variacdo no que diz respeito a preenchimento da posicao de
sujeito versus sujeito nulo, com maior incidéncia de casos com a posicido de
sujeito preenchida. ldentifiquei também uma constante no preenchimento
apenas da primeira posi¢cao de sujeito, em contextos de duas ou mais oracoes

com o mesmo sujeito referencial.



Por fim, considerando ainda a possibilidade de um provavel enrijecimento na
ordem sujeito-verbo-objeto no PB, como consequéncia do aumento na
freqUéncia de uso de sujeitos lexicais, observei variacdo no emprego da ordem
SV e VS, com preferéncia pela ordem SV, exceto no caso dos verbos
existenciais (excluindo os existenciais locativos, entre os quais a ordem SV
também é majoritaria) e de aparicdo, em cujas construcdes a regra € a ordem
VS. Constatei, ainda, o largo emprego de ter existencial, o que confirma seu
predominio no PB, em detrimento do uso de haver e de existir, ausentes em

todo o inquérito.
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Resumo

O trabalho, de natureza empirica, pautado em principios tedricos e técnicas da
Dialectologia e da Sociolinglistica laboviana, consiste na descricao de tracos fonéticos
que marcam duas areas rurais baianas, localizadas no municipio de Catu, a 78 km de
Salvador. Além disso analisa-se como tais tragos ocorrem na escrita de estudantes da
primeira e da Ultima séries do primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Os resultados
mostram que tragos bastante estigmatizados como iotizacao de /A/, o rotacismo de /I/
em grupos silabicos constituidos de consoante + lateral e alteracbes em palavras
proparoxitonas, sdao bem freqlientes na fala dos informantes e diminuem a medida

gue eles avangam na escolarizacao.

1. Introducgao

O presente artigo procura abordar alguns pontos que dizem respeito ao
conhecimento de alguns fatos fonéticos em variacdao que caracterizam duas
areas rurais pertencentes ao municipio de Catu, que fica a 78 km de Salvador-
Ba. O trabalho é parte da dissertacdo Variacdo fonética em estudantes
residentes em areas rurais da Bahia, cujos objetivos podem ser arrolados: a)
identificar alguns tracos fonéticos variaveis em duas areas rurais de um
municipio do estado da Bahia; b) considerar a natureza diastratica desses
fatos; c) verificar se e em que medida tais tracos se refletem na escrita

monitorada dos individuos que participaram da pesquisa e d) fazer algumas

* Este artigo, apresentado no Semindrio Estudantil de Pesquisa do Instituto de Letras da UFBA,
é parte da dissertacdo intitulada Variacdo fonética em estudantes residentes em areas rurais
da Bahia, orientada pela professora Dr@ Jacyra Andrade Mota.
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consideracdes sobre as implicacdes pedagdgicas da variacdo linglistica, ou
seja, discutir algumas questdes relacionadas ao ensino da norma-padrao a

falantes de normas populares.

Alguns resultados indicam que os tragcos varidaveis presentes na fala
espontanea dos informantes apresentam-se também na escrita monitorada
desses individuos, no entanto em indices bastante reduzidos em relacdo aquela
modalidade de uso da lingua, o que sugere a forte influéncia da escolarizacao
para a aquisicdo de certos aspectos da norma-padrdo pelos individuos em
questdo, corroborando uma das hipdteses que levantamos ao desenvolvermos
o trabalho: a discrepancia entre a norma exigida pela escola e a norma
utilizada pelos alunos contactados durante a pesquisa diminui em contextos

especificos a medida que eles avangcam na escolarizagao.

2. Metodologia

2.1 Caracterizacao do corpus

O corpus que aqui se analisa foi constituido mediante a gravacdo de
cerca de dez horas de entrevistas com 14 estudantes da primeira e da quarta
séries do ensino fundamental I de duas escolas situadas em areas rurais. As
entrevistas foram feitas de acordo com o modelo proposto pela
Sociolinglistica, segundo o qual o entrevistado narra fatos de sua vida, o que
permite a quebra da tensdo tipica do evento e garante a utilizacdo de seu
vernaculo pelo informante (cf. TARALLO, 2001). Tal procedimento se deu em
virtude do objetivo de garantir a maxima informalidade possivel, sem a qual
nao seria viavel a coleta do vernaculo dos individuos que participaram da
pesquisa. Cabe ressaltar que, durante a conversa, o entrevistador eliciava,
através de perguntas especificas e da utilizacdo de recursos como figuras e
objetos (técnica que se aproxima do método geolinglistico de recolha de

dados), os dados que eram de interesse maior para a pesquisa.



2.1.1 As localidades

Os dados em estudo foram recolhidos em duas &reas rurais
pertencentes ao municipio de Catu, localizado a 78 km de Salvador: Area rural
de Bela-flor (onde se encontra a Fazenda Veadinho), situada na porgao
sudeste do municipio, e Zona Rural de Sitio Novo (onde fica a Fazenda
Riachao), localizada ao noroeste. Nessas fazendas, encontram-se as escolas
em que a pesquisa foi realizada: Escola Municipal Jodao de Deus Araujo

(Fazenda Veadinho) e Escola Municipal Riachao do Pereira (Fazenda Riachao).
2.1.2 Os informantes

A pesquisa foi realizada com estudantes da primeira e da quarta
séries do primeiro ciclo do ensino fundamental, nascidos e residentes naquelas
areas, numa faixa etaria média entre sete e doze anos, filhos de pais
originarios da zona rural, analfabetos ou que estudaram, no maximo, até o

antigo ginasio. A amostra ficou dividido em dois grupos:

Grupo 1 - Escola Municipal Riachao do Pereira (E1)

= Subgrupo 1 - quatro alunos (dois deles meninos) da primeira série;

= Subgrupo 2 - duas alunas da quarta série. Neste caso, o0 numero se deve ao
fato de que aquele era o numero total de alunos matriculados na série em
questao quando da gravacao das entrevistas (2004). Buscando uma (das
muitas...) explicacdes para a situagcdo, levantamos uma hipotese que,
embora ainda nao suficientemente comprovada, parece ser plausivel e ja foi
bastante discutida em trabalhos como o de Soares (1986) e Bortoni-Ricardo
(2004): de um modo geral, segundo dados fornecidos pela Secretaria
Municipal de Educacao e Cultura e em parte pelas nossas observacoes, na
zona rural, o numero de alunos matriculados na ultima série do segundo
ciclo do ensino fundamental é bastante reduzido. Varios fatores podem
estar relacionados a esse fato. Um deles, que interessa diretamente a este
trabalho, pode ser a linguagem: ou seja, como aqueles alunos adquirirem

em seu cotidiano uma norma que, embora contenha tragos que estao
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presentes nas normas consideradas cultas, apresenta também tracos bem
marcados e divergentes em relacao a norma-padrao, empregada quase que
exclusivamente nos eventos de letramento no contexto escolar, terao
alguma dificuldade em se adequar aos usos exigidos pelo sistema escolar,
uma vez que esses se configuram como bastante formais, artificiais e, ao
que parece, bem distantes das praticas cotidianas daquele grupo. Como se
sabe, além da situacao de heterogeneidade dialetal presente no ambiente
escolar freqlientado por aqueles alunos, ndao raro ha a situacao de choque
cultural, em que, mesmo sem intencao, o professor manifesta seu
preconceito em relagao aos alunos ou desenvolve seu trabalho com uma
expectativa muito baixa em relacdo a turma, o que pode interferir nos

resultados do trabalho e no préprio processo de ensino-aprendizagem.

Grupo 2 - Escola Municipal Joao de Deus Araujo (E2):
= Subgrupo 3 - quatro alunos (dois deles meninos) da primeira série;

*= Subgrupo 4 - quatro alunos (dois deles meninos) da quarta série.

2.2 Critério de selecao dos dados

Os dados que aqui estdo sendo analisados sao de natureza fonética e estao
agrupados em fend6menos que incidem sobre vogais (chamados de “vocalicos”)
e sobre consoantes (chamados de “consonantais”). Foram escolhidos a partir
de dois critérios: a) influéncia de fatores diastraticos — nesse caso o objetivo
era investigar ndo sé aspectos referentes ao grau de ocorréncia dos fenémenos
na fala dos estudantes, mas também como e se esses fatos ocorrem na escrita
monitorada, uma vez que, por serem bastante estigmatizados, os professores
“policiam” com muito mais rigor a ocorréncia desses fatos; b) possivel
influéncia de fatores estilisticos. Para a observacao desse critério, foi escolhido
o apagamento do glide no ditongo /ey/. Uma vez que é um fenbémeno
amplamente documentado na lingua portuguesa, tanto em estudos
sincronicos, quanto diacronicos, nao estando, pois, sujeito a avaliacdo negativa
por parte de falantes de outras normas (cf Bisol (1989 e 1994), Paiva (1998),

Gongalves (1997), Silva (2004) e outros), poderia revelar o grau de
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consciéncia dos estudantes em relacdo ao uso de uma das formas variantes

em um contexto de escrita monitorada.

2.3 Variaveis lingiiisticas em estudo

Foi analisado o comportamento dos fonemas /A/ e /I/, do ditongo /ey/ e da
vogal postbnica nao-final em palavras proparoxitonas. Os fatos estdo divididos

em dois grupos:

1) Vocalicos:
a) Monotongacao de /ey/ em palavras como leite, queijo, peixe e bandeira;
b) Sincope da vogal postOnica nao-final em vocabulos proparoxitonos, como

arvore, helicoptero, 6culos, 6nibus e xicara.

2) Consonantais:
a) Iotizacao de /A/ em palavras como abelha, alho, coelho, mulher e palhaco;
b) Rotacismo de /I/ em grupos silabicos constituidos de consoante + lateral,

como bicicleta, flecha, flor e 6culos.

2.4 Variaveis extralingiiisticas

Neste texto a Unica varidvel extralinglistica considerada € onivel de

escolaridade dos falantes

3. Resultados

A anadlise dos dados nos permite inferir que, conforme hipdtese evidenciada
acima, a freqiéncia com que os fatos investigados ocorrem diminui a medida
gue os estudantes avancam na escolarizagdo, o que nao significa dizer,
entretanto, que, nesta modalidade, a realizagao padrao das formas seja

majoritaria.



3.1 Analise de fatos vocalicos

3.1.1 A monotongacao de /ey/

As tabelas apresentadas a seguir apresentam a distribuicao dos fatos na fala

dos informantes das duas escolas que participaram da pesquisa.

Tabela 1: A monotongacao em alunos de E1

Séries Informantes Variantes
[e] [ey]
Primeira 1 0
2 0
3 1
4 0
Total 29 1
% 96,6 3,4
Quarta 5 13
6 9 0
Total 22 1
% 95,65 4,35

Conforme ja mencionado, esse fendbmeno € bem geral no portugués do Brasil.
Nos dados dessa amostra, a ocorréncia do mesmo é praticamente categorica,
como demonstra a tabela. Em E1, nos alunos de primeira série, o indice de
monotongacdao chega a 93,75%, enquanto que nos alunos de quarta o fato
atinge uma taxa de 95,65%. Na escola Jodo de Deus Araujo (E2), nas duas
séries, a monotongacao é um fenébmeno que ocorre em 100% das palavras que

possuem o ditongo em sua forma padrao, como se pode observar:



Tabela 2: A monotongacao em alunos de E2

Séries Informantes Variantes
[e] [ey]
Primeira 1 5 0
2 10 0
3 6 0
4 0
Total 26 0
% 100 0
Quarta 5 6 0
6 0
7 7 0
8 3 0
Total 19 0
% 100 0

3.1.2 Sincope da vogal poés-tonica nao-final em vocabulos

proparoxitonos

Nas areas que investigamos, a sincope é um fato bastante freqliente e € um
fendmeno influenciado pelo fator escolaridade, conforme se pode observar
mediante os dados apresentados a seguir. Nesta amostra, foi observado que
as palavras proparoxitonas estdo sujeitas ndo sé a sincope da vogal, mas
também a um outro tipo de modificacdo que envolve uma permuta vocalica e
consonantal. Uma palavra como “relampago”, por exemplo, pode ser realizada
de duas formas: 1) [xe€'ldpi], em que ocorre a supressao da vogal postOnica
juntamente com a silaba restante, ou 2) [xe'ldapidu]. Uma explicagdo que
encontramos para essa segunda ocorréncia € que, como demonstraram
Ximenes (2004) e Amaral (2002), a sincope da vogal média em um vocabulo
proparoxitono sé ocorre quando a silaba resultante produz um atague bem

formado, ou seja, quando o grupo consonantal resultante é licenciado pelo
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sistema fonoldgico da lingua portuguesa. Isso explica por que os contextos
mais propicios a ocorréncia da sincope sdo aqueles em que a vogal postonica é
seguida de /p/ ou de /I/. J& em “relampago”, se a vogal postbnica fosse
suprimida, o grupo consonantal resultante seria um ataque nao licenciado pelo
sistema: *pg. Algo similar ocorre com a palavra “6nibus”, que, no corpus, foi

realizada ['Gdzibu(s)], ['Onibu]. Caso a sincope ocorresse nessa palavra, o

ataque resultante - *nb - seria também mal formado, o que pode ser uma

explicacao plausivel para as formas como a palavra se realizou.
Nas tabelas a seguir, ambas as alteragcbes serao demonstradas
separadamente: o apagamento da vogal média sera indicado como sincope e

as outras modificacdes registradas serao rotuladas de “permuta”.

Tabela 3: Alteracoes em proparoxitonas em alunos de E1

Séries Informantes Variantes

Sincope Permuta Padrao

Primeira 1 3 2 0
2 5 2 0
3 2 3 1
4 7 3 1
Total 17 10 2
% 58,62 34,48 6,89
Quarta 5 2 0 4
6 1 1 4
Total 3 1 8

% 25 8,33 66,67




Tabela 4: Alteragcdoes em proparoxitonas em alunos de E2

Séries Informantes Variantes

Sincope Permuta Padrao

Primeira 1 0 0 3
2 1 2 2
3 1 1 1
4 3 1 0
Total 5 4 6
% 33,33 26,6 40
Quarta 5 0 0 5
6 0 0 0
7 1 2 1
8 0 0 0
Total 1 2 6
% 11,11 22,22 66,66

Somando-se 0s numeros encontrados em E1 e E2, podemos chegar aos

seguintes resultados:

a) Os alunos de primeira série sdo responsaveis por 84,6% do total de
sincopes encontradas na amostra, enquanto os da quarta série
respondem por 15,38%;

b) permuta: 82,35% para alunos de primeira e 17,64% para alunos de
quarta;

c) forma padrao: 36,36% para alunos de primeira e 63,64% para os de

quarta.

Em termos mais gerais, as taxas de ocorréncia do fendmeno podem
ser resumidas no seguinte. Das 65 palavras sujeitas as alteracdes em questdo,

a) a sincope atinge 40%; b) a permuta foi observada em 26,15% dos
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vocabulos e ¢) 33,85% das palavras encontradas na amostra se realizaram em
sua forma padrao.

Tais resultados evidenciam que as alteragdbes em palavras
proparoxitonas sao um fato freqiente nos estudantes contatados e que a
medida que a escolarizacdo aumenta o indice de formas ndo-padrdo tende a
diminuir, isso mostra, portanto, que o fenémeno ¢é sensivel ao fator
escolaridade. Observe-se ainda que, por ser um fato mais marcado, a sua

ocorréncia € menor em relagdo, por exemplo, a monotongacao.

3.2 Analise dos fatos consonantais

3.2.1 A iotizacao do fonema /A/

As tabelas seguir demonstram que esse € mais um fato de larga

ocorréncia nesta amostra e suscetivel a influéncia do fator escolaridade.

Tabela 5: A iotizacdao em alunos de E1

Séries Informantes Variantes
[yl [A]
Primeira 1 13 0
2
3 2
4 7
Total 25 12
% 67,56 32,44
Quarta 5 5 12
6 6 5
Total 11 17

% 39,28 60,72
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A tabela acima mostra a distribuicao do fato entre os niveis escolares
selecionados pela pesquisa. Observa-se que, no inicio da escolarizagao, ha um
nivel alto de ocorréncia da iotizacdo — aproximadamente 70% dos casos; com
o aumento da escolarizacdo, a forma padrdo passa a correr em cerca de 60%
dos casos, o que demonstra como o fendmeno é sensivel ao fator escolaridade.

Vejamos como os dados se apresentam na escola Joao de Deus.

Tabela 6: A iotizacao em alunos de Alunos de E2

Séries Informantes Variantes
[yl [A]
Primeira 1 1 6
2 7
3 4
4 5
Total 17 12
% 58,62 41,38
Quarta 5 0 4
6 1 2
7 7 6
8 4 3
Total 12 15
% 44,44 55,55

A tabela mostra que, nos alunos de primeira série, a presenca da
forma nao-padrao é majoritaria, atingindo cerca de 60%. Quanto aos alunos
de quarta série, vé-se que a utilizacao da forma ndo-padrdao é menor (cerca de
44,5%) do que a utilizacdo da forma padrao, que foi utilizada num percentual
de 55,5%. Em resumo, quanto ao fator escolaridade, conforme torna evidente
a tabela abaixo, os dados permitem concluir que, se, por um lado, o fendmeno

da iotizacdo parece nao ser influenciado por fatores de natureza fonética, por
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outro lado, é bastante influenciado pelo fator escolaridade, ja que os alunos de
primeira iotizaram muito mais (numa média de 64%) que os alunos de quarta

série, que iotizaram ndo mais que 42% dos vocabulos sujeitos ao fato.

3.2.20 rotacismo de /I/ em grupos silabicos constituidos de consoante

+ liquida, como bicicleta, flecha, flor e 6c(u)los

O fendbmeno do rotacismo em grupos consonantais formados por consoantes
oclusivas ou fricativas seguidas de liquida tem sido estudado em seus aspectos
sincronico e diacrénico. E um fato documentado em varias areas do Brasil, a
exemplo do Rio de Janeiro (cf MOLLICA e PAIVA 1991) e da Bahia (como
pretende demonstrar este trabalho) e é registrado como um fato que acontecia
no latim vulgar e na passagem do latim ao portugués, de acordo Silva Neto
(1956), Camara Jr (1975) e Coutinho (1976). No corpus aqui estudado, o

rotacismo € um fato bem freqliente , como evidenciam as tabelas abaixo.

Tabela 7: O rotacismo em alunos de E1

Séries Informantes Variantes
[r] [1]
Primeira 1 6 0
2 4 1
3 4 1
4 3 1
Total 17 3
% 85 15
Quarta 5 2 3
4
Total 4 7

% 36,36 63,63
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Tabela 8: O rotacismo em alunos de E2

Séries Informantes Variantes
[r] [1]
Primeira 1 0 1
2 0 0
3 1 0
4 2 0
Total 3 1
% 75 25
Quarta 5 0 1
6 0 1
7 3 2
8 0 2
Total 3 6
% 33,33 66,66

As tabelas evidenciam que o rotacismo atinge indices médios de 83,33% em
alunos no inicio da escolarizacdo. Nos alunos com maior tempo de estada na
escola, este indice chega a 35%. A ocorréncia do fenbmeno no corpus em
analise se deu nos contextos selecionados como favorecedores, conforme

destacaram Mollica e Paiva (1991).

A seguir, apresentaremos uma tabela em que se apresentam o0s numeros
globais de ocorréncia de palavras sujeitas a cada um dos fatos analisados na

amostra que esta sendo apresentada aqui.



Tabela 9: Nimero geral de ocorréncia dos fatos na amostra

Fatos El E2 Total geral %
TP FNP TP FNP TP FNP
Monotongacao| 53 51 45 45 98 96 97,95
Alt. Proparox. 41 31 24 12 65 43 66,15
Iotizagao 65 36 56 29 121 65 53,71
Rotacismo 31 21 13 6 44 27 61,36

14

TP = total de palavras encontradas sujeitas ao fato em questdo; FNP = formas nao-padrao.

4. Consideracoes finais

O artigo mostrou alguns fatos fonéticos em variacdo na fala de
estudantes que residem em &reas rurais de um municipio baiano. Os dados
encontrados confirmam o que algumas pesquisas realizadas em outras areas
apontam e destaca o fato que os estudantes, ao ingressarem na instituicao
escolar, apresentam um dialeto bastante divergente, em certos aspectos, do
dialeto proposto pela escola. Notou-se ainda que tal divergéncia tende a
diminuir a medida que os alunos avancam na escolarizacdo, o que, de certo
modo, indica que a escola consegue contribuir para que os alunos adquiram
em alguma medida os tracos da norma-padrdao que sao mais marcados em

relacdo ao vernaculo do aluno.
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Resumo

Neste trabalho, analisou-se a variacdo e a implementacdo de novas estratégias de
realizacdo do objeto direto anaférico no portugués brasileiro (PB) levando em
consideracdo nao apenas fatores internos a lingua, mas, principalmente, os fatores
sdcio-histéricos que as favorecem. Levou-se em consideracdo o0 conceito de
transmissao linguistica irregular, proposto por Lucchesi (2000), o qual pressupde que,
nos processos de variacdo e mudanc¢a no PB, interferem, em sua génese, motivacdes
sociais, como o contato massivo entre falantes de linguas distintas por volta da
formacdo do PB: brancos, indios e, principalmente negros. Dessa forma, as
estratégias de realizacdo do objeto direto anaférico foram analisadas num corpus rural
marcado etnicamente focalizando as duas variantes n&o-padrdo no PB: a categoria
vazia e o pronome lexical (ele/ela). O corpus analisado reuniu quatro comunidades
localizadas em regibes diversas do Estado da Bahia, em que houve grande
concentracdo de mao-de-obra escrava, a saber, Helvécia, no extremo-sul da Bahia;
Rio de Contas, no semi-arido; Cinzento, na zona da mata e Sapé, no Recbncavo
Baiano.

Palavras-chave: Sociolinguistica, comunidades rurais afro-brasileiras, objeto direto

anafoérico

1. Introducéao

No portugués falado no Brasil, percebem-se duas estratégias nao-padrao de
realizacdo do objeto direto anaférico: o uso da categoria vazia e o do pronome

lexical ele. Trabalhos realizados sobre o tema em corpora urbano e diacronico



atestam que essas variantes sdo condicionadas, principalmente, por fatores
semanticos e que a sua implementacao deu-se a partir do século XVII, quando
houve o incremento da categoria vazia com antecedente sentencial, devido a
perda do clitico neutro de terceira pessoa, estendendo-se mais tarde a outros
contextos®. Neste trabalho, buscar-se-a4 apresentar evidéncias de que a
implementagcdo dessas variantes deve-se, principalmente a fatores
extralinguisticos.

As explicacbes dadas, ndo sO para essa mudanca ocorrida no portugués
falado no Brasil, distanciando-o do falado na Europa, mas também para as
demais mudancas como, por exemplo, a auséncia de concordancia de numero
tanto nominal quanto verbal, o preenchimento do sujeito pronominal, a
implementacdo de novas estratégias das relativas, entre outras, tém ao longo
dos estudos linguisticos seguido duas posturas teodricas distintas. Uns buscam
explica-las considerando a historia interna da lingua e postulando que essas
sdo mudancas estruturais que ja estavam prefiguradas na deriva secular da
lingua. Outros estudam esses fendmenos considerando-os como resultado do
contato entre linguas ocorrido no processo de colonizacdo do Brasil. Para estes
ultimos, a aquisicdo do portugués por indios e africanos desencadeou um
processo de transmissdo linguistica irregular que teria conferido o perfil da

lingua portuguesa no Brasil.

2. A transmisséao linguistica irregular

Acredita-se que o cenario de multilingtiismo ocorrido no periodo de formacgao
do Brasil devido ao convivio entre portugueses, indios e africanos teria sido
favoravel ao surgimento de um lingua emergencial, resultante do contato entre
falantes, ndo sO de linguas diferentes, mas também de costumes e posicoes
sociais diferentes. Esse cenario teria também favorecido a se eleger uma das
linguas como a de prestigio, geralmente a do colonizador, como ocorre em
situacdo de contato. No Brasil, elegeu-se a lingua dos portugueses.

A situacdo de multilingismo no Brasil ndo se deteve a um pequeno espaco de

tempo. Ela se prolongou por trés seéculos (XVI a XIX), com a constante

Tarallo (1993), Cyrino (1997)



chegada de navios negreiros vindos da Africa, o que ndo permitiu que se
constituisse uma lingua crioula, ja que a situacdo de multilinglismo se repetiu
inUmeras vezes, impedindo que se fixasse uma determinada lingua: mal se
formava uma comunidade linguistica, nelas eram introduzidos falantes de
linguas diferentes recém chegados da Africa, que teriam que passar pelo
processo anterior, simplificacdo/reducdo da lingua alvo, que agora nao era
mais o portugués dos europeus, mas a variedade ja surgida e estabelecida
naquele local. Assim, sempre que eram introduzidos novos individuos trazidos
da Africa, surgia uma nova variedade, diferente da lingua alvo, da lingua
nativa do falante e da lingua que ja se insurgia como socializadora, o que
promovia a convivéncia de estagios diversos da lingua. Em tal situacdo, néo
ocorre o estabelecimento do pidgin/crioulo tipico, mas uma variedade da lingua
alvo que ndo esconde os multiplos processos de aquisicdo por que passou.

Para explicar esse aspecto peculiar na formacédo do portugués do Brasil, surge
0 conceito de transmissao linguistica irregular que “constitui um continuo de
niveis diferenciados de socializacdo/nativizacdo de uma lingua segunda,
adquirida massivamente, de forma mais ou menos imperfeita, em contextos

socio-historicos especificos” (Lucchesi, 2000, p. 104).

3. Metodologia

Nesta andlise, que se propde a estudar o objeto direto anaférico (ODA)
de 32 pessoa na fala de comunidades rurais afro-brasileiras do interior do
Estado da Bahia, assume-se a postura de que o contexto de multilingtismo
existente, principalmente, durante os trés primeiros séculos de colonizacdo do
Brasil foi o fator que desencadeou o distanciamento entre o portugués do
Brasil (PB) e o portugués europeu (PE).

Tendo em vista essa posicdo tedrica, constituiu-se um corpus® que
refletisse as caracteristicas desse aprendizado. Foram selecionadas quatro

comunidades rurais afro-brasileiras isoladas: Helvécia, localizada no extremo

2 Corpus Base do Dialeto Rural afro-Brasileiro, dados que foram cedidos pelo Projeto Vertentes
do Portugués Rural do Estado da Bahia.



sul da Bahia; Rio de Contas, na Chapada Diamantina; Cinzento, no semi-arido;
e Sapé, no Recdbncavo Baiano. Foram selecionadas comunidades que
compartilhassem algumas caracteristicas, como: ser composta,
essencialmente, por afro-descendentes; manter-se em relativo isolamento,
preservando antigos habitos linglisticos; ter origem em antigos quilombos ou
ter se formado logo apés a libertacdo dos escravos. O corpus analisado consta
de seis entrevistas de cada comunidade, perfazendo um total de 24
entrevistas, com mais ou menos uma hora de duracédo cada uma,

Inserida no ambito da pesquisa sociolinglistica, como proposta por
Labov (1972 e 1994), esta andlise objetivou, inicialmente, investigar as formas
variantes de realizacdo do ODA de terceira pessoa que o PB tem a sua

disposicéo, da variante padrdo a mais estigmatizada:

- o clitico acusativo : (01) O namoro com [o pai de Fabinho]; levd, mais 6
meno, um... E

(CA) ja o; conhecia desde pequeno, crescido junto

- arepeticdo do SN: (02) DOC: E ele faz... ele tir...ele faz o qué com a
mandioca 1a?

(SN) INF: A gente mesmo faz farinha; ai, e vende ja farinha; pronta.

- a categoria vazia: (03) INF:Ai me deu vontade de comé uma fava, eu fui
cata esse pé de

(CV) fava, catei a fava,, levei ____ j pra casa, fuicomé __ ; no 6to
dia.

- o pronome lexical : (04) INF:0O namoro com [o pai de Fabinho]; levd, mais
0 meno, um...
(PL) DOC: E como foi que se conheceram?

INF: Eu ja conhecia ele; aqui desde pequeno, crescido junto.

Durante a realizacdo do inventario das ocorréncias, verificou-se que a variante

clitico acusativo ndo fazia parte da gramatica desses falantes, uma vez que



essa é uma estratégia utilizada por falantes escolarizados®, e o corpus desta
pesquisa é constituido por analfabetos e semi-analfabetos. Quantificaram-se,
entdo, as trés variantes: SN, CV, PL. Como se desejava verificar, além dos
condicionamentos da variac¢do linglistica, o papel do contato entre linguas no
distanciamento entre o PE e o PB, foram focalizadas apenas as duas variantes
que caracterizam o PB: a categoria vazia e o pronome lexical, desconsiderando
o chamado SN anaférico, visto que é uma estratégia disponivel em todas as
linguas para retomar uma referéncia ja feita no discurso; ndo sendo, portanto,
um elemento identificador do PB.

Foram computados, para posterior analise quantitativa utilizando o pacote de
programas VARBRUL, apenas dados que permitiram a aplicacdo do teste de
covariacao estrita, que consiste em verificar se as variantes podem ocorrer na
mesma posicdo sem acarretar prejuizo semantico, conforme aplicacdo em

(05) e (06) a segquir:

(05) DOC 1: Ela (a filha da informante) tinha o qué?
INF 1: Ela; deu pobrema de... comé que fala? E... desidratacdo... mas ja ta
boa, levei i (ela/ minha filha) no médico...(HV-01)

Apo6s os dados terem sido codificados de acordo com os fatores estabelecidos
na chave de codificacdo, foram submetidos ao pacote de programas de analise
quantitativa VARBRUL, que apresenta como resultado uma selecdo estatistica
dos grupos variaveis mais relevantes, além de estabelecer a probabilidade dos

fatores de cada nivel indicando um peso relativo.

4. A analise dos dados

O pacote de programas VARBRUL apontou que a variante CV é a mais
realizada no dialeto observado, 72% das ocorréncias. Em trabalho anterior
Duarte (1986) encontra resultado semelhante ao analisar um dialeto urbano
(62,6%). Essa semelhanca entre os dois resultados pode nao refletir

identidade no comportamento linglistico entre as duas comunidades. E

3 Cf. Duarte, 1986.



necessario que se investigue os fatores relevantes que condicionam o0 uso

dessa variante, além de verificar a sua trajetdria nas duas comunidades.

Tabela 1 — Distribuicdo das variantes encontradas no portugués rural afro-

brasileiro
Variaveis SN PL CcVv Total
N¢ de ocorr. 275 213 1267 1755
% 16 12 72 100

Apesar de se desejar unir comunidades que compartilhem fatos soécio-
histéricos, ampliando a representacdo desse dialeto em diversas regifes do
estado da Bahia, buscou-se verificar o comportamento das variantes em cada
comunidade isoladamente, a fim de observar a existéncia de alguma
particularidade entre elas. Os resultados das variantes em cada comunidade

sao apresentados na tabela a seguir:

Tabela 2 — Distribuicdo das variantes segundo as comunidades

Comunidade HV RC cz SP Total

N¢ de ocor. / % | N® ocor. / % | N® ocor. / % | N® ocor. / % | N® ocor. / %
SN 49/ 11 70 /16 99/ 20 57/ 15 275/ 16
PL 74 /17 65/ 15 40/ 8 34/9 213/ 12
Ccv 307 /71 306 / 69 359/ 72 295/ 76 1267 / 72
Total 430/ 25 441/25 498/28 386/22 1755/100

A andlise da tabela 2 mostra-nos que, quando vistas

comunidades apresentam tendéncias diferenciadas no que se

isoladamente, as

refere a

realizacdo do ODA, quando levados em consideragcdo seus percentuais de

frequéncia.



Observa-se que, nas comunidades Cinzento e Sapé, que sao mais isoladas, a
variante CV é favorecida, enquanto o uso do PL tem sua frequéncia reduzida.
Esse resultado parece indicar que a variante PL nas nessas comunidades é
mais recente que nas demais, que mantém algum contato com outros
dialetos®.

Quantificados os dados, utilizando um dos programas do pacote VARBRUL, o
MAKE 3000, passou-se a analisar, em termos probabilisticos, as variantes
segundo fatores linguisticos e extralinglisticos. Para tal, o arquivo .cel gerado
pelo programa foi submetido ao VARB 2000, o qual selecionou nove variaveis
com nivel de significancia .038 e input .08 para o pronome lexical (PL) e .93
para a categoria vazia (CV). Os resultados apresentados a seguir obedecem a
ordem de selecdo do programa VARBRUL por relevancia estatistica, no que se

refere ao condicionamento das variantes.

4.1. Condicionamento semantico do objeto

Estudos anteriores (Duarte, 1986; Omena, 1978, apud Duarte 1986 )
referendam que esse é o fator de maior relevancia na escolha entre as
variantes: CV e PL, sendo o PL favorecido quando o OD anaférico exibe o traco
[+animado]. Conforme se pode observar na analise dos pesos relativos
registrados, na tabela 3, a seguir, esse resultado se confirma no corpus aqui

analisado.

Tabela 3 — Distribuicdo das variantes segundo o traco semantico do antecedente do
ODA

Condicionamento Pronome Lexical Categoria Vazia

semantico do objeto |Ocorréncias| % Peso Relativo |Ocorréncias| % Peso Relativo

[+animado] 180/521 | 35 .80 341/521 65 .20
[-animado] 33/953 3 .32 920/953 97 .68
Total 213/1474 | 14 -- 1261/1474| 86 --

4 Na comunidade de Helvécia, ocorre com maior freqgiiéncia a saida de seus membros para
outras regides do pais, tais como Sdo Paulo e Parana. Rio de Contas é uma regido turistica,
portanto ha maior contato com falantes de outros dialetos.



Como se pode observar, enquanto o traco [+ animado] favorece a realizacao
da variante PL, apresentando peso relativo .80; o traco [-animado]
desfavorece-o, tendo como peso relativo, .32. Da analise desse fator, percebe-
se também que a categoria vazia € a estratégia preferida dos falantes, nesse

dialeto.

4.2. Paralelismo discursivo

Com a decisdo de submeter os dados a variavel “antecedente mais
préoximo”, buscou-se investigar se a forma do antecedente, em qualquer
posicdo sintatica, no mesmo turno ou em turno diferente seja do informante,
seja do documentador, influenciaria na escolha de uma das formas variantes

na posicao de ODA.

Tabela 4 — A estrutura formal do antecedente mais préoximo

Forma do antecedente SN PL Ccv Total
mais proximo ocor. / % ocor. / % ocor. / %

SN 102/ 27 27/ 7% 252 / 66 381
PL 5/3 90/ 53 76 / 44 171
cv 63/9 68/ 10 537 /80 668
TOTAL 170/ 14 185/ 15 865/ 71 1220

Os resultados da tabela 4 apontam que a escolha de uma das variantes
favorece a sua repeticdo. Este resultado revela um paralelismo, nos moldes
definidos por Naro e Scherre (1993):“marcas levam a marcas e zeros levam a
zeros”. Segundo os autores, tanto no nivel da sentenca (paralelismo formal)
quanto no nivel do discurso (paralelismo discursivo), ha correlacdo entre as
marcas explicitas, de modo que “formas gramaticais particulares tendem a
ocorrer juntas”. Pode-se perceber da analise da tabela (4) que ocorre na
realizacdo do objeto anaférico um paralelismo discursivo, visto que a forma do
antecedente leva a sua repeticdo, formando uma série. Na andlise dessa

variavel, consideraram-se os antecedentes em qualquer posicdo na sentenca e



também em outro turno, uma vez que o que se esta analisando é a forma do

objeto direto e que fatores as condiciona.

(01) DOC: E a cobra;j pode mordé?
INF: Uai, eles fala que num pode mata i, Né? Que a gente sb6 passa no

qu'é deles... Se incontra i, cum'é que vai mata i?

4 .3. Estrutura sintatica da frase

A estrutura da frase é um fator relevante na selecdo da variante. Foram
consideradas apenas as estruturas em que a ocorréncia apresentasse como
antecedente um sintagma nominal (SN), uma vez que o0 antecedente
sentencial aponta para o uso categdrico da categoria vazia. Os resultados

dessa variavel sao apresentados na tabela a seqguir.

Tabela 5 — A forma do oda segundo a variavel estrutura da frase

Estrutura Pronome Lexical Categoria Vazia
argumental

do verbo Ocorréncias | % | Peso Relativo |Ocorréncias| % |Peso Relativo
OD(SN)+

SP(O1/LOC)* 28/292 10 .38 264/292 80 .62
OD(SN) 152/1120 14 .52 968/1120 86 .48
OD(SN) + PRED 11/32 34 .66 21/32 66 .34
OD(SN) + S 22/36 61 .74 14/36 39 .26
Total 213/1480 14 -- 1267/1480 | 86 --

A categoria vazia € favorecida, principalmente, em estruturas cujo verbo
possui em sua grade tematica, dois argumentos, um ligado a ele diretamente
recebendo o caso acusativo e outro ligado por preposicdo de quem recebe o

caso. Esse resultado parece apontar para preferéncia de se construir sentencas

> Na posicdo de SP foram considerados os termos que exercem a funcdo de objeto indireto e
de locativo na posicdo de argumento do verbo, sendo descartados os termos locativos em
posicdo de adjuncéo.
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contendo apenas trés constituintes realizados foneticamente, reproduzindo a
estrutura basica do portugués SVO.

Nas sentencas em que a posicado de objeto direto é ocupada por um elemento
cuja interpretacdo semantica estrutural é ambigua, ou seja, quando um
elemento recebe do verbo antecedente o caso acusativo, mas o0 verbo
subsequente lhe atribui papel teméatico de agente, caracterizando-o como
sujeito, prefere-se preenché-la com o pronome lexical. Essas construcoes,
geralmente, ocorrem quando nessa posicdo encontra-se uma oracdo com
verbo no infinitivo ou uma mini-oracdo®, conforme demonstram os exemplos

(03) e (04) respectivamente:

(03) DOC: E do mais velhos;, qu’é que cé sabe dos mais velhos aqui do
Cinzento,

0s antigos?

INF: Eu num sei quase nada, ne?

DOC: Cé nunca teve curiosidade de sabé comé gque surgiu o Cinzento nao?
INF: Sobe néo, né?.. a vez, eu vejo eles; conta, mas num prendei nha mente

assim néao. (SP-03)

(04) (sobre o cravo)
INF: Vocé colhe ele ININT, ele tem aqueles dentes, aqueles cacho;, vocé

guebra eles; sem folha [...] (SP-06)

O PL é favorecido, quando satura uma outra estrutura de predicagdo, quer
verbal como em (03), quer nominal como em (04).

Na analise aqui empreendida, relutou-se incluir tais contextos, uma vez que o
objetivo era estudar o objeto direto, ou seja, o argumento interno selecionado
pelo verbo. Nessas construcfes, apesar de o pronome ou a categoria vazia que
a ocupa receber caso acusativo, ndo preenche sozinha a grade argumental do
verbo, mas toda a oracdo da qual é sujeito. Em outras palavras, € a oracao
seguinte o argumento do verbo. No exemplo (03), cuja estrutura € OD(SN) +

S, o verbo da segunda oracdo ndo pode atribuir caso nominativo a seu sujeito

® Do inglés small clause. Sobre o assunto, ver Haegman (1991)
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por ser infinitivo, resta ao verbo da oracdo anterior atribuir-lne o caso

acusativo. E a ambiguidade OD/SU favorece o uso do PL.

4.4. Referencialidade do ODA

Segundo Cyrino (1997), em estudo diacronico, o traco referencialidade
relacionado ao traco animacidade é bastante relevante no licenciamento da CV.
Buscou-se observar, se, em comunidades de fala resultante do contato
linguistico, essa variavel apresenta a mesma importancia no papel do

licenciamento da categoria vazia.

TABELA 6 — DISTRIBUICAO DAS VARIANTES DE ACORDO COM
A REFERENCIALIDADE DO ANTECEDENTE DO ODA

Pronome Lexical Categoria Vazia
Referencialidade Peso Peso
Ocorr. | % | Relativo | Ocorr. | % | Relativo
[+especifico/+ref
erencial] 145/568 | 26 .65 423/568| 74 .35
[-
especifico/+refer
encial] 54/648 | 8 42 594/648| 92 .58
[- referencial] 14/262 | 5 .36 248/262| 95 .64
213/147 1265/14
Total 8 14 -- 78 86 --

Como se pode notar, o traco [+ especifico] do antecedente favorece o
uso da variante PL, assim como o [+animado]. Quando o referente pode ser
localizado temporal e espacialmente, a CV €& desfavorecida, porém sua
freqUéncia nesse tipo de ocorréncia ainda é bastante alta, 74%. Desse
comportamento pode-se perceber que a CV tem comportamento mais livre que
a variante PL, que tem seu uso condicionado ndo s6é pelo carater semantico,

mas também estrutural, como visto na tabela 6.
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Inversamente, a CV ¢é favorecida a medida que o referente perde a
referencialidade, como pode ser observado na ultima coluna da tabela acima.

Duarte (1986, p. 14), na analise de um corpus urbano, nado considera os
objetos diretos que sejam indefinidos e genéricos. No inicio desta pesquisa,
resolveu-se também excluir tais dados, porém percebeu-se que, mesmo
nesses contextos, os falantes da comunidade investigada, realizavam as trés

variantes nesta posicédo, onde era esperada a CV.

(07) PL INF: E, melhorando. Entéo acredito no que os mais velho fala
poque...eu mesmo num conhe...conheci negd¢o de enegia; aqui...meus filho ja

conhece ela; [...] (CZ-01)

(08) CV INF: Faco tudo.[...]JEu vem de manha, coloco o féjao; no fogo e
deixa jai. CZ-01

(09) SN INF: Com remédio, comprava purgante, dava eles purgante,
fazia

azeite de baga e dava purgante [...] HV-13

4.5. Presenca / auséncia do sujeito

Decidiu-se selecionar essa variavel tendo em vista a posicdo de Tarallo (1993
[1991]) segundo a qual sobre no PB, a0 mesmo tempo em que o0 sujeito
pronominal vem sendo preenchido, o objeto direto anaférico tem se apagado.
Mesmo acreditando n&o haver uma relacdo entre essas duas mudancgas, por
pertencerem a parametros linglisticos diferentes, resolveu-se observar como
se comporta tal variavel num dialeto distinto ao que Tarallo analisou, um
corpus urbano numa perspectiva diacronica, e verificar se, neste dialeto, falado
por afro-descendentes, a assimetria sujeito/objeto no portugués demonstrada
por Tarallo seria confirmada.

Contrariando as intui¢cdes, o programa VARBRUL selecionou a variavel como
significativa na escolha das variantes, os resultados podem ser observados na

tabela a seqguir.
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Tabela 9 — A distribuicdo das variantes segundo a presencaZauséncia do

sujeito na sentencga

Presenca/Auséncia Pronome Lexical Categoria Vazia

do sujeito Ocorr. % |Peso Relativo| Ocorr. % Peso Relativo

Auséncia 103/833 12 .45 730/833 88 .55

Presenca 110/646 17 .56 536/646 83 .44
1266/14

Total 213/1479 14 -- 79 86 --

A analise das frequéncias e dos pesos relativos expostos na tabela aponta que
a estrutura da sentenca ndo é um fator decisivo neste dialeto, uma vez que se
pode perceber que o valor dos pesos relativos estdao proximos a .05,

demonstrando um certo equilibrio.
4.6. Forma verbal
Apesar de selecionado pelo VARBRUL, o comportamento os resultados dessa

variavel ndao sdao muito relevantes e devem ser entendidos a luz das

caracteristicas discursivas das formas verbais condicionadoras.

Tabela 7 — A realizacdo do oda segundo a variavel forma do verbo

Forma verbal Pronome Lexical Categoria Vazia
Ocorr. % | Peso Relativo Ocorr. % | Peso Relativo

Pret. Imperf. 12/113 11 .34 101/113 89 .66
Pret. Perfeito 74/425 17 42 351/425 83 .58
Formas Compostas 20/204 10 .44 184/204 90 .56
Subjuntivo 10/46 22 .51 36/46 78 .49
Formas Nominais 32/239 13 .57 207/239 87 .43
Presente Ind. 65/453 14 .61 388/453 86 .39
Total 213/1480 | 14 - 1267/1480 | 86 -
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Da tabela pode-se observar que o pret. perfeito favorece a categoria vazia,
assim como o pret. imperfeito, pois sdo tempos préprios da narrativa,
geralmente ligados ao topico discursivo. Ja o presente, como no exemplo (12)
a seguir, remete a acgdes praticadas com frequéncia, habituais, e com menor
nivel de coeséao discursiva, favorecendo o uso do PL, como se pode inferir da
observacao de seu peso relativo, .61, na tabela acima, contraindo inclusive o

condicionamento semantico [= - animado] .

(12) INF: E. O cravo; esse ano que passou deu o que, dez, doze reais O
quilo, ja

foi uma forca né?

DOC2: Mas também daqui que o cravo; faca um quilo, né?

INF: Nao da muito trabalho ndo! Aqui o cara colhe ... um cara bom pega uns
seis sete quilos de cravo. [...] Vocé colhe ele;, ele tem aqueles dente;,
aqueles cacho, vocé quebra eles; sem folha, pra casa, chega em casa, vocé

destala elej, tira o talo,, [...] e pega ele; e bota __; no s6.

O fator formas nominais incluem formas verbais que favorecem nao sé clitico
acusativo quanto o pronome lexical, conforme afirma Duarte (1986). O PL,
segundo a pesquisa da autora num dialeto urbano, é favorecido pelo gerundio,
além do clitico e este é também favorecido pelo uso do infinitivo, devido a sua
realizacdo contar com o apoio de uma consoante, estabelecendo o padrao
sildbico CV. No dialeto rural afro-brasileiro, nem mesmo em contextos com o

infinitivo, essa variante aparece.

Posicao da ocorréncia em relacao ao antecedente

Pressupunha-se que, quanto mais distante a ocorréncia de seu antecedente,
seriam preferidas as variantes realizadas, mas isso ndo se confirmou ao se
analisar a posicdo do antecedente em turno diferente. Nesse contexto, refletiu-
se o resultado total (SN 16%, PL 12%, CV 72%) e o que favorece esse

resultado € a presenca do tépico discursivo. Resolveu-se entdo retirar este
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fator do grupo e analisar apenas a posi¢cdo da ocorréncia num mesmo do turno

do falante. Os resultados obtidos podem ser observados na tabela 9, a seguir.

Tabela 8 — Distribuicdo das variantes de acordo com a posicdo da ocorréncia

em relacdo ao antecedente no mesmo turno do falante

Posicdo da Pronome Lexical Categoria Vazia
Ocorréncia Ocorr. % |Peso Relativo| Ocorr. % Peso Relativo
O.Coord. sindética 10/130 8 .35 120/130 | 92 .65

O .Subord.

c/ anteced na OP 11/96 11 .43 85/96 89 57

OP c/antecedente
na (@]
.Subord.antep 07/ 51 14 .39 44/51 86 .61

Primeira Oracéo

Coordenada

assindética 43/328 13 47 285/328 | 87 .53
Outro periodo 73/348 21 .60 275/348 | 79 .40
Segunda (0]

.Coord.

assindética em

diante 08 /32 25 .68 24/32 75 .32
Total 152/985 15 -- 833/985 | 85 --

Quando o antecedente se encontra em outro periodo — ou seja, o OD anaférico
se encontra mais distante do antecedente, é favorecido o preenchimento da
posicao de objeto direto. Na tabela, pode-se observar que a probabilidade de
ocorrer um PL aumenta bastante nesse contexto. Recorrendo aos resultados do
computo geral dos dados, verifica-se que também, nestes casos, a variante SN
tem seu uso favorecido. Seu percentual de uso no contexto em questao sobe
de 16% para 22%. Semelhante comportamento encontramos em contextos em

que a variante ocorre a partir da segunda coordenada assindética em diante.
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(14) INF: [...] Senhé com vinte lito de cacau, de cacau sequim, qu'é
por causo chega aqui que vé tudo maduro, quebra ele, fumenta, bota ele

dento de um saco pléastico, (HV-22)

Nos contextos de coordenagdo, ndo ha um comportamento regular entre as
coordenadas assindéticas. Nessas oracdes, em que 0 antecedente encontra-se
na oracao anterior, contrariamente, as realizadas a partir da segunda posicao,
a categoria € vazia favorecida. Desse comportamento, pode-se inferir que o
que interfere na realizacdo da variante é a coesao existente entre as oracoes,
quanto mais préxima a realizacdo do anaférico do antecedente maior a coesao,
e a CV pode ser utilizada sem comprometimento do enunciado; quanto maior a

distancia, menor a coesao e o preenchimento da posicdo é favorecido.

(15) INF: [...]Ja cavalo, ndo, quase que num cai ndo. Mas, se ele tivé de
salta uma

cerca;, ele salta i

Nas estruturas de coordenacdo sindética, independentemente da posicdo
ocupada, €é favorecida a CV, o que demonstra que elemento conector
estabelece coeséo entre as oragdes permitindo o esvaziamento da posicao de
ODA.

(16) INF: pegb as cerca tudo; e desmanteld idano presento pro

home...(CZ-12)

Em periodos em que ha uma relacdo de dependéncia entre as oracodes,
estabelece-se uma relacdo de coeséo bastante intensa, o que favorece o uso
da CV, como se pode constatar nos resultados dos fatores que se referem a

contextos de subordinacao.
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5. Variaveis sociais

Dos fatores sociais quantificados, o0 programa selecionou como
significativas a variavel de género e a variavel comunidade, ja analisada
anteriormente. Foram levados em consideracdo, mesmo sem terem sido
selecionados pelo VARBRUL, os resultados referentes a variavel faixa etaria,

cujos indices sao relevantes a analise aqui empreendida.

5.1 Género

Geralmente, a andlise dessa variavel permite apontar qual o papel do homem
e da mulher nos fatos linglisticos, no sentido de apontar se um género é mais
conservador que outro. Essas generalizagcbes sao feitas, baseando-se
essencialmente, nos papéis exercidos pelos homens e mulheres na

comunidade, que se refletem nos aspectos linguisticos.

Tabela 12 — A distribuicdo das variantes segundo o género

~ Pronome Lexical Categoria Vazia
Género
Ocorréncias| % |Peso Relativo|Ocorréncias| % | Peso Relativo
Feminino 105/770 14 .42 665/770 86 .58
Masculino 108/710 15 .58 602/710 85 42
Total 213/1480 14 -- 1267/1480| 86 --

Da analise da tabela, pode-se perceber que a mulher, no dialeto rural
analisado, mantém uma postura conservadora, visto que a frequéncia das
variantes reflete a frequéncia do computo geral dos dados, enquanto os
homens apresentam uma pequena alteracdo no valor da frequéncia das

variantes, que nao se reflete significativamente nos pesos relativos.
5.2 A variavel faixa etaria
E a analise desta variavel que permite ao pesquisador identificar se o

fendbmeno linguistico variavel focalizado reflete uma mudanca em curso ou

uma variacao estavel.



18

Mesmo néao tendo sido esta variavel selecionada pelo programa VARBRUL,
considerou-se importante analisd-la tendo em vista que a frequéncia das
variantes comporta-se, de certa forma, contrariamente as expectativas desta
pesquisa. Serao retomadas, para analise, todas as estratégias utilizadas na

captacao dos dados, ou seja, SN, PL, CV.

Tabela 13 — Distribuicdo das variantes segundo a faixa etaria dos
informantes
SN PL Ccv

Faixa etaria ocor / % | ocor. / % | ocor./ % TOTAL

20 a 40 anos 81/13 83/14 443 / 73 607

41 a 60 anos 107/16 | 92/ 14 459 / 70 658

+ de 60 anos 87/ 18 38/8 365/ 74 490

Total 275/ 16 | 213/ 12 | 1267/ 72 1755

Os indices apontados na tabela acima apontam que, entre as
estratégias de realizacdo do ODA, a variante PL, considerada estigmatizada
nos dialetos urbanos, tem sua frequéncia reduzida entre os falantes da faixa
I11. Nessa faixa, sao favorecidas tanto a CV, quanto a variante SN. Nas demais
faixas, o uso do PL é levemente favorecido, passando de 12% para 14% a sua
frequéncia, enquanto decresce o uso da variavel SN (16%, 13% , na faixa Il e
faixa | respectivamente).

A variante CV apresenta indices bastante equilibrados, sendo desfavorecida
apenas na faixa Il (70%), em gue h& o favorecimento das demais variantes.

E importante notar a trajetoria da variante SN neste dialeto: ela é favorecida
na faixa Ill, exibe um comportamento neutro na faixa Il e &€ desfavorecida na
faixa |I. Esse comportamento reflete um comportamento comum em situacoes
emergenciais de contato, uma vez que no processo de aquisicdo de uma lingua
alvo, ha perda de material gramatical e a manutencéo de itens lexicais’. Por
outro lado, o SN anaférico é igualmente uma estratégia de esquiva ao uso das

variantes nédo padréo.®

" Lucchesi (2000, p. 111) propde que em situacdo de comunicacdo emergencial, o falante
tende a reter os itens lexicais, de significado referencial , e descartar os itens funcionais, de
significacdo gramatical.

8 Cf. Duarte, 1986, p. 69.
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Seguindo o proposto por Lucchesi (2000, p. 111) podemos inferir que a
variante PL tenha sido introduzida, posteriormente, compondo um segundo
momento do processo de aquisicdo de uma segunda lingua em situacdo de
contato. Para suprir a perda inicial dos materiais funcionais, Lucchesi propde
que ocorre uma recomposicdo gramatical do sistema, que pode se dar “por

duas vias que envolve processos de gramaticalizacdo”:

a. ampliacdo (ou maximizacdo) das funcdes dos (poucos) itens
gramaticais que se conservaram no uso lingulistico da comunidade;
b. a utilizacdo de itens lexicais para expressar relacdes gramaticais,

ponto de partida do processo de gramaticalizacao.”

Pode-se inferir que o uso da variante PL, neste dialeto, pode ser explicado
tendo em vista o primeiro item apontado. Com a perda da morfologia verbal,
tornou-se necessario o preenchimento do sujeito; o uso pronome ele
introduzido nessa posicao, posteriormente, estendeu-se a posicdo de objeto,
que estaria vazia por terem sido os cliticos (elementos mais gramaticalizados)
apagados, ndo encontrando obstaculo, uma vez que, nesse dialeto, a ordem da
sentenca €, essencialmente, SVO, licenciando a variante a receber caso
acusativo estrutural.

Poder-se-ia inferir também que, como essa variante € menos frequente
na faixa Ill, e também nas comunidades isoladas, seria mais recente nesse
dialeto que a CV. Essa hipotese se explicaria pela difusdo do dialeto urbano
pela televisdo, nas comunidades mais isoladas (Sapé e Cinzento) e, nas
demais comunidades, através do contato com dialetos urbanos possibilitados
nao s6 pela televisdao, mas também pela frequente saida dos homens para
trabalhar em outras regides, visto que essa variante tem sua frequUéncia
aumentada na fala de informantes do sexo masculino.

Uma ultima evidéncia em favor dessa hipotese, a qual ndo se pretende
assumir antes da ampliacdo da pesquisa a um corpus urbano e também

diacrénico, pode ser encontrada, ao se observar o gréafico 2 apresentado por

° O conceito de gramaticalizacéo utilizado por Lucchesi refere-se “a mudanca de uma categoria
Iéxica para uma funcional , associada a perda de conteddo lexical”, cf. propde Roberts (1993).
Sobre gramaticalizagéo, ver Castilho (1997).
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Duarte (1986, p. 39)!°, em que a autora apresenta a distribuicdo das

variantes segundo a faixa etaria e esta reproduzido a seguir:

Grafico 1 — Uso das trés variantes segundo a faixa etaria no dialeto urbano

10Q_% ' )
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Como se pode observar no grafico 2, a variante PL, apresenta o mesmo
comportamento encontrado na analise do corpus desta pesquisa. E mais
freqlente entre os jovens e decresce a medida que aumenta a faixa etaria.
Comparando os resultados da autora com o0s alcancados nesta pesquisa e
demonstrado no grafico 3 abaixo, pode-se perceber também que os
percentuais referentes a essa variante sdo mais altos™ no corpus urbano que
no rural, mesmo tendo aquele um numero maior de variantes, visto que o

clitico ainda é realizado.

10 Deve-se levar em consideracéo que a distribuicdo das faixas etarias nos dois trabalhos nédo
possuem total correspondéncia: Duarte considera quatro faixas etarias, como se pode ver no
grafico, além de a faixa etaria composta pelos falantes com idade mais avancada tem seu
limite bastante inferior ao proposto nesta pesquisa. Ver os graficos.

' E mais alto, inclusive, o percentual dessa variante com antecedentes com traco[-animado],
7,6% enguanto nesta pesquisa encontrou-se, nesse contexto, apenas 3%.
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5. Conclusodes

Da analise dos resultados, duas hipdteses foram levantadas que necessitam de
maiores investigacOoes para serem confirmadas. A primeira leva em
consideracdo a analise em conjunto dos resultados de duas variaveis
extralinglisticas: comunidades e faixa etaria. Dessa andlise, levanta-se a
hipdtese de que, relacionada a variavel faixa etaria, a variante PL poderia nao
ser tdo antiga quanto a CV, nesse dialeto. De acordo com os resultados, a CV é
favorecida, principalmente nas comunidades mais isoladas, Sapé, .60, e
Cinzento, .53, onde também a frequéncia de uso do PL € menor que nas
demais, apresentando pesos relativos .40 e .47, respectivamente. As demais
comunidades mantém contato com dialetos de outras regides. Em Helvécia,
houve grande saida de moradores para trabalhar em outras regides, o0 que
poderia ter favorecido a introducdo de inovacoes linguisticas na comunidade.
Nos Arraiais de Rio Contas, o fluxo turistico é freqliente, o que permite que 0s
falantes entrem em contato com dialetos diversos, inclusive urbanos. Acredito
que seja esse 0 motivo para que o0s pesos relativos referentes a variante PL
.57, para Rio de Contas e, .56, para Helvécia, sejam mais altos do que em
Sapé e Cinzento

A segunda hipdtese a ser considerada pode ser levantada a partir da
comparacao entre os resultados encontrados para o uso do ODA nos dialetos
rural afro-brasileiro e urbano. Dessa comparacdo pode-se inferir que esses
dialetos apresentam tendéncias convergentes de mudanca, no que se refere a
realizacdo do ODA de 3% pessoa. Enquanto o dialeto rural afro-brasileiro parte
da auséncia de um elemento gramatical realizado foneticamente para
preencher essa posicdo com o pronome sujeito, ampliando a sua carga
funcional; no dialeto urbano, assiste-se a substituicdo de um elemento mais
gramaticalizado, o clitico acusativo, por um elemento menos gramaticalizado,
o0 pronome de caso reto na posicao de objeto direto, eliminando a marcacao de
caso morfolégico dessa forma pronominal. Apesar de esses comportamentos
convergirem para incremento do PL, os dois processos de mudanca s&o
simetricamente opostos, uma vez que, no dialeto urbano, o uso do PL implica

reducdo gramaticalidade, com a perda de marcacdo de caso morfoldgica;
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enquanto, no dialeto rural, ocorre um aumento no nivel de gramaticalidade,
com o uso do PL para ocupar o lugar da CV e da repeticdo do SN. Esse
quadro reflete a visdo da formacdo da realidade lingulistica brasileira como um

processo bipolarizado, proposto por Lucchesi (1998 e 2001).
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