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Resumo

Este trabalho visa discutir o lugar e/ou papel da cartografia no ensino da geografia.
Para isso, traz resultados tedricos e praticos do projeto de pesquisa e extensao
intitulado “Popularizacdo da cartografia e suas novas tecnologias na escola pablica”,
realizado no Colégio Estadual Dona Mora Guimaraes (Cajazeiras X, Salvador-BA).
Considera-se que a cartografia escolar, apesar dos avancos epistemolégicos, vem
passando por diversas dificuldades em sua implementacao. Para analisar os entraves,
potencialidades e exemplos de praxis pedagoégicas, realizaram-se oficinas com foco
nos conceitos da alfabetizacao cartografica — visao vertical/horizontal, lateralidade,
decodificacao dos simbolos, proporcionalidade, representacao bidimensional X
tridimensional e uso de novas tecnologias. Defende-se que a alfabetizacao cartogra-
fica pode ser utilizada como uma metodologia inovadora para a geografia escolar.
Em paralelo, sdo discutidas as dificuldades encontradas em ambito universitario
e escolar. Por fim, dividem-se experiéncias exitosas, com mais de 400 alunos
envolvidos diretamente, que utilizaram recursos técnico-metodolodgicos a partir
do espaco vivenciado e da abordagem construtivista, a saber: mapeamento do
corpo humano, da sala de aula e construcao de maquetes. Conclui-se que o tema
possui muitos desafios, mas carece principalmente da ampliacao deste debate
para ultrapassar as barreiras dissociativas, colocando a cartografia como meio de
comunicacdo da ciéncia geografica.

Palavras-chave: Cartografia escolar, Ensino da geografia, Alfabetizacao cartografica.
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Abstract

THE ROLE OF CARTOGRAPHY IN THE TEACHING OF GEOGRAPHY: PERSPECTIVES
FROM AN EXTENSION PROJECT

This paper aims to discuss the role of cartography in the teaching of geography. In
order to do so it brings theoretical and practical results of the research project and
extension called “Popularization of cartography and its new technologies in public
school,” held in the State School Dona Mora Guimaraes (Cazajeiras X, Salvador-
BA). It is considered that the teaching of cartography, despite the epistemological
advances, has experienced several difficulties in its implementation. To analyze the
barriers, potentialities, and examples of pedagogical practice, workshops were held
focusing on the concepts of cartographic literacy - vision vertical/horizontal, late-
rality, decoding of symbols, proportionality, two-dimensional X three-dimensional
representation and use of new technologies. It is advocated that cartographic literacy
can be used as an innovative methodology for the teaching of geography in schools.
In parallel, the difficulties found in a university and school context are discussed.
Finally, successful experiences are shared with more than 400 students involved
directly, who used technical and methodological resources, from where they live
and constructivist approach, namely: mapping of the human body, of the classroom
and building of models. It is concluded that the theme has many challenges, but
lacks mainly the expansion of this debate to overcome the dissociative barriers,
putting the cartography as means of communication of the geographical science.

Key-words: Teaching of cartography, Teaching of geography, Cartographic literacy.

1. Introducao

Qual é o lugar da geografia escolar? Para nds, gedgrafos, é muito
claro o papel imprescindivel da geografia no ensino fundamental e médio,
pois € a partir dela que sdo desenvolvidas as habilidades para aprender a
pensar o espago. Cada vez mais se torna necessario o despertar em nossos
alunos de um “olhar espacial” com o qual possam perceber, interpretar e
compreender as relagdes, causas e consequéncias dos elementos e fatores
(fisicos, sociais, econdémicos e ambientais) que entrelacam a nossa realida-
de (CALLAI 2005, p. 229). Porém, para isso, é€ necessario, concomitante-
mente, aprender a ler o espaco. E como toda leitura, esta se condiciona a
uma linguagem representativa. A linguagem da representagao do espaco
geografico se da através da cartografia.

Esta € a ciéncia que planeja, elabora e utiliza documentos cartografi-
cos - mapas, plantas e cartas —, 0s quais estdo presentes em nossa sociedade
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por meio de mapas turisticos, meteoroldgicos, topograficos, tematicos,
mentais etc. Atualmente, sob a égide do avanco tecnologico e da dinami-
cidade da relagdo espago-tempo, a cartografia esta ligada as geotecnologias
e passa a ocupar espacgos ainda maiores, seja no nosso cotidiano, com
aplicativos moveis e internet, seja no campo técnico-cientifico.
As geotecnologias sao entendidas como novas tecnologias ligadas as geociéncias e
correlatas, as quais trazem avancos significativos ao desenvolvimento de pesquisas,

em acdes de planejamento, em processos de gestao, manejo e em tanto outros
aspectos relacionados a estrutura do espaco geografico (FITZ, 2008, p. 11).

Neste amplo contexto, uma inquietacao foi colocada como objeto de
analise: qual é o lugar e/ou o papel da cartografia no ensino de geografia no
ambito escolar, ou seja, nas séries dos ciclos iniciais, fundamental e médio,
e suas inter-relagdes com a formacao universitaria? Visando aprofundar
este tema, foi formulado um projeto de pesquisa e extensdo intitulado
“Popularizacao da cartografia e suas novas tecnologias na escola publica”,
que vem sendo desenvolvido no Laboratério de Cartografia (Lacar) do
Departamento de Geografia do Instituto de Geociéncias da UFBA, finan-
ciado pela Fapesb. Com duracdo de dois anos (jun./2011 a jun./2013),
tem por objetivo principal ampliar o conhecimento e uso da cartografia e
suas novas tecnologias como instrumento de entendimento da realidade
do mundo e estimular o processo de capacitacao cartografica para que os
alunos estejam aptos a trabalhar com a representagdo do espago.

O trabalho é desenvolvido em parceria com o Colégio Estadual Dona
Mora Guimaraes, situado no bairro de Cajazeiras X, na cidade de Salvador-
BA. Tal escolha justifica-se pelo porte da escola, com quase dois mil alu-
nos, os quais, em sua totalidade, moram nas proximidades do colégio, o
que permite ao projeto uma repercussao direta nesta area de influéncia.
Cajazeiras faz parte da periferia de Salvador e possui a maioria das defi-
ciéncias de infraestrutura de um bairro periférico (ocupacdo informal,
meios de transporte precarios, deficiéncia no sistema de tratamento de
agua e esgoto etc.). Em contrapartida, € um dos maiores bairros da cidade,
com vida economica e social propria, incluindo um vasto comércio e
diversas formas de prestacao de servicos a comunidade, o que reitera sua
relevancia social.
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Neste primeiro ano de trabalho (jun./2011 a jun./2012), muitas ativi-
dades foram realizadas, principalmente no que concerne ao processo de
alfabetizagdo cartografica dos alunos do colégio, pois se entende que este
€ o primeiro passo para alcancar as metas propostas. Assim, o objetivo
do presente artigo é apresentar alguns resultados tedricos e praticos, am-
pliando a discussdo de tema tdo relevante e contribuindo com exemplos
de praxis pedagogicas para as séries do ensino fundamental que colocam

a cartografia como um meio de comunicagdo da geografia.

2. A situacao da cartografia na geografia escolar

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de geografia, no Eixo 4 -
“A cartografia como instrumento na aproximacgao dos lugares e no mundo” -,
destacam a cartografia como um recurso fundamental para o ensino e a
pesquisa da geografia. Isto porque esta ultima trabalha os diversos recortes
do espaco terrestre, e estes devem ser representados com informacgées ana-
liticas, de sintese e de correlacdes, em uma linguagem grafico-cartografica,
além das expressoes escrita e oral (BRASIL, 1998, p. 76).

Para a Geografia, além das informacdes e anélises que se podem obter por meio

dos textos em que se usa a linguagem verbal, escrita ou oral, torna-se necessario,

também, que essas informacdes se apresentem espacializadas com localizacoes e ex-

tensoes precisas e que possam ser feitas por meio da linguagem grafica/cartografica.

E fundamental, sob o prisma metodoldgico, que se estabelecam as relacoes entre

os fendmenos, sejam eles naturais ou sociais, com suas espacialidades definidas
(BRASIL, 1998, p. 76).

Sanches (1973, p. 31) destaca que a cartografia é uma ciéncia bem
definida, com métodos proprios de representacio da superficie terrestre e
de tudo que ocorre sobre esta. Por isso, ela se torna fundamental a geografia
como um meio de espacializagdo dos fatos e/ou fenomenos resultantes
das pesquisas geograficas. As diferentes escalas de analise requerem do
geografo e do professor de geografia recursos técnico-metodologicos para
tratar a realidade, e esses recursos devem ser trabalhados com os alunos
desde as primeiras séries, acompanhando seu desenvolvimento psicoin-
telectual (ALMEIDA, 2010, p. 34).
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Mas, na escola, a cartografia - o mapa - ainda funciona como mero
aparato ilustrativo, com a finalidade basica de localizagdo de lugares e
fatos, quando ndo apenas como “enfeite” de algumas salas de aula. Almeida
(2010, p. 18) menciona que ‘[...] na escola o uso de mapas tem se restringido
apenas a ilustrar ou mostrar onde as localidades ou ocorréncias estao’”.

Neste contexto, a iniciacdo cartografica se da unicamente através da
copia de contornos de limites, rios, estradas e da pintura de mapas. Aqui
nao se pretende propor a “extingdo” deste tipo de atividade. Apenas se
considera que, muitas vezes, ela é realizada sem sentido para o aluno, o
qual ndo compreende (apenas replica) o significado dos simbolos, legendas,
escalas, dentre outros elementos.

Apesar da reconhecida interface entre cartografia e geografia, o en-
sino da cartografia ainda apresenta limitagoes diante da dificuldade do
aluno e do professor em lidar com os mapas. Esta situagao ja é compro-
vada por diversos estudos - por exemplo, Oliveira (2010), Kozel e Filizola
(1996), Simielli (2010) - e tem como causa fundamental a auséncia e/ou
ineficiéncia do processo de “alfabetizagdo cartografica”, principalmente
nas faixas etarias mais indicadas, de seis a 11 anos, conforme comprova
Simielli (2010, p. 72).

Tal situagao se prolonga nas séries posteriores, e isso se materializa
na dificuldade na leitura e na interpretacdo de mapas por parte dos alunos.
Este fato se agrava quando se analisam os préprios professores que carre-
gam esse passivo - como alunos que ja foram - e que ndo encontraram nos
cursos de licenciatura espacos destinados a esta tematica e a oportunidade
de ultrapassar esta barreira de aprendizagem.

Torna-se um “ciclo vicioso” que deixa alijada a cartografia no ensino de
geografia: o aluno ndo aprende, pois o professor nao sabe; o professor nao
sabe, pois ndo aprendeu. E o cenario futuro é ainda mais preocupante ao
se considerar que a cartografia sera essencialmente digital e que, portanto,
exigira uma alfabetizacdo cartografica em meio informatizado.

Essa premissa ndo é uma especulacdo remota. Ao contrario, é uma
percepcao de que o uso da tecnologia no dia a dia € um processo sem
volta, e que cada vez mais a categoria locacional, ou seja, os mapas, estara
presente na sociedade. Isso pode ser comprovado pelo uso crescente de

sistemas de localizacdo nos carros, celulares, equipamentos industriais,
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geomarketing, programas web de confeccdo de mapas, Google Earth etc.
Ou seja, a cartografia da sala de aula tera que atender e se enquadrar a
nova demanda.

Tradicionalmente, a cartografia é considerada uma técnica voltada
a representacdo de dados geograficos. Mas este entendimento também
vem sendo remodelado com o avanco das geotecnologias, que inserem
a cartografia nos Sistemas de Informagoes Geograficas (SIGs) como uma
metodologia para a analise espacial. Este ndo é o tema do presente artigo,
mas ¢ fundamental ressalta-lo, pois ele altera a concepgdo da ciéncia
cartografica e, consequentemente, a forma de se ensinar cartografia, seja
nas escolas de ensino fundamental e médio, seja na universidade.

Esse cenario s6 corrobora a necessidade da integracdo entre cartogra-
fia e geografia e, consequentemente, da “alfabetizacao cartografica”, que
pode ser iniciada em qualquer momento da vida estudantil, reduzindo o
imenso desconhecimento da linguagem grafica dos sinais, simbolos e cores

indispensaveis a decodificacdo dos mapas.

3. A alfabetizacao cartografica e os desafios da
cartografia escolar

A alfabetizagdo cartografica consiste em capacitar o aluno a entender
e expressar oralmente o significado da linguagem visual de fotografias
aéreas, imagens de satélite, mapas, maquetes, croquis, plantas, graficos,
dentre outros elementos, visando a leitura e a interpretacao de mapas
(BRASIL, 1998, p. 77).

Esse processo desenvolve habilidades para a compreensado das pro-
priedades da representacdo (por exemplo, escala e projecdo), das relacdes
topologicas (como distancia e proporcdo), das variaveis visuais (signos e
simbolos) e da legenda (decodificacdo do significante para o significado).
A figura 1 apresenta os conceitos e nogoes essenciais da alfabetizagao
cartografica, os quais contribuem para o entendimento dos mapas como

meios de comunicacao.
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Figura 1

CONCEITOS DA ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

Visao obliqua

ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

Imagem tridimensional

e Visao vertical

e imagem bidimensional

Alfabeto cartografico:
ponto, linha e area

Cognicao
Construcao da Proporcao Lat?rlajldgde
nocdo de legenda escala referencias

orientacao

Cartografia como
meio de comunicacao
representacdes graficas

Desmistificacdo da
cartografia - desenho

Fonte: BRASIL (1998, p. 78).

Complementando, de acordo com os PCNs, a alfabetizacao cartogra-

fica deve abordar os seguintes assuntos:

¢ Os conceitos de escala e suas diferenciacoes.

e Os pontos cardeais, utilidades praticas e referenciais nos mapas.

e Orientagdo e medicao cartografica.

e Coordenadas geograficas.

e Uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano.

e Localizacdo e representagdo em mapas, maquetes e croquis.

e Localizagao e representagdo das posicdes na sala de aula, na casa,
no bairro e na cidade.

e Leitura, criacdo e organizacao de legendas.

e Analise de mapas tematicos das cidades, dos estados e do Brasil.

e Estudo com base em plantas e cartas tematicas simples.
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e A utilizacao de diferentes tipos de mapas: itinerario, turisticos,
climaticos, relevo, vegetagao etc.
e Confeccgado pelos alunos de croquis cartograficos elementares para

analisar informacdes, estabelecendo correlacao entre fatos.

Com certeza, tais conceitos sdo imprescindiveis, mas sua transmissao
de forma tradicional, segmentada e isolada ¢ comprovadamente fracassada.
Nesse sentido, estudos relacionados aos processos de ensino-aprendiza-
gem de areas disciplinares especificas vém aumentando em quantidade
e qualidade nas pesquisas desenvolvidas no Brasil, recebendo o nome
de “didaticas especificas”. Na area de cartografia, destaca-se a “cartografia
escolar”, com a preocupacao de estudar tematicas relacionadas a linguagem
cartografica em contexto escolar, a formacgao de professores, a producao e
ao uso de materiais didaticos e a insercdo das geotecnologias (OLIVEIRA,
2011, p. 167-168).

Proposicdes mais arrojadas - aqui apoiadas - defendem a cartografia
escolar como uma metodologia para o ensino da geografia, na medida em
que a primeira permite relacionar conteidos, conceitos e fatos geograficos
de maneira espacializada. Para Castellar,

[...] pensar o uso da linguagem cartografica como uma metodologia inovadora é

torna-la parte essencial para a educacao geografica, para a construcdo da cidadania

do aluno, na medida em que permitird a ele compreender os contetidos e conceitos

geogréficos por meio de uma linguagem que traduzird as observacoes abstratas

em representacoes da realidade mais concreta. [...] Isso seria inovar do ponto de

vista metodolégico. [...] um procedimento que considere a construcdo do conceito

de localizacao, desde as séries iniciais é fundamental para que o aluno entenda a

distribuicdo, distancia e extensao dos fendmenos na superficie terrestre, além dos
conceitos cartograficos (CASTELLAR, 2011, p. 121-122).

Almeida (2010, p. 10) ratifica essa ideia por meio da essencialidade
entre “cartografia + educacdo/ensino + geografia”. Na figura 2, percebe-se
que os conceitos cartograficos estao relacionados horizontalmente com o
curriculo, formacgao docente e concepgdes socioespaciais. Assim, a autora
op cit. delineia os novos rumos da cartografia escolar com o enfoque sobre
o desenvolvimento de métodos de ensino para a efetiva aprendizagem,
relacionados a linguagem/tecnologia/materiais para a representacio es-

pacial das relacoes sociedade e espaco.
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Figura 2
INTERACOES DA CARTOGRAFIA ESCOLAR

CARTOGRAFIA EDUCACAO GEOGRAFIA

Conceitos Curriculo Formacao Conceitos
cartograficos docente socioespaciais

Relacoes
sociedade =
€ espaco

4{ CARTOGRAFIA ESCOLAR }7

Fonte: ALMEIDA (2010, p. 10).

tinguagem | | | Suportes Aprendizagem | | | Metodos
grafica e materiais de ensino

Representacoes
espaciais

Com certeza, o desafio é grande, mas tem ocorrido um avanc¢o con-
sideravel nesta area. Sdo muitas as publicacdes que trazem metodologias
de ensino da cartografia associada a geografia e vice-versa, e isso contri-
bui para um aumento da discussdo teodrica deste assunto. Contudo, pela
experiéncia neste campo de pesquisa, percebe-se que o grande obstaculo
¢ a implementagdo em seus diversos niveis (escolar e/ou universitario).

Essa dificuldade decorre de multiplos fatores. Apenas para exem-
plificar, é possivel citar o sucateamento estrutural e tecnoldgico das es-
colas, principalmente publicas; os poucos incentivos para a capacitacao
de professores que estdo na ativa ha muitos anos; a desvalorizacdao do
curso de licenciatura frente ao bacharelado; a desatualizacao de curriculos
de formacdo de professores, que nao incluem estas novas tendéncias; o
pouco tempo de aula destinado a geografia versus a grande quantidade de
conteudo, o que dificulta iniciar um processo de alfabetizagdo cartografica,
que, imprescindivelmente, necessita de tempo; o incipiente relaciona-
mento entre cartografia e, consequentemente, geografia com a tecnologia
da informacdo (TI) e a comunicdo; a compartimentagdo dos ramos da
geografia em disciplinas dissociadas - voltadas principalmente para a

formacgao do bacharel -, o que dificulta o entendimento do graduando do
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objeto da geografia; a dificuldade de os recém-licenciados “didatizarem” os
conhecimentos cientificos apreendidos na universidade; a falta de apoio
pedagodgico especializado na escola; dentre outros fatores.

Tais dificuldades sao reais e desanimam o professor a iniciar um
processo de alfabetizagdo cartografica, que exige - como qualquer processo
de letramento - tempo de assimilagao e acomodacao do aprendizado, ou
seja, requer condi¢des especiais para sua viabilizagdo.

Compreendendo tal situagdo, porém assumindo que a cartografia
escolar é essencial para o objetivo-fim da geografia - analise do territorio
- 0 projeto ora apresentado constitui uma proposicdo alternativa. Suas

respectivas atividades serdo descritas a seguir.

4. Dividindo experiéncias

Do ponto de vista operacional, foram realizadas oficinas de cartografia
- entendidas aqui como minicursos de quatro horas -, atingindo alunos por
grupo de séries de 5% e 62, 7% e 82, e ensino médio, respectivamente. No
ano de 2011, as oficinas alcangaram um publico de 400 alunos, distribuidos
nas trés turmas acima citadas, nos turnos matutino, vespertino e noturno.
Todos os produtos das oficinas (mapas e maquetes) foram apresentados a
comunidade escolar em uma feira de ciéncias, atingindo um publico de
dois mil alunos.

As propostas metodoldgicas se deram através de atividades ludicas,
agregando, na medida do possivel, os novos recursos das geotecnologias,
para incitar, basicamente, um processo de alfabetizacdo cartografica. Além
disso, alinharam-se as tendéncias que apontam para uma abordagem
construtivista, na qual o aluno deixa de ser um mero expectador e passa
a ser um “mapeador”, ou seja, um agente ativo no desenvolvimento de
habilidades, agregando suas vivéncias e experiéncias do cotidiano.

Desta forma, o aluno participa da elaboragao da atividade, e, através
desta, o professor apresenta os conhecimentos e desenvolve as habilidades
e competéncias (BRASIL, 1998, p. 77-87). Dentre as habilidades trabalha-
das, destacaram-se nogao de espaco - distancia, localizacdo, orientagao -;

visdao horizontal/vertical e lateralidade; decodificacao dos simbolos com
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uso de legenda; nocdo de escala e proporcionalidade; e representacao
bidimensional X tridimensional.

Algumas das atividades desenvolvidas nestas oficinas sdo recomen-
dadas por Almeida e Passini (1998, p. 46 a 60) para as primeiras séries do
ensino e serdo descritas, com as adaptacgoes, a seguir. Contudo, diante da
realidade brasileira de uma imensa defasagem idade/série e um enorme
passivo de auséncia de alfabetizagdo cartografica, considera-se que tal ati-
vidade pode ser aplicada em qualquer série ou turma que esteja iniciando
um processo de alfabetizacdo cartografica, inclusive como proposta didatica
para professores em formagao.

Ressalta-se que a intengdo ndo é propor atividades de ensino para
que sejam aplicadas de forma rigida e como uma “receita de bolo”. As
dinamicas sdo voltadas para a cartografia escolar, para que sejam conhe-
cidas, refletidas e adaptadas, disseminando o uso da cartografia nas aulas
de geografia. O conteudo abaixo mostra alguns resultados alcangados e se

apoia nos trabalhos publicados por Borges et al. (2012) e Santos et al. (2012).

4.1 Mapeando o corpo humano

Uma das ideias basicas num processo de alfabetizagao cartografica é
a nocao de espaco, adquirida a medida que o aluno toma consciéncia do
lugar vivenciado. Portanto, esta aprendizagem deve ser iniciada com um
espaco concreto do aluno - como a sala de aula, a escola ou o bairro - e
sucessivamente avangar para outros com escalas geograficas maiores,
como o municipio, o estado, o pais e o mundo (PASSINI, 1994, p. 26).

Uma atividade que contribui para esta necessidade € conhecida como
“mapa do corpo humano” ou do “eu” e constitui uma fundamentacao cog-
nitiva para uma primeira exploracado do espaco (ALMEIDA; PASSINI, 1998,
p. 28). O aluno passa a tomar consciéncia do ato de mapear através de seu
proprio corpo e de maneira pratica se aproxima de nogées de lateralidade,
localizacao e orientacao.

Para realiza-la, os alunos foram organizados em um circulo na sala,
e foi colocada uma grande folha de papel no centro. Um aluno foi convi-
dado para se deitar no papel (modelo), e outro, para iniciar o seu contorno
(limite) (foto 1).
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Foto 1
DINAMICA EM SALA DE AULA: COMO MAPEAR O CORPO

A ideia transmitida aos alunos é que a cartografia mapeia a realidade.
Entdo, era necessario fazer o mapa do aluno deitado o mais parecido
possivel. Assim, apds o contorno dos limites, os quais foram comparados
com os limites territoriais que frequentemente aparecem nos mapas,
iniciou-se a insercdo das caracteristicas do modelo (boca, olhos, sobran-
celhas, vestimentas, dentre outras), utilizando-se, para tanto, apenas as
primitivas graficas (ponto, linha e poligono), o que exigiu a elaboracao de
uma legenda. Neste momento, foi explicada a importancia e a funcao desta,
que passou a ser o decodificador das feicoes representadas.

Com o modelo completamente desenhado no papel, foi mostrado
para os alunos que a representacio - o mapa - foi construida no tamanho
original do aluno, ou seja, que a escala real era a mesma da escala do mapa.
Logo, a questdo da escala passou a ser compreendida de forma pratica, ao
tempo em que se contextualizava que, na maioria dos mapas, é necessario
um esforco de reducdo da realidade para sua representaciao no papel.

Posteriormente, foi transcrita no desenho uma grande “cruzeta”, que

o dividiu em quatro partes. Assim, foi trabalhado o conceito de linhas
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imaginarias (como paralelos e meridianos), que tém por objetivo regio-
nalizar uma determinada area. Os pontos cardeais foram localizados no
desenho, e o aluno pode compreender o significado deste instrumento de
orientagdo/localizagao (foto 2).

Com a divisdo do desenho em duas partes, o aluno passou a com-
preender o significado de lado direito e esquerdo, ou seja, desenvolveu a
habilidade de lateralidade, tdo importante para a orientacdo do cidaddo
na vida cotidiana, assim como o entendimento posterior do conceito de
pontos cardeais. A deficiéncia desta habilidade é facilmente encontrada
em adultos com dificuldades de se orientar para a esquerda ou a direita
num comando imediato.

Por fim, foi explicado que o mapa construido era resultado de uma
visdo horizontal, o que, por natureza, facilita a identificacdo do objeto
mapeado. No entanto, a cartografia técnica/cientifica é obtida a partir da
visdo vertical, através de insumos como fotografias aéreas e imagens de
satélite. Foi proposto entdo aos estudantes fazer a representagao do mesmo
aluno neste outro tipo de visao.

Assim, o aluno ficou em pé no papel, onde foi feito o contorno de seus
pés, 0 que mostrou como um mesmo objeto pode ser visto de diferentes
visdes (foto 3). Ficou claro para os alunos que, numa visdo vertical, a
representacdo de um objeto é diferente do que se costuma enxergar e,
portanto, mais dificil, e que o mapa € resultado da apreensao da realidade
numa visao vertical.

Conclui-se, por conseguinte, que esta atividade ¢ um exemplo di-
datico-pedagogico de alfabetizacdo cartografica que, ao mesmo tempo
em que aproxima o aluno da cartografia de forma estimulante, trabalha
com conceitos imprescindiveis. Entre eles, o entendimento do que é uma
representagao espacial: o “desenho” de um objeto em um plano.

Os alunos terminaram a atividade sentindo-se “cartografos”, pois
conseguiram “construir o mapa de um corpo humano”, ao mesmo tempo
em que apreenderam o significado de elementos cartograficos antes sem
nexo e utilidade, como o conceito de cartografia, linhas imaginarias (como
os limites de paises, estados e municipios), pontos cardeais, escala, visao
vertical/horizontal e legenda.
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Foto 2 (a esquerda)
EXEMPLO DE RESULTADO DO MAPEAMENTO DO “CORPO HUMANO™” NA TURMA DE 72 E 82
SERIES

Foto 3 (a direita)
MAPEAMENTO NUMA VISAO VERTICAL

4.2 Mapeando a sala de aula

A elaboracao do mapa da sala de aula obedeceu as seguintes etapas:
dividiu-se a turma de 40 alunos em cinco grupos; com o uso de um giz,
dividiu-se a sala de aula em quatro quadrantes (foto 4); em seguida, foi
entregue a cada aluno uma folha de papel em formato A3, na qual também
havia uma cruzeta dividindo o papel em quatro quadrantes (foto 5).

ApoOs esta preparacdo, solicitou-se aos alunos que observassem o0s
lugares onde estavam posicionados os objetos, pois eles deveriam mapear
a sala de aula da maneira mais precisa possivel, levando em consideracao
a quantidade dos objetos, tamanho, posicdo e sua localizagao (foto 6).

Cada grupo identificou no papel o quadrante que correspondia a
localizagao de suas carteiras, comparando com o quadrante riscado no
chao da sala (o centro do quadrante passou a ser um ponto de referéncia
para a atividade). Em seguida, localizou-se a posicao de seus colegas e dos
outros objetos. Por exemplo: “minha carteira estd no terceiro quadrante,

meu colega a direita esta no quarto quadrante”.

244. GeoTextos, vol. 9, n. 1, jul. 2013. E. Cerqueira, D. Nascimento. 231-253



Foto 4 (a esquerda)
DIVISAO DA SALA EM QUADRANTES

Foto 5 (a direita) A
MODELO DO PAPEL A3 COM UMA CRUZETA UTILIZADO NA DINAMICA

Foto 6
ALUNOS REALIZANDO O MAPEAMENTO DA SALA DE AULA EM GRUPO

A maioria dos alunos conseguiu realizar o processo de localizagdo e
distribuicao com bastante facilidade. Em contrapartida, foram observadas
dificuldades na questdo de proporcionalidade entre os objetos. A foto 7
ilustra dois resultados.
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Foto 7
EXEMPLOS DE RESULTADO DO MAPEAMENTO DA SALA DE AULA

i -
: &4
% Ma

Contudo, considera-se que o objetivo principal foi alcangado, a medi-
da em que os alunos puderam se familiarizar com a linguagem cartografica
a partir de um contexto concreto e vivenciado. Em uma analise pedagogica,

esta atividade proporcionou ao aluno:

* visualizar a sala de aula em sua totalidade em diferentes posicoes,
desenvolvendo a noc¢ao de localizagao no espaco;

e desenvolver habilidades de lateralidade (que podem ser comple-
mentadas com os conceitos de esquerda, direita, frente, atras) através da
disposicdo dos objetos no papel;

e compreender empiricamente a ideia de reducdo e proporciona-
lidade, na medida em que os objetos (carteira, mesa, armario) foram
desenhados em diferentes tamanhos, mas com proporcionalidades para
que coubessem no seu respectivo local da sala de aula;

e estabelecer um sistema de signos ordenados, haja vista que os
objetos da sala foram representados através de figuras geométricas (qua-
drado, circulo etc.), o que exigiu a elaboracdo de sua respectiva legenda.
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4.3 Construgdo de maquetes

A construgdo de maquetes também foi utilizada para desenvolver di-
versas habilidades, como proporcionalidade, visdo vertical, posicao relativa
dos objetos (lateralidade) e nocdes de orientacdo (LESANN, 2009, p. 143).

Para a elaboragdo da maquete, utilizou-se um espaco dindmico viven-
ciado pelos alunos: as adjacéncias da escola. A atividade seguiu os seguintes
passos: a sala foi dividida em grupos e a cada um deles foram entregues
uma base vetorizada (apenas linhas), em papel A3, com as ruas e principais
edificacoes que ficam nas proximidades do colégio, e uma fotografia aérea
da area do colégio e adjacéncias, ambas numa placa de isopor (foto 8).

Foto 8
MATERIAL DISPONIBILIZADO AOS ALUNOS PARA A CONSTRUCAO DA MAQUETE (52 E 62 SERIES)

Foi solicitado aos alunos que colocassem a fotografia aérea e a base

cartografica vetorizada no mesmo sentido, utilizando a direcdo norte como
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referéncia. Salientou-se que os dois documentos cartograficos estavam em
escalas diferentes. Entdo, os alunos foram incentivados a correlacionar
os locais conhecidos, comparando a base cartografica vetorizada com a
fotografia aérea, fazendo com que os grupos se situassem no espaco através
desta base plana.

O ponto de referéncia selecionado pelos alunos na fotografia aérea
e na base cartografica foi o colégio. A partir deste, os alunos comegaram
a distribuir mentalmente os fixos espaciais a medida que identificavam
0 que estava no seu entorno, como igreja, residéncias, campo de futebol,
comércio, arvores, terrenos baldios etc.

Para facilitar a aplicacdo da atividade, foi exposto na parede da sala de
aula um mosaico de fotografias horizontais de alguns pontos de referéncia
do local (foto 9). Deste modo, ao construir a maquete, os alunos correla-
cionavam o dominio visual daquele espaco com o modelo reduzido, bem
como a passagem da representacdo bidimensional para a tridimensional.

Com o uso de caixas de papel, plasticos, corddes etc., os alunos cons-
truiram a maquete do colégio e adjacéncias o mais proxima da realidade,
considerando-se a espacializacdo, forma e tamanho das edificagoes e dos
objetos (foto 10).

Foto 9 (a esquerda)
FOTOS DAS EDIFICACOES NA VISAO HORIZONTAL PARA FACILITAR A IDENTIFICACAO DOS
PONTOS DE REFERENCIA

Foto 10 (a direita)
PROCESSO DE CONSTRUCAO DA MAQUETE

Em uma analise qualitativa, verificou-se certa dificuldade por parte

dos alunos, no momento inicial, ao relacionarem de forma abstrata as
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edificagoes da fotografia aérea com a base cartografica vetorizada. No
entanto, este momento foi superado apo6s o reconhecimento do colégio e
do campo de futebol, o que comprova, mais uma vez, a importancia de se
trabalhar a partir do espacgo vivenciado pelo aluno.

Quanto a proporcionalidade entre os objetos confeccionados e es-
pacializados nas maquetes, de um modo geral, foi compativel com as
respectivas séries dos estudantes, salvo poucas edificacoes/objetos que,
mesmo apos ser discutido o conceito das relagdes espaciais topologicas,
permaneceram sem proporcionalidade (Foto 11).

Foto 11
EXEMPLOS DE QUATRO MAQUETES CONFECCIONADAS PELOS ALUNOS DA 57 E 62 SERIES DO
COLEGIO ESTADUAL DONA MORA GUIMARAES, CAJAZEIRAS X - SALVADOR-BA

Conclui-se que esta atividade proporcionou aos alunos:

e compreender que a cartografia faz parte do nosso cotidiano, de
forma ludica e didatica. Os relatos dos estudantes demonstraram que as
atividades proporcionaram experiéncias exitosas e significativas;

» ampliar a escala geogrédfica de analise (saindo da sala de aula),
percebendo que reducdes sdo necessarias para o mapeamento de areas
maiores. Isso introduz de forma pratica o embasamento necessario para
o aluno entender escala cartografica;

e diferenciar visoes verticais de horizontais, haja vista que os objetos
construidos na maquete apresentaram estas duas percepcgoes de espaco;

e trabalhar com nogoes de lateralidade e proporcionalidade.

Enfim, todas estas experiéncias demonstram que o desenvolvimento
de habilidades visando “pensar o espaco”, associado a atividades praticas,
assume um papel essencial no ambito escolar. A auséncia destes conhe-

cimentos pode ser uma das principais causas das dificuldades na leitura
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e na interpretagdo dos mapas por parte dos alunos e dos professores no

ensino da geografia.

5. Consideracdes finais

As pesquisas realizadas sobre este tema tém demonstrado que a
cartografia ocupa um lugar imprescindivel no ensino da geografia. Ela
constitui um importante meio de comunicacdo que permite ao aluno
enxergar mais do que sua vista pode alcancar. Assim, no dmbito escolar,
a cartografia deve, primordialmente, visar a leitura e a interpretacdo de
documentos cartograficos que correspondem a representagdo de uma
realidade vivida (in) diretamente.

Mas para alcancar tal fim é necessario um longo processo, que per-
passa por pontos bastante amplos, como as questoes politicas, estruturais
e sociais do ambiente escolar. Sem renegar a importancia destas, optou-
-se, nestas ultimas consideragdes, por ressaltar o dominio do contetdo
analisado sob duas o6ticas.

Primeiro, pela visdo da universidade. E necessario repensar a forma-
¢do dos futuros professores de geografia. Eles precisam compreender a
importancia e apreender os respectivos contetidos da cartografia escolar.
E necessario capacitar os licenciados para converter os contetidos técnicos
em propostas didaticas/pedagogicas, bem como prepara-los para o uso das
geotecnologias em sala de aula. Esse € um arduo caminho, que perpassa,
muitas vezes, pela necessidade de valorizagao e reestruturacdo dos cursos
de licenciatura. Mas este debate é o primeiro passo.

Segundo, pela o6tica da escola. E necessaria a implementacio do
processo de alfabetizacdo cartografica e, para isso, sdo imprescindiveis
professores capacitados (como tratado acima), materiais didaticos especi-
ficos e assessoria pedagogica especializada. Também é um longo caminho,
mas que precisa ser iniciado, inclusive incorporando o enorme passivo de
“analfabetos cartograficos” no nosso pais. Por fim, mas ndo menos impor-
tante, € fundamental ultrapassar a barreira da dissociacao entre cartografia
e geografia. A primeira é linguagem da segunda, e os seus conteidos

estdo intrinsecamente relacionados. As duas devem “caminhar” juntas
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dentro da sala de aula e, para isso, sdo necessarias praxis que integrem
seus conceitos e competéncias. Por experiéncia empirica, sabe-se que tal
contexto é extremamente complexo.

Compreende-se que tal iniciativa é pontual, mas se considera que
serve como embasamento epistemologico para a discussdo tedrica e pratica
sobre as dificuldades, entraves e potencialidades acerca do tema. Avalia-
se que ele tem alcangado os objetivos propostos. Suas atividades, ainda
em continuidade, primam pela integracao holistica de pesquisa, ensino e
extensdo universitaria. Além disso, contribuem para a disseminagdo dos
resultados, visando a incentivar iniciativas semelhantes e que, concomi-
tantemente, insiram na cartografia escolar suas novas tecnologias.

Especificamente sobre as atividades desenvolvidas, conclui-se qualita-
tivamente que os objetivos foram alcangados de maneira satisfatoria, pois
os alunos conseguiram absorver as principais informacgoes e obtiveram bons
resultados para suas respectivas séries/anos. Verificou-se que a cartografia,
numa abordagem empirica e contextualizada, amplia a participagao e a
compreensao por parte dos alunos, podendo inclusive resgatar o interesse
e a curiosidade pela geografia. Isso € muito importante para a continuidade
dessa ciéncia, pois os alunos de hoje serdo os gedgrafos de amanha.

Tem-se consciéncia de que essas poucas oficinas, como as descritas,
nao sdo suficientes para consolidar as competéncias/habilidades necessa-
rias a todo um grupo de alunos, haja vista os diferentes niveis de facilidade
para a aprendizagem e a necessidade de uma continuidade do trabalho.
Mas, como mencionado, esse trabalho constitui uma pesquisa participante,
que aproxima o objeto do sujeito e pode, com isso, ampliar o entendimento
sobre a problematica. Por exemplo, nas oficinas realizadas, verificou-se
a necessidade de se trabalhar com mais profundidade o passivo que os
discentes trazem em relagdo a falta de orientagao e localizacao. Isso reitera,
de maneira categorica, que, sem um processo de alfabetizagdo cartografica,
0s mapas nao passam de meras ilustracoes, sem sentido algum.

Como aspecto de melhoria do projeto, ja estdo planejados para as
préoximas oficinas instrumentos qualiquantitativos de verificagao do apren-
dizado, para corroborar (ou nao) as conclusdes empiricas. Como estimulo,
fica a certeza de que o desafio € muito maior, e as estratégias devem

ampliar o publico-alvo, incluir alunos de outras séries, atrair professores/
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formadores e, principalmente, disseminar os resultados exitosos para uma
mobilizacdo/conscientizagao da importancia da cartografia no ensino de
geografia como instrumento de inclusao social. Pois se acredita que desen-
volver habilidades para construir e ler mapas contribui para a formagao
de profissionais e cidadaos criticos, capazes de pensar sobre a dinamica

dos lugares e territorios e a repercussao sobre a sua vida em sociedade.
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