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Apresentacao

O numero 45 da Revista Estudos Linguisticos e Literarios do
Programa de P6s-Graduacao em Lingua e Cultura e do Programa
de Pds-Graduacao em Literatura e Cultura, ambos do Instituto de
Letras da Universidade Federal da Bahia, esta dedicado a discutir
questoes relativas ao universo hispanico, no que se refere a dois
eixos: a lingua espanhola em contexto de aprendizagem e litera-
turas em lingua espanhola. E se justifica porque estamos vivendo
um momento de intenso movimento em prol da sedimentacao do
ensino de espanhol no Brasil e, particularmente, no Estado da Bahia.

Como se sabe, o Estado da Bahia tem uma longa tradicao na
formacao de professores de espanhol, mas infelizmente nao foi
suficiente para garantir que esse idioma esteja sendo ofertado nas
escolas da educacdo basica, em particular no Ensino Médio, con-
forme prevé a Lei 11.161, de agosto de 2005. Hoje, existem quatro
universidades publicas no Estado (UFBA, UNEB, UESC, UEFS)
que oferecem cursos de Licenciatura em Espanhol, criando-se uma
disponibilidade de recursos humanos que, em médio prazo, podera
atender as exigéncias das mais de mil escolas baianas de Ensino
Médio. Somada a esta questdo, nota-se uma timida interacdo aca-
démica entre as referidas universidades, dificultando didlogos que
em muito poderiam colaborar para a realizacdo de um trabalho
académico mais integrado e colaborativo. Estas sdo, portanto, as
principais motivacgoes que tém levado a comunidade de professores
e aprendizes de espanhol da Bahia a organizarem-se em projetos
que nos deem visibilidade e que oportunizem nosso crescimento
académico e profissional.
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8 ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS

Mas nao se espera que o Numero 45 da Revista Estudos Lin-
guisticos e Literarios fique limitado as fronteiras regionais e nem
mesmo nacionais, esperando-se, ao contrario, que as vozes autorais
que compoem esta coletanea sejam ouvidas como agentes que, desde
diferentes perspectivas, nos ajudam a entender a forma de producao
discursivo-cultural deste imenso universo ‘hispanico’, adjetivo que
pretende designar apenas o que se refere a lingua espanhola, ainda
que guarde em si significados complexos que foram empreendidos
ao longo da histéria da Espanha e de suas ex-colonias da América.

Para compor esta edicao, foram convidados nove autores, além
da organizadora, selecionados de forma a garantir certa circularida-
de do lugar de onde se fala, seja no intuito de se dar aten¢ao aos dois
eixos tematicos, seja para propor cruzamentos de pesquisadores
oriundos de diferentes universidades brasileiras.

Dessa forma, na primeira parte, encontram-se os quatro textos
que discutem temas literarios, enquanto na segunda, estao os seis
artigos que se referem a lingua espanhola em contexto de aprendi-
zagem. Cada autor(a) teve total liberdade no recorte que escolheu
para produzir o seu texto, ajudando-nos a perceber quais tendéncias
estardo delimitando o campo da pesquisa em espanhol no Brasil
nos dias de hoje.

Vale observar que a Revista Estudos Linguisticos e Literarios
preve, justamente, a pulverizacao de temas, na medida em que se
dedica a duas grandes areas de Letras: estudos de lingua e estudos
de literatura. O ntimero 45, em particular, antevé a discussao des-
sas duas grandes areas em lingua espanhola, o que determina uma
ainda maior pulverizacao tematica. Talvez seja oportuno chamar
a atencao para a diferenca que se estabelece no meio académico,
sobretudo nos cursos de Graduacao (seja Bacharelado ou Licencia-
tura), onde as linguas estrangeiras sao entendidas como uma grande
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NOMERO 45, JANEIRO DE 2012/JUNHO DE 2012 9

area, enquanto pesquisadores e professores de lingua vernacula se
organizam em pequenas areas, o que permite maior verticalidade
em suas pesquisas e, consequentemente, na formacao dos egressos
de Letras. Os pesquisadores e professores de linguas estrangeiras, a
excecao da Pos-graduacao e dos Projetos de Pesquisas individuais,
somos especialistas de uma grande area, espanhol, por exemplo,
conforme é o caso de alguns autores que compoem esta coletanea.
Estamos, portanto, acostumados a pulverizacido, o que nos da,
de certa forma, uma perspectiva mais plural e interdisciplinar na
forma como entendemos a lingua e suas manifestacoes artisticas,
literarias ou culturais.

De todos os textos que compoem o Numero 45 da Revista Es-
tudos Linguisticos e Literarios, o de Magnolia Brasil Barbosa do
Nascimento, especialista em literatura espanhola na Universidade
Federal Fluminense (Niter6i/RJ) € o que mais se presta a confir-
mar o que se esta dizendo aqui. E, por isso mesmo, é o que abre
a Revista. A autora, como se vera, estabelece um dialogo entre a
literatura espanhola e o ensino de literatura, convidando-nos a
refletir sobre o lugar que a leitura do texto literario estd ocupando
na contemporaneidade e colocando sua atenc¢ao no jovem aprendiz
de literatura. Lamentavelmente, sua reflexdo vem na contramao de
politicas de ensino que tém desprestigiado o texto literario e a
disciplina ‘literatura’ na educacao basica, pois, ao privilegiar novas
linguagens e novas tendéncias, podem comprometer uma formacao
mais humanistica. Mas seu texto é otimista, pois Magnolia Brasil
Barbosa do Nascimento comprova que diferentes discursos podem
conviver.

Os autores do segundo texto sdo Eneida Maria de Souza e
Wander Melo Miranda, conhecidos e respeitados pesquisadores
brasileiros, da Universidade Federal de Minas Gerais, que nos tém
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10  ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS

ajudado a entender o dialogo que ha entre a literatura brasileira e a
de alguns paises hispanicos da América Latina. Seu artigo apresenta
uma didatica e cuidadosa discussdo sobre a forma como alguns
autores estao entendendo e, consequentemente, nomeando nossas
temporalidades, observando como estes se apropriam da teorizacao
aprendida pelos discursos hegemonicos, notadamente oriundos do
modelo ocidental e eurocéntrico das teorias sobre a modernidade,
para desconstrui-los. Focam sua aten¢ao no continente latino-
-americano, onde, segundo os autores, as ocorréncias culturais e
artisticas nao se realizam de modo homogéneo, determinando que
o principio de homogeneidade seja substituido pelo de heteroge-
neidade. O texto apresenta, dessa forma, alternativas de definicao
concernentes ao termo pés-moderno, nos multiplos e complexos
ambitos da cultura na América Latina, recuperando as propostas de
Néstor Canclini, Jestiis Martin-Barbero, Stuart Hall, Beatriz Sarlo,
Arjun Appadurai, Anthony Giddens e outros.

A autora do terceiro texto é Luciene Azevedo, especialista em
teoria da literatura na Universidade Federal da Bahia. Para além do
excelente nivel de discussao que propde a autora, sua participacao
no Numero 46 da Revista de Estudos Linguisticos e Literarios se
explica porque cada vez mais se tem observado uma aproximacao
entre a producio literaria brasileira e as de paises de lingua es-
panhola da América Latina. Luciene Azevedo propoe um dialogo
com a literatura argentina, aproximando-a de leitores brasileiros
e apoiando sua discussdo em romances contemporaneos. Sua
argumentacao consiste em entender o papel onipresente da me-
moria nas narrativas argentinas contemporaneas de recuperacao
do passado e pressupOe que a prosa literaria argentina dos anos
90 realiza o trabalho de luto em relacdo a propria capacidade de
a literatura continuar contando suas histérias depois da ditadura.
Dessa forma, a autora nao s6 propoe um didlogo com a historia,
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assim como faz uma leitura interdisciplinar, permitindo que se
interrogue o passado como chave do presente, conforme observa
um dos autores que analisou.

O quarto texto é de Antonio Andrade, especialista em literatu-
ra contemporanea e que atua no Programa de P6s-Graduagao em
Letras Neolatinas da UFRJ, assim como de Ensino de Portugués/
Espanhol da Faculdade de Educacdo desta mesma universidade.
professor das disciplinas didaticas em espanhol da Faculdade de
Educacao na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Observe-
se que Antonio Andrade exercita o que se falava antes, pois sua
formacao é literaria, mas trabalha com a formacao de professores,
impondo as suas aulas, certamente, uma perspectiva sempre in-
terdisciplinar. Em seu texto, o autor analisa a producao poética de
Severo Sarduy, tendo em vista o investimento secundario do autor
cubano nesta atividade literaria, relacionada por ele ao exercicio
de leitura e estudo, fosse de outros poetas e artistas plasticos, fosse
de textos cientificos. Chama a atencao a discussao proposta pelo
autor do artigo, ao sugerir uma leitura muito particular, na medida
em que nos convida a perceber categorias bastante originais, como
os procedimentos de travamento e destravamento da enunciacao
lirica, por meio da erotizacdo do signo verbal, da celebracao do
prazer e da tropicalidade, dos recursos de atenuacao da dor e do
sofrimento. Vale conferir.

O quinto texto ocupa um ‘entre-lugar’ e, por isso mesmo, é
0 que inaugura o segundo eixo tematico da Revista. Sua autora,
Marcia Paraquett, € linguista aplicada na Universidade Federal da
Bahia e seu artigo apresenta alguns aspectos de seu atual projeto
de pesquisa, que visa a elaboracao de atividades interculturais
que oportunizem a integracao regional, tomando como referéncia
o Brasil (espaco cultural dos aprendizes), e os demais paises da
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12  ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS

América Hispanica (espaco cultural da lingua meta). Toma como
exemplo trés producgdes culturais de tradi¢do oral, manifestadas
no cancioneiro popular da Venezuela (Simo6n Diaz), da Argentina
(Atahualpa Yupanqui) e da Bahia (Elomar Figueira Mello), contexto
no qual desenvolve sua pesquisa e onde se dedica a formacao de
professores. Dessa forma, a autora procura estabelecer dialogos
culturais entre as trés producoes, convidando os leitores a associa-
rem teoria a pratica profissional, entendendo-a em seus aspectos
sociais e politicos.

Nair Floresta Andrade Neta, professora de espanhol na Univer-
sidade Estadual de Santa Cruz (Ilhéus/Bahia), é a autora do sexto
artigo, onde discute o componente emocional na aprendizagem de
linguas estrangeiras. A autora centra sua discussao no medo de
cometer erros como desencadeador ou agravante do medo de falar,
mostrando que essa expectativa de falar sem errar é antinatural,
pelo menos em um principio, no processo de aprendizagem-aqui-
sicdo da lingua. Como afirma, ‘errar é humano’ também quando se
aprende o espanhol, conforme comprovou a pesquisa que realizou
com alunos do curso de espanhol na universidade onde atua, e que
resultou em sua tese de doutorado, dando origem a este artigo a
que agora se tem acesso.

A autora do sétimo artigo, Maria Tereza Marchesan, vem do
extremo sul do pais, da Universidade Federal de Santa Maria
(RS), e nos ajuda a ver a questao do espanhol num contexto es-
pecifico, o de fronteira, lembrando-nos que o Brasil é um pais de
proporcoes continentais, quando se faz necesséario que qualquer
discussao em termos nacionais precisa ser relativizada. Se ao falar
do Brasil, mesmo em territério nacional, essa perspectiva nem
sempre esta presente, o que dizer, entdo, das discussoes feitas fora
do pais, quando somos vistos, grosso modo, como um conjunto
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homogéneo? Seu texto remete a questoes pertinentes como a for-
macao de professores, discutindo as orientacoes formais e legais
que regem a educacdo nacional, em texto claro e objetivo. Ainda
propicia uma anélise contrastiva entre dois modelos de formacao
em duas universidades publicas brasileiras, localizadas no extremo
sul e no nordeste brasileiro, dando-nos a oportunidade de verificar
as possiveis adequacoes contextuais.

Fernanda Almeida Vita escreveu o oitavo artigo da coletanea,
onde discute a relaciao entre pratica e pesquisa na formacao do
professor da educacgao basica. Em seu texto, a autora faz um passeio
histoérico pelo processo pelo qual passou a educacao, retomando a
filosofia classica e se atendo a diferentes modelos de concepcoes
que caracterizam os professores. Mas, ao fincar-se na atualidade,
Fernanda Almeida Vita se vale de autores que a ajudam a perceber
que hoje, além da crescente heterogeneidade tedrica, ha um avanco
de modelo docente que se define como um agente reflexivo. E essa
discussao sobre a formacao do professor reflexivo que interessa a
autora, que, ao final de seu artigo, conclui que todo professor ne-
cessita ser um pesquisador, pois, de outra maneira, nao conseguiria
atender as demandas profissionais de maneira eficiente.

O nono texto, de Jorge Hernan Yerro, traz noticias de uma nova
modalidade de ensino de linguas estrangeiras, que se insere na
esfera das politicas publicas do Ministério de Educacao, e que esta
relacionada ao aquecimento da circulacao de alunos brasileiros em
universidades estrangeiras. O artigo divulga e, ao mesmo tempo, faz
uma analise critica do resultado de um Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), que pesquisou o ensino de espanhol no Programa de
Proficiéncia em Lingua Estrangeira para Estudantes e Servidores
da Universidade Federal da Bahia (PROEMES). Através do artigo,
percebe-se o dinamismo que esta ocorrendo no contexto académico
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na formacao de professores de espanhol no Brasil, na medida em
que se confirma a vinculacao entre teoria e pratica, e entre pratica
e pesquisa, pilares essenciais para a uma formacao de professores
criticos. Além desse aspecto tao positivo, o artigo de Jorge Hernan
Yerro propde, com muita originalidade, uma associa¢ao entre o
ensino de lingua e a traducao, area de interesse do autor.

O décimo e ultimo texto da coletanea é de Patricia Carvalho de
Onofre, professora de espanhol do Ensino Médio no Colégio Pedro I1
no Rio de Janeiro. Este artigo fecha este volume exatamente porque
traz a voz de uma profissional e pesquisadora que atua na educacao
bésica, fim e meta da maioria dos artigos aqui apresentados. A au-
tora faz uma interessante analise sobre um importante aspecto dos
livros didaticos: a forma de abordar o texto e a pluralidade cultural
do espanhol. Valendo-se das colec¢oes selecionadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD 2012), a autora traz algumas
conclusdes que em muito nos ajudam a perceber o cenério do en-
sino de espanhol em nosso pais. Fala-nos, por exemplo, que ja nao
ignoramos a existéncia da América Hispanica nem a apresentamos
de forma preconceituosa e estereotipada como antes, mas continua-
mos mantendo uma visao equivocada, na medida em que nos Livros
Didaticos selecionados prevalecem textos oriundos da Espanha
e da Argentina, mantendo-se uma visao reduzida da pluralidade
do espanhol. E procura explicar essas escolhas, observando que a
grande parte dos textos contidos nas cole¢Oes analisadas tem como
suporte a internet, o que explicaria a maior frequéncia de buscas
em sites de maior procura, pois como explica a autora do artigo, os
sites de busca listam os sites por ordem de visitacao, fazendo com
que os mais visitados aparecam em primeiro lugar, o que demons-
tra a dificuldade de fugir do lugar comum, do que est4 instituido.
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Esperamos que a leitura do Ntmero 45 da Revista Estudos Lin-
guisticos e Literarios seja agradavel e que nos ajude a compreender
o lugar que ocupam as linguas estrangeiras e suas literaturas no
Brasil, em particular o espanhol, essa lingua com a qual mantemos
tantas relacoes identitarias.

Agradeco aos editores a oportunidade de sua publicacao, assim
como a Patricia Argolo Rosa, que, cuidadosamente, fez a revisao
dos resumos e das palavras-chave em inglés.

Salvador, 30 de junho de 2013

Marcia Paraquett

Quem sao os autores:

Eneida Maria de Souza é Professora Emérita e Professora Titular
em Teoria da Literatura da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). E bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq - Nivel
1A e de Professor Visitante Nacional Sénior (CAPES), na Universi-
dade Federal Sao Joao del-Rei (UFRJ). O Endereco para acessar o
seu CV é: http://lattes.cnpq.br/0519304809107377

Magnolia Brasil Barbosa do Nascimento é doutora em Letras
(literaturas espanhola e hispano-americana) pela Universidade de
Sao Paulo (USP) e professora de literatura espanhola do Programa
de Po6s-Graduacao em Letras da Universidade Federal Fluminense
(UFF). O endereco para acessar o seu CV é: http://lattes.cnpq.
br/2272705841713841

Luciene Azevedo é doutora em literatura comparada pela
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e professora
de teoria literaria da Graduacao e do Programa de P6s-Gradu-
acao em Literatura e Cultura da Universidade Federal da Bahia
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(UFBA). O endereco para acessar o seu CV é: http://lattes.cnpq.
br/2783013091209078

Antonio Andrade é doutor em Literatura Comparada pela
Universidade Federal Fluminense, professor de Didatica Espe-
cial e Pratica de Ensino de Portugués/Espanhol na Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e
professor do Programa de Pb6s-Graduacao em Letras Neolatinas
da UFRJ. O endereco para acessar o seu CV é: http://lattes.cnpq.
br/9416610899767382

Marcia Paraquett é doutora em Letras (literatura espanhola
e literatura hispano-americana) pela Universidade de Sao Paulo
(USP) e professora de espanhol na Graduacao e de linguistica
aplicada no Programa de P6s-graduacao em Lingua e Cultura da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). O endereco para acessar o
seu CV é: http://lattes.cnpq.br/0816952548853040

Nair Floresta Andrade Neta é doutora em Didactica de las
lenguas y la literatura pela Universidad Complutense de Madrid
(Espanha) e professora de espanhol na Universidade Estadual de
Santa Cruz (Ilhéus/Bahia). O endereco para acessar o seu CV é:
http://lattes.cnpq.br/6382414445111789

Maria Tereza Marchesan é doutora em Letras pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFGS) e professora de espanhol na
Graduacao e no Programa de P6s-Graduacao em Letras da Univer-
sidade Federal de Santa Maria (UFSM). O endereco para acessar o
seu CV é: http://lattes.cnpq.br/5214558523776194

Fernanda Almeida Vita é doutora em Linguistica Aplicada pela
Universidad de Alcala (Espanha) e professora de espanhol do Insti-
tuto de Letras da Universidade Federal da Bahia (UFBA). O endereco
para acessar o seu CV é: http://lattes.cnpq.br/1826836072631449
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Lope de Vega, Pérez-Reverte e o
estudante do século XXI: didlogos

Lope de Vega, Pérez-Reverte and the
student of the XXI century: dialogues

Magnolia Brasil Barbosa do Nascimento

Universidade Federal Fluminense

RESUMO: O presente artigo tem sua origem em uma comunicacao
apresentada no Congreso Internacional Lope de Vega: Elijase el tema —
Comedia, Literatura, Historia, Arte, Emblematica, celebrado no Instituto
de Letras da Universidade Federal Fluminense, em parceria com a Uni-
versidad de Navarra, em 2009. Pela importancia do tema, a atualidade
de Lope de Vega (1526-1635), o ineditismo critico de sua obra e o fato
de que a literatura espanhola do Siglo de Oro nao pode ser esquecida,
optou-se, neste artigo, por estabelecer um didlogo entre Lope e o conhe-
cido narrador Arturo Pérez-Reverte (1951), para mostrar a coincidéncia
da critica feita por ambos sobre a Espanha e sua sociedade, cada um em
seu tempo, porém muito proximos e semelhantes nos pontos em que se
apoiam. Vai-se além, ao deixar clara a importancia de dar conhecimento
da literatura em sala de aula, buscando descartar o medo reverencial de
muitos professores pelo texto literario. Para isso, lanca-se mao de oportuna
cronica de Pérez-Reverte, intitulada Cervantes, esquina a Leén (2002), na
qual o escritor focaliza um grupo de estudantes que, acompanhados pela
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professora, visitam a regiao onde viveram os grandes escritores do Siglo
de Oro, em Madri, sem demonstrar interesse pelo que lhes era comentado.
A uma solicitacdo da professora, Pérez-Reverte, pelas artes do contar,
desperta a atencao dos jovens, comprovando que é possivel estabelecer-se
um didlogo entre um dramaturgo a cavaleiro dos séculos XVI e XVII, um
escritor atual e jovens estudantes da era eletronica sempre que se saiba
atrair-lhes o interesse, uma vez que ninguém deixa de interessar-se por
uma boa historia.

Palavras-chave: Lope de Vega, Arturo Pérez-Reverte, Ensino do texto
literario.

ABSTRACT: This article has its origins in a paper presented at the
Congreso Internacional Lope de Vega: Elijase el tema — Comedia,
Literatura, Historia, Arte, Emblematica, held at the Instituto de Letras
of the Universidade Federal Fluminense (Rio de Janeiro), in partnership
with the Universidad de Navarra, in 2009. Considering the importance of
the topic, the current relevance of Lope de Vega (1526-1635), the critical
novelty of his work and the fact that the Spanish literature of the Siglo
de Oro (Gold Century) can not be forgotten, we decided, in this article,
to establish a dialogue between Lope and the well known narrator Arturo
Pérez-Reverte (1951). This dialogue shows the coincidence of the criticism
made by both towards Spain and their society - each one in his own time
- but very close and similar to the point such as criticism is based. It goes
however, beyond: to clearly establish the importance of acknowledging
literature in the classroom, as well as to seek to discard the reverential
fear many teachers have over literary texts. To accomplish those objectives
we use the chronicle of Pérez-Reverte, entitled Cervantes, esquina a Leon
(2002), in which the writer focuses on a group of students, accompanied
by their teacher, visiting the region where the great writers of the Siglo
de Oro lived: Madrid, without showing interest to what was commented
to them. At a teacher’s request, Pérez-Reverte, for the pleasure of the
narrative, arouses the attention of young people, proving that it is possible
to establish a conversation between a distinguished play writer of the
sixteenth and seventeenth centuries, a current writer and young students
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of the electronic age whenever one can attract those students’ attention,
since no one loses the interest for a good story.

Keywords: Lope de Vega, Arturo Pérez-Reverte, Teaching literary text.

No momento em que a informacao envelhece,
ndo adianta deter informacao.
(Moacyr Gadotti)

Uma boa histéria nos faz voar com maior poetura do que uma
borboleta... Uma boa histéria nos transforma e nos transporta,
com suas inventivas e encantadas asas de papel.

(Fanny Abramovich)

A modo de explicacao

O presente artigo teve sua versao inicial elaborada em forma de
comunicac¢ao para o Congreso Internacional Lope de Vega: Elijase
el tema — Comedia, Literatura, Historia, Arte, Emblematica, rea-
lizado no Instituto de Letras da Universidade Federal Fluminense,
em parceria com a Universidad de Navarra para celebracao do
quarto centenario de El arte nuevo de hacer comedias(1609-2009).
Naquela oportunidade, minha comunicacao foi escrita e lida em
espanhol e teve por titulo: LOPE DE VEGA y PEREZ-REVERTE:
dialogos. A qualidade e atualidade das conferéncias e comunicacoes
apresentadas nessa celebragio internacional, deram origem ao livro
publicado em Pamplona, em 2012, pela Biblioteca Aurea Digital
del Servicio de Publicaciones de la Universidad de Navarra, sob
o titulo: LOPE DE VEGA DESDE EL BRASIL. EN EL CUARTO
CENTENARIO DEL «<ARTE NUEVO» - (1609-2009), que teve por
organizadores os professores Carlos Mata Indurain, Rosa Maria

1 A obra Arte Nuevo de hacer comedias en este tiempo é um texto de Lope de Vega que
nos conta como se fazia teatro no comeco do século XVII e foi publicado pela primeira
vez no retrato de poemas “Rimas”, em 1609.
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Sanchez-Cascado Nogales, ambos da Universidad de Navarra e Ly-
gia Rodrigues Vianna Peres, da Universidade Federal Fluminense.

Pela importancia do tema, pela atualidade do dramaturgo Lope
de Vega (1562-1635), pelo ineditismo critico de sua obra e, prin-
cipalmente, porque a literatura espanhola, especialmente a do tao
comentado Siglo de Oro (que abarca o século XVI e a primeira parte
do XVII) nao pode ser esquecida e merece permanecer em cena,
considerei oportuno refundir minha comunicagao e dar-lhe forma
de artigo. Dessa maneira, a qualidade e inquietacao presentes na
obra de Lope de Vega e dos demais autores desse periodo dito de
ouro, de que a Literatura Espanhola com razao tanto se orgulha, me
oferecerao alguns elementos que, espero, nao deixam davidas quan-
to a importancia do acesso a literatura na escola, assunto que me
apaixona e ao qual volto sempre que se me oferece a oportunidade!

Valho-me, portanto, da possibilidade de estabelecer um dialogo
entre um dramaturgo do século XVII com um escritor do final do
século XX, comecos do XXI e um jovem leitor do século XXI para
trazer a cena, uma vez mais, o “sistema de confusoes”, as dificulda-
des e controvérsias originadas das concepc¢oes de lingua escrita e
de leitura que informam as estratégias, métodos e, principalmente,
objetivos dos cursos de lingua estrangeira. Nao é desconhecido o
fato de que a exploracdo de um texto como fonte privilegiada de
informacoes sobre estruturas da lingua ou meio de sensibiliza¢ao
para a producao individual, ou ainda, como instrumento de encan-
tamento, € uma atividade que pouco ou quase nunca esta presente
de maneira regular nos cursos de lingua ou de literatura.

Disseminou-se a lenda de que, para ler o texto literario ¢ preci-
so, antes de tudo, conhecer a fundo a teoria da literatura, quando
sabemos bem que o tedrico vem depois do texto literario. Dai a
abolir-se de sala de aula o texto literario, pela suposta necessidade
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de dominar a tao temida teoria, foi um passo, privando o aluno do
encontro com “a contacao de uma histoéria onde tudo pode aconte-
cer”, como quer Fanny Abramovitch (ABRAMOVICH, 1998, n/p.).

Que tera isso a ver com Lope de Vega, Pérez-Reverte e o jovem
estudante de hoje? Pois tudo! Um professor que seja um leitor, pode
apresentar escritores de periodos distantes no tempo a seus alunos
e provocar-lhes interesse pelo que contam, fazendo com que jovens
da era tecnologica vivam as situacgoes por eles criadas e se atrevam a
atravessar a ponte para outros mundos propostos pelos escritores.
Continuo a defender aimportancia do texto literario em sala de aula,
seja de lingua primeira, seja de lingua estrangeira: através dele o
estudante desenvolvera seu espirito critico, tera dividas e buscara
solucoes, refletira e, como desejamos que aconteca, buscara outros
textos, em um exercicio que o levaré a descobrir o mundo escondido
nas letras, nas asas de papel de que fala uma das epigrafes.

Lope de Vega

Meu primeiro encontro com Félix Lope de Vega y Carpio foi ha
muitos anos, no segundo grau da escola secundaria, o atual ensino
médio, durante a aula de espanhol. Naquele tempo o espanhol era
oferecido durante um ano, duas vezes por semana, no primeiro
ano dos chamados cursos classico e cientifico e convivia, harmo-
nicamente, com o francés e o inglés; a professora nos convidou,
entao, a fazer uma leitura dramatizada de um fragmento de Fuen-
teovejuna?. Ainda hoje, essa é minha obra preferida dentre a farta
producido de Lope de Vega. E importante dizer que meus olhos e

2 La Comedia famosa de Fuenteovejuna é a Gltima comédia de la Docena parte de las
Comedias de Lope, publicada em 1619. Nao ha noticia certa sobre a data de sua redagao.
Morley y Bruerton a situam entre 1611-1618, provavelmente 1612-1614.
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ouvidos adolescentes jamais se esqueceram do clamor a favor da
honra e da justica entranhado na resposta que repetiamos bem alto
a pergunta do juiz:

- ¢Quién mat6 al comendador?

- Fuenteovejuna lo ha hecho

- ¢Quién mat6 al comendador?

- Fuenteovejuna lo hizo

- ¢Quién mat6 al comendador?

- Fuenteovejuna, sefior

- ¢Quién mat6 al comendador?

Pues Fuenteovejuna fue

(Acto Tercero, Folios 278r a 280v.

Disponivel na web).

Um texto escrito por um dramaturgo espanhol do século XVI/
XVII, distanciado no tempo, espaco e idioma de seus leitores bra-
sileiros, ainda tinha, ou melhor, ainda tem o poder de emocionar e
entusiasmar uma jovem estudante empenhada no sucesso daquela
leitura, fascinada pela discussao sobre a honra e chamada ao exerci-
cio dajustica. As palavras do fragmento escolhido aprisionadas em
uma lingua que, embora nos soasse familiar algumas vezes, nio era
a nossa, ganharam vida, significaram, lograram “desembalsamar-
se”, para usar uma expressao do escritor portugués José Sarama-
go (SARAMAGO, 2003, n/p), gracas a proposta da professora e
a leitura solidaria que nos permitiu o acesso a um bem cultural
até entao desconhecido por nos, jovens estudantes brasileiros do
inicio da segunda metade do século XX. Aquele encontro com o
texto classico, aparentemente tao distante de nosso cotidiano,
proporcionou-nos uma nova forma de ver o mundo, a descoberta
de outra realidade, um retorno ao real renovado, transfigurado na
fabula encerrada nas palavras da lingua espanhola de centenas de
anos passados. Tratava-se do idioma da Espanha e de um autor cujo
nome, a simples mencao, em palavras do romancista Arturo Pérez-
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Reverte (1951), “se estremecia la tierra” (PEREZ-REVERTE, 2003,
p. 62). Eram palavras de uma obra escrita por alguém que conhecia
a fundo a sociedade de sua época e deixava claro que a virtude e o
espirito de justica nao eram atributo de uma classe social apenas.

Talvez ali tenha surgido minha convic¢ao de que a leitura, o
encontro com o outro por meio do texto literario irradia luz sobre
um universo desconhecido e permite ao estudante ou leitor desco-
brir mundos ocultos por alguma barreira, seja da palavra, seja da
indiferenca gerada pelo desconhecimento. E bem certo o que afirma
Antonio Candido: “ninguém pode gostar daquilo que desconhece”.
(CANDIDO, 1995, p. 149)

Essa pequena histéria pessoal vem a proposito porque aqui
trato de um autor do século XVI/XVII e ao professor brasileiro
de literatura espanhola s6 lhe resta o recurso da leitura da obra
dramatica a ser estudada, uma vez que nao é comum a encenacao
de tais obras em nossos teatros. E necessario, portanto, ler a obra,
o que sera desanimador para alguns, pois se trata de um texto do
Siglo de Oro, repleto de palavras em desuso, de ditos populares da
época: Lope de Vega, senhor de uma vasta cultura, escrevia para
um publico variado do ponto de vista social e tinha consciéncia de
que 0s que se espremiam nos “corrales” para assistirem as suas
comédias, pertenciam a diferentes camadas da sociedade da época.
Para ele, como ali estava o povo que o admirava, era justo falar-lhe
em sua linguagem, tal como registra nos versos 40 a 48 de El arte
nuevo de hacer comedias (1609):

3 Os “Corrales de comedias” surgem em 1579 e supdem a estabilizagdo da pratica teatral,
pois esta abandona o espago da rua para ocupar construgdes destinadas a ser teatro.
Os primeiros e principais “corrales” de Madri foram o Corral de la Cruz e o Corral del
Principe, ambos receberam seus nomes das ruas onde respectivamente estiveram situados.
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y, cuando he de escribir una comedia,

encierro los preceptos con seis llaves;

saco a Terencio y Plauto de mi estudio

para que no me den voces (que suele

dar gritos la verdad en libros mudos),

y escribo por el arte que inventaron

los que el vulgar aplauso pretendieron,

porque, como las paga el vulgo, es justo

hablarle en necio para darle gusto. [...] (1609, v. (40-48).

Se a lingua do século XVII difere da do leitor do século XXI por
razoes diversas, é evidente que a complexidade da leitura cresce,
mas isso nao pode ser motivo, como modernamente se supoe, para
deixar de oferecer ao estudante textos literarios de outras épocas e
em sua versao original, nao em traducoes que jamais conseguirao
manter o sabor proprio, o ar caracteristico, a allure do texto ori-
ginal. Seja qual for sua época, o texto original est4 ao alcance do
estudante de espanhol sempre que se promover um movimento
dinamico para infundir-lhe o sopro vital que lhe permita revelar-se,
mostrando-se em seus varios significados, desdobrando toda sua
riqueza significativa, suas infinitas possibilidades.

Arturo Pérez-Reverte

A obra ficcional de Arturo Pérez-Reverte (1951) transita pelo
mundo barroco, povoada que esta por personagens como Quevedo,
Velazquez, Lope de Vega: é um universo que indaga, como quer
Miguel Angel Quemain, o Ambito do popular espanhol daquele
tempo ao percorrer o mundo das tabernas e pensoes quando, ani-
mados pelo vinho, “poetas y dramaturgos componian esas obras
hoy iniciales” (QUEMAIN, 1998, n/p). Desse modo, h4, nela, uma
rica possibilidade de familiarizar ou provocar o interesse dos es-
tudantes de espanhol pela obra dos grandes nomes que forjaram
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o Siglo de Oro das letras espanholas. E tempo, pois, de convidar
a que entre nesta modesta cena o escritor do século XX, comegos
do XXI, Arturo Pérez-Reverte, que se confessa um admirador e
se revela um grande conhecedor do teatro classico espanhol. Isso
se percebe pelas palavras do narrador de El caballero del jubon
amarillo (2003), Ifigo de Balboa, para quem

ninguna nacioén alumbré nunca tantos (hombres singulares) a
la vez, ni registré tan fielmente, como ellos hicieron hasta los
menudos pormenores de su época. Por fortuna, todos siguen
vivos en los plateos de las bibliotecas, en las paginas de los li-
bros; a mano de quien se aproxime a ellos y escuche, admirado,
el rumor heroico y terrible de nuestro siglo y de nuestras vidas.
Solo asi es posible comprender lo que fuimos y lo que somos.
(PEREZ-REVERTE, 2003, p.62-63)

Na série do Capitan Alatriste a qual pertence El caballero del
jubon amarillo, o narrador refere-se intimeras vezes mais do que
com admiracdo, com reveréncia a Lope de Vega. Para tanto, nao
se vale do excesso da adjetivacao. Algumas vezes deixa escapar
um “el gran Lope”, como no fragmento de El Capitan Alatriste: “Y
mujeres de ésas de las que dijo el gran Lope” (PEREZ-REVERTE,
1996, p. 78), a que se seguem quatro versos do ato I, cena IV de
El bobo del Colegio*. A Lope de Vega, segundo nos revela Ifigo de
Balboa, “todos en Espaiia lo llamaban asi, a secas, sin necesidad
del glorioso apellido”. (PEREZ-REVERTE, 2003, p. 51)

A leitura de semelhantes referéncias de fragmentos diversos
da obra de Lope de Vega incentiva o leitor que procura saber mais
a empreender uma pesquisa que o leva, por via indireta, a um
“mundo irrepetible, pleno de hombres singulares, talentos nunca

4 Hay locura de um mancebo/ Como verle andar perdido/ Tras una destas, que ha sido/
de mil ignorantes cebo? (De Lectura burlesca 1V, de Francisco de Quevedo, disponivel
na web, conforme se vé nas referéncias, apresentadas ao final do texto)
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antes vistos que explican, cuando no justifican, aquella época de
tanta grandeza y tanta gloria” (PEREZ-REVERTE, 2003, p. 62).
Aqueles dramaturgos e poetas, segundo afirma o jovem narrador,
renovaram, com seu talento e em diferentes registros, o castelhano,
do que resultou que a lingua espanhola fosse, “para siempre, otra”.
(PEREZ-REVERTE, 2003, p. 51)

Estou convencida de que a leitura da obra do escritor conside-
rado por muitos, injustamente, a meu ver, um autor de bestsellers,
sem outro mérito que o de saber vestir bem as histoérias que conta em
seus folhetins, provoca o jovem leitor de hoje a descobrir o mundo
criado pelos grandes das letras espanholas, ocultado pela indiferen-
ca gerada pelo desconhecimento. Ou, o que é sumamente mais gra-
ve, pelo apagamento da memoria histérica, reduzindo-se o sentido
histérico do homem de hoje a nada, como afirma Pérez-Reverte em
entrevista a Miguel Angel Quemain. (PEREZ-REVERTE, 1998, n/p)

Pérez-Reverte entra em cena e dialoga com Lope de Vega

Entre as diferentes possibilidades para trazer Pérez-Reverte a
este cenario, prevaleceu a ideia de reproduzir parcialmente o didlogo
entre o ficticio Don Francisco de Quevedo e o Capitan Alatriste, em
um fragmento do capitulo II, de El caballero del jubéon amarillo,
obra de 2003: o famoso poeta revela a seu amigo espadachim que
lhe encomendaram uma comédia para ser representada no Palacio
del Escorial, onde estara o Rei Felipe IV para a temporada de caca.
Alatriste chama sua atencao para o fato de a comédia nao ser sua
especialidade e Quevedo lhe contrapde que pode atrever-se nesse
assunto porque foi o Conde Duque de Olivares em pessoa quem lhe
fez tal encomenda. A pergunta de Alatriste com relacdo ao paga-
mento, Quevedo revela que, no presente sao (ou serao) seiscentos
reais, pelo que lhe prometeu Olivares. E segue: “Ved en qué vendré
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aparar / Obligado a su poder/ Haciendo yo mi deber/ Y él buscando
no pagar”. (PEREZ-REVERTE, 2003, p. 46)

E prosseguiu Quevedo, revelando a Alatriste os procedimentos
que seguiria para elaborar a comédia: “De manera que echaremos
siete llaves a Aristoteles y a Horacio, a Séneca y aun a Terencio, y
después, como dice Lope, escribiremos unos cientos de versos en
vulgo. Lo justo de necio para darle gusto”. (PEREZ-REVERTE,
2003, p. 46), frase em que o leitor atento reconhece uma evidente
intertextualidade com El arte nuevo de hacer comedias, de Lope
de Vega.

Nos 376 endecassilabos de seu discurso de ingresso na Acade-
mia de Madri, em 1609, o dramaturgo, em El arte nuevo de hacer
comedias, deu especial importancia a linguagem popular. A pratica
de conduzir um escritor de sucesso a Academia continua viva no
Século XXI e em 2003 coube tal honra ao ex-jornalista e polémico
escritor Arturo Pérez-Reverte. Sobre a cerimonia de posse de sua
cadeira na Real Academia Espariola de las Letras, Antonio Astorga,
do diario ABC, de Madri, de 13 de junho de 2003, comentou: “Arturo
Pérez-Reverte ingresa en la Academia glosando el ‘golfaray’, el habla
de los hampones del Siglo de Oro”. Afirma Astorga:

[...] Hoy, Pérez-Reverte es el escritor espanol en activo con mas
presencia en los territorios americanos de nuestra lengua. Es-
cribe novelas histéricas ambientadas en el XVII para explicar, a
la generacion de su hija, la Espaiia de hoy: ‘Somos lo que somos
porque (a menudo mas para mal que para bien) fuimos lo que
fuimos’. En ese intento por recuperar una memoria ‘ofuscada
por la demagogia, la simpleza y la ignorancia’ eligié como
protagonista a un soldado veterano de Flandes que malvive
alquilando su espada. La ambientacion histdrica le traslad6 a
los fascinantes vericuetos del habla de germania, ‘esa lengua
marginal en continua interaccién con la general, el ‘golfaray’,
argot de los delincuentes y las carceles’. Esa germania del XVI
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y XVII es un deleite y una fuente inagotable practica, actual de
posibilidades expresivas. (ASTORGA, 2003, n/p)

A criacao da personagem conhecida como el Capitan Alatriste,
o soldado veterano de Flandes, deve-se a uma decisao de Pérez-
Reverte quando folheava os livros escolares de sua filha Carlota,
entdo com 12 anos. Mais de uma vez, em suas entrevistas, o roman-
cista revelou seu processo de criagdo, ao contar que se surpreendera
ao verificar que os referidos livros apresentavam o Siglo XVII em
uma pagina e meia; a Transicion, entretanto, contava com umas
20 paginas, com fotos de Calvo Sotelo e Felipe Gonzélez e, mais
recentemente, também a de Aznar (NASCIMENTO, Hispanista,
2003, p. 119). Para o escritor, em consequéncia disso, a geracao de
sua filha “tiene la memoria descompensada y la memoria objetiva,
como referencia es fundamental. Sin saber lo que fuimos no pode-
mos saber lo que somos”. (elmundolibro.com, 2002, n/p. Disponivel
na web). Ampliando sua perspectiva, prosseguiu:

Espaiia es una plaza publica en la que convive gente muy distin-
ta. Intenté explicarle a mi hija un pedazo de historia de forma
divertida para que sepa de donde viene, pero no la vision gloriosa
y contaminada del franquismo, sino con una en la que ni se
vanaglorie ni se avergiience[...] (elmundolibro.com, 2002, n/p).

O apagamento da memoria é uma das preocupacoes do escritor
Pérez-Reverte e, ja na dedicatéria do primeiro volume da série Las
aventuras del Capitan Alatriste, deixa isso bem claro: dedica-o aos
avos “por la vida, los libros y la memoria”. Isso talvez explique seu
gosto pela historia e pela literatura e sua preocupacao de tentar
impedir que se concretize o “borrado de memoéria” ao qual sua filha
Carlota e seus coetaneos sao submetidos. Todos esses fatores foram
decisivos para que o Capitan Alatriste ganhasse uma dimensao
mais ampla: Lopez de Abiada afirma que o que comecara a ser es-
crito como uma diversao, um relato de 70 paginas, se aprofundou
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na historia e na literatura do século XVII, da Madri decadente dos
Austria porque “todo lo que pasa hoy estaba entonces alla. La co-
rrupcioén, el poder de los validos, los fueros...” (LOPEZ DE ABIADA,
2000, p. 7), ou seja, trata-se, como afirma Pérez-Reverte , de

lamisma Espafa [...]: en vez de banqueros genoveses hay banque-
ros marioscondes, y en vez de Conde-Duque de Oivares, pues hay
Alvarez Casco o Alfonso Guerra [...]. Cuando estaba trabajando
en esta novela me di cuenta de lo poco que hemos cambiado y de
los espanoles que somos [...]. Cuando ahora releo algunos de los
episodios, [...] asocio sin querer a la Iglesia, ala banca, al estado,
el poder, la corrupcion y la guerra sucia porque, en realidad, esta
novela es un episodio de la guerra sucia, aunque encaminada a
otro tipo de cosa. (LOPEZ DE ABIADA, 2000, p.42)

Por seu lado, Lope de Vega sentia especial inclinacao para ex-
trair licdes para o presente da histéria da Espanha e de Portugal
e, com relacdo ao periodo que precedeu o Renascimento, buscou
documentar-se nos cronistas, nas lendas e no Romancero®. Para
Wilson y Moir, Lope de Vega, em suas comédias de capa e espada
mais entretidas, tratava “de modo habil, ligero, a menudo satirico,
las costumbres, los tabties y los prejuicios de su propia clase social”.
(1992, p. 102)

No Siglo de Oro, sao muitas as obras que dramatizam os con-
flitos de honra. E Lope, em El arte nuevo de hacer comedia afirma
que as obras que tratam dos conflitos de honra “mueven con fuerza a
todala gente”, o que, para Wilson y Moir reflete, seguramente, uma
das preocupagdes reais do publico para o qual Lope escrevia (1992,
p-119). O dramaturgo defende que a honra nao é atributo exclusivo
dos nobres, contrariando a convic¢ao aristocratica de que os plebeus
nao sao capazes de ter o sentido da honra. Um exemplo est4 na fala

5 O Romancero Espariol ¢ uma colecdo de poemas andnimos sempre breves, compostos
originariamente para ser cantados ou recitados ao som de um instrumento.
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de Fernan Gomez, em Fuenteovejuna, aos aldedes: “Vosotros honor
tenéis? / Qué frailes de Calatrava”. (LOPE DE VEGA, 1619, p. 205).

Pelo que demonstram as atitudes das personagens na série
do Capitan Alatriste, Pérez-Reverte parece estar inteiramente
de acordo com Lope de Vega: todo ser humano, nao importa sua
posicao social, tem direito a ter honra e dignidade, a respeitar-se e
a ser respeitado. O tema da honra mantém-se bem vivo em nossa
época e mais de uma vez o narrador de Pérez-Reverte nos remete a
isso. Nas expressoes usadas de maneira a concluir um relato sobre
falta de honra e dignidade, sobre suborno e corrup¢ao no passado,
o leitor vai lendo também, criticamente, o tempo presente.

Os corrales de comedia da Madri do Século XVII, como o Corral
del Principe®, eram frequentados por comerciantes, soldados,
nobres, artesdos, pajens, estudantes, clérigos, escrivaes, lacaios,
escudeiros e rufides que “para la ocasién se vestian con capa,
espada y punal, llamandose todos caballeros y dispuestos a refiir
por un lugar desde el que asistir a la representacion”, ambiente
fascinante ao que se acrescentavam as mulheres, como nos conta o
mochileiro do Capitan Alatriste e narrador da série, Ifigo de Balboa
(PEREZ-REVERTE, 1996, p. 193), dando-nos a0 mesmo tempo um
retrato da sociedade da época, o povo que, segundo Lope, pagava
e a quem dedicava sua obra. Para o dramaturgo, honra e virtude
sao os argumentos de maior sucesso: “Los casos de la honra son los
mejores./ Porque mueven con fuerza a toda gente,/ Con ellos las
acciones virtuosas, / Que la virtud es dondequiera amada”. (LOPE
DE VEGA,1609, v 327-330)

6 Situava-se na atual Plaza de Santa Ana, de Madrid, onde hoje se encontra o Teatro

Clasico Espaiiol.
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Segundo alguns de seus estudiosos, Lope escreveu suas obras
nao so6 para divertir o povo e os nobres, como também para ensinar-
-lhes verdades tteis, como se 1€ em El arte nuevo de hacer comedia,
no qual situa a funcao didatica do teatro espanhol: “Oye atento, y
del arte no disputes, / Que en la comedia se hallara de modo/ Que,
oyéndola, se pueda saber todo”. (LOPE DE VEGA, 1609, v.386-389)

Pérez-Reverte, por sua vez, senhor de uma preciosa documen-
tacao historica, apresenta os fatos que transforma em matéria no-
velavel de maneira pitoresca, elaborando seu texto com os recursos
que se lhe oferece e ele domina: o relato oral e popular. Isso nao o
impede de revelar sua erudicao, sem romper o tom caracteristico
do relato oral. Segundo revela nas entrevistas, seu oficio é contar
histérias e fazé-lo da melhor forma possivel. Sabemos que Pérez-
-Reverte comecou a revelar sua admiracao e a dialogar com Lope
de Vega e sua época na série do Capitan Alatriste; observamos,
porém, que continua a fazé-lo e a contar historias mesmo quando
caminha pelas ruas do Bairro de Letras, em Madri, em pleno século
XX1, como revela na cronica Cervantes, esquina a Leon, publicada
em primeiro de marco de 2009, no El Semanal, nimero 1114, uma
revista online da atualidade.

A modo de conclusao: o encontro e o desejado dialogo na
Madri do Século XXI

A cronica revertiana’ funciona como fecho deste artigo e deixa
claro o que defendo ja a partir do titulo: é possivel (e desejavel) o
estabelecimento de um didlogo entre um dramaturgo do Siglo de
Oro, um escritor contemporaneo, membro de la Real Academia

7 Pode ser lida em http://www.lanacion.com.ar/1109526-cervantes-esquina-a-leon
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Espaiiola, nascido em 1951 e jovens do século XXI, desde que o
professor nao esteja imerso no sistema de confusoes que afastou a
literatura da sala de aula pelas assim ditas dificuldades que a leitura
de um texto literario, especialmente em lingua estrangeira, oferece
ao aprendiz. Esse grande equivoco impede que o estudante descubra
outros mundos possiveis pela pratica da leitura poética. Mas qual
sera o procedimento, o passe de magica capaz de fazer com que os
jovens de hoje se interessem pela leitura, e possam até mesmo ler
ou assistir as obras dos dramaturgos do Século de Ouro?

Valho-me da crénica de Pérez-Reverte para concluir minhas
reflexdes. O escritor revela que gosta da Calle de Cervantes, em
Madri, pois ali tem a impressao de cruzar com amigaveis fantasmas.
Explico: nesta parte de Madri viveu o criador de Don Quijote de la
Mancha, viveu também Lope de Vega, na esquina com a Calle de
Quevedo esta a casa onde viveu o poeta que d4 nome a essa rua.
Sao esses alguns dos ilustres e amigéaveis fantasmas a que se refere
Pérez-Reverte. Ali pertinho esta o Convento de las Trinitarias onde
repousam os restos mortais de Cervantes. Neste lugar, com frequén-
cia, podem ser vistos estudantes acompanhados por um professor
que se esforca por despertar-lhes o interesse para a importancia e
toda a memoria historica e literaria ali concentrada.

E em um de seus passeios pela Calle de Cervantes, Pérez-Reverte
encontrou um grupo disperso de adolescentes acompanhados por
uma professora que tentava fazé-los interessarem-se pelo que co-
mentava. Eis a cena, em palavras do escritor:

La estampa del grupo era la que pueden imaginar: una veintena
de chicos aburridos, la profesora contando lo de la casa cervan-
tina, cuatro o cinco atendiendo realmente interesados, y el resto
hablando de sus cosas o echando un vistazo al escaparate de un
par de tiendas cercanas. Cervantes les importa un carajo, me
dije una vez més. (PEREZ-REVERTE, 2009, n/p)
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Para Pérez-Reverte, tal situacao é compreensivel, pois em sua
visao critica e aguda observa que “en el mundo que les hemos
dispuesto, poca falta les hace. Mejor, quizas, que ignoren a que su-
fran”. (PEREZ-REVERTE, marzo/2009, n/p). Seguia seu caminho,
quando foi reconhecido pela professora que mostrou aos jovens o
conhecido escritor, enumerando algumas de suas obras. A mencio
do Capitan Alatriste uns dois ou trés o olharam com interesse.
O escritor cumprimentou-os cortesmente e se dispds a prosseguir
caminhando quando a professora lhe pediu que comentasse um
pouco sobre o bairro para seu grupo. Pérez-Reverte confessa que a
docéncia nao é o seu forte; entendia bem que aqueles adolescentes
nao tivessem interesse pelas palavras de um homem de meia idade
em uma manha fria de inverno e, pensando rapidamente, apelou
para uma estratégia de seu antigo oficio de jornalista: apresentar-
-lhes o tema como uma cronica de telediario. Diante de uma pro-
fessora assustada, deu curso a sua criatividade, atraindo a atencao
até dos que, afastados, olhavam com interesse as vitrines das lojas
proximas. Seu relato trouxe-os de volta ao grupo:

Se odiaban a muerte, empecé, viendo como la profesora abria
mucho los ojos, horrorizada. Eran tan espafioles que no podian
verse unos a otros. Se envidiaban los éxitos, la fama y el dinero.
Se despreciaban y zaherian cuanto les era posible. Se escribian
versos mordaces, insultdndose. Hasta se denunciaban entre si.
Eran unos hijos de la grandisima puta, casi todos. Pero eran unos
genios inmensos, inteligentes. Los més grandes. Ellos forjaron la
lengua magnifica en la que hablamos ahora: (PEREZ-REVERTE,
marzo/2009, n/p).

Ja disse alguém que nao basta contar: o que importa é saber
contar. E nisso nosso narrador é mestre! Naquela curiosa e inusi-
tada aula sob o céu cinzento e o ar frio de uma manha madrilense,
nao se ouvia voar uma mosca, tal era o siléncio que imperava entre
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os jovens, que, em atitude respeitosa, escutavam, interessados, a
historia que lhes contava o escritor. Prosseguiu Pérez-Reverte:

Tenéis suerte de estar aqui -dije, mas o menos-. Nunca en la
historia de la cultura universal se dio tanta concentracion de ta-
lento en cuatro o cinco calles. Se cruzaban cada dia unos y otros,
odiandose y admirandose al mismo tiempo, como os digo. Ahi
esta la casa de Lope, donde aloj6 a su amigo el capitan Contreras,
apocos metros de la casa que Quevedo comproé para poder echar
asu enemigo Gongora. Por esta esquina se paseaban el jorobado
Ruiz de Alarcon, que vino de México, y el joven Calderdn de la
Barca, que habia sido soldado en Flandes. En el convento que
hay detras enterraron a Cervantes, tan fracasado y pobre que
ni siquiera se conservan sus huesos. Lo dejaron morir casi en la
miseria, y a su entierro fueron cuatro gatos. Mientras que al de
su vecino Lope, que triunf6 en vida, acudi6 todo Madrid. Son las
paradojas de nuestra triste, ingrata, maldita Espafa (PEREZ-
REVERTE, 2009, n/p).

Todos os elementos que caracterizam as obras de Pérez-Reverte
estdo ai presentes: o conhecimento profundo da histéria da Espanha
e da Literatura espanhola, o espirito critico, a ironia, a comparacao
subentendida que estabelece entre a Espanha de séculos passados
e a Espanha de hoje, por exemplo, saltam aos olhos e seduzem o
leitor/ouvinte. E aquela seducio que se impde quando um bom
professor-leitor faz chegar a seus alunos um texto literario através
de sua voz, exercitando seu poder de seducao, de provocacao pela
sutileza, a acdo exata que conquista um possivel futuro leitor, na-
quele processo de contagio de que fala a argentina Maria Inés Bo-
gomolny:, para quem ler é contagioso. (BOGOLMONY, 2003, n/p)

No encontro de Pérez-Reverte com os adolescentes de uma
escola de Madri ndo havia a palavra escrita: ele falava sobre escri-
tores de quatro séculos passados, contando-lhes fatos de maneira
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a despertar-lhes a curiosidade, contagiando-os com seu conheci-
mento. E o que se percebe quando Pérez-Reverte comenta:

Los chicos todos estaban agrupados y escuchaban respetuosos.
No a mi, claro, sino el eco de las gentes de las que les hablaba.
No las palabras de un escritor conazo cuyas novelas les traian
sin cuidado, sino la historia fascinante de un trocito de su propia
cultura. De su lengua y de su vieja y pobre patria. Y qué bien
reaccionan estos cabroncitos, cuando les das cosas adecuadas.
Cuando les hacen atisbar, aunque sea un instante, que hay
aventuras tan apasionantes como el Paris-Dakar [...], y que es
posible acceder a ellas cuando se camina prevenido, lacido,
con alguien que deje miguitas de pan en el camino. (PEREZ-
REVERTE, 2009, n/p).

Nao é preciso dizer muito para comprovar que as artes do con-
tar de que se vale o escritor se ndo envolveram a todos os jovens,
capturando-os para a leitura, impressionou-os bastante e os fez
perceber novas maneiras de ver o mundo. Eles descobriram, pela
palavra sedutora de um escritor que sabe como contar que, seguindo
a trilha indicada pelas migalhinhas de pao identificadas pelo olhar
observador é possivel descobrir um mundo diverso, apaixonante,
pleno de novas aventuras e de outros modos de ser.

O dialogo através dos séculos estabelece-se, finalmente, pelo
movimento de abrir o mundo significativo através de diversos
recursos, provocadores, sempre, de maneira a que o jovem da era
eletronica se decida a participar dele, e descubra a importancia do
conhecimento do outro e do mundo propiciado pela aventura da
palavra. No ensino de uma lingua estrangeira, por meio de diferen-
tes temas e de outros meios que costumo chamar de “iscas” para
capturar o interesse, o estudante acedera a valores éticos, estéticos,
ideologicos, morais, como quer Rodrigues Lima (LIMA, 2004,
p- 190), pois o ensino de uma lingua estrangeira, em uma esfera
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de objetivos pedagodgicos mais amplos, vai muito além dos limites
das habilidades e competéncias previstas nas praticas curriculares
tradicionais.

Chegamos ao final, voltando as epigrafes: importa valer-se da
informacao para construir um caminho novo por meio do qual se
facilite ao estudante a construcao de saberes necessarios para nao s6
compreender o outro, mas perceber o mundo de maneira reflexiva
e reconhecer seu lugar nele. O didlogo do estudante com o mundo
pode ser facilitado pelo texto literario gracas a diversidade de lin-
guagem e aos diversos temas que aborda, uma vez que ele provoca,
inquieta, suscita discussoes, duvidas, reflexoes e, principalmente, a
curiosidade de ler outros textos, de descobrir o mundo escondido
nas letras, nas palavras de uma boa e bem apresentada histéria.
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Modernidade tardia

Late modernity

Eneida Maria de Souza e Wander Melo Miranda

Universidade Federal de Minas Gerais

RESUMO: O artigo discute o conceito de modernidade tardia, bem
como outros conceitos a ele associados, mostrando sua relevancia para
o desenvolvimento da teoria e da critica produzida na/sobre a América
Latina. A partir do desvelamento de complexos movimentos de tensao
e defasagem entre modernidade/modernizacao, arte/cultura de massa,
local/global, evidenciam-se praticas contemporaneas, desde o campo da
literatura até os da arquitetura, da politica e da midia, que problematizam a
possibilidade de se estipularem fronteiras precisas entre temporalidades e
valores socio-historicos em contextos periféricos. Nesse sentido, as noc¢oes
de “entre-lugar” e “margem” sdo convocadas a fim de ressaltar, ao lado do
qualificativo “tardio”, a importancia de se pensar a produgéo brasileira e
latino-americana, em geral, dentro de uma perspectiva poés-colonial que
evite modelos cristalizados de identidade, assim como a estabilizacao de
padrées interpretativos da nossa dindmica sociocultural.

Palavras-chave: modernidade tardia, teoria e critica cultural, estudos
latino-americanos.

ABSTRACT: This article discusses the concept of late modernity, as
well as other concepts associated with it, showing its relevance to the
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development of theory and criticism produced in/on Latin America. The
unveiling of complex movements of tension and gap between modernity/
modernization, art/mass culture, local/global demonstrate contemporary
practices from the field of literature to architecture, politics and the media,
that question the possibility to stipulate precise boundaries between
temporalities and socio-historical values in peripheral contexts. In this
sense, the notions of “in-between” and “margin” are convened to highlight
beside the adjective “late”, the importance of thinking about the production
in Brazil and Latin America, in general, within a post-colonial perspective
that avoids crystallized models of identity as well as the stabilization of
interpretative standards of our socio-cultural dynamics.

Keywords: late modernity, theory and cultural criticism, Latin America
studies.

O modelo ocidental e eurocéntrico das teorias sobre a moderni-
dade foi, por muito tempo, aceito como Gnico, sem que sua hegemo-
nia fosse contestada. Outras experiéncias da modernidade deverao
ser observadas, considerando nao s6 o descompasso temporal de
sua atualizacao pelas distintas culturas, como as singularidades
multiplas e divergentes dessa vivéncia dentro das proprias culturas
locais. Pensadores e tedricos contemporaneos tém se empenhado
em apontar algumas possiveis saidas para sair ou entrar na mo-
dernidade, como assim se expressou Néstor Canclini. Dotados de
pensamento nomade e de experiéncia vital em permanente deslo-
camento, esses autores se apropriam da teorizagao aprendida pelos
discursos hegemonicos para desconstrui-los. Romper estrategica-
mente com as teorias que consolidaram o mito da modernidade
se justifica pela emergéncia em assumir novas propostas capazes
de contribuir para o norteamento das indagacoes do presente.
Ao termo pos-modernidade, de carater geral e pertencente ao uni-
verso anglo-saxao, sao criadas outras nomenclaturas, com vistas a
expressar mais objetivamente o pensamento e a realidade de cada
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cultura enfocada. A pés-modernidade, em toda sua dimensao e
abrangéncia, ndo podera ser analisada sem a reflexao das varias
vertentes que compdem o espirito moderno. Os conceitos legados
pelas culturas hegemonicas sao colocados em xeque e revisitados,
levando em conta a importancia que as transformacoes politicas e
culturais representam atualmente para o entendimento do mundo
globalizado.

E por demais consensual a afirmaciio de que no proprio con-
tinente latino-americano as ocorréncias culturais e artisticas nao
se realizam de modo homogéneo. Jests Martin-Barbero, teorico
espanhol radicado na Colombia, introduz uma reflexao original
nos estudos da midia — a modernidade descentrada — que res-
ponde pelas varias temporalidades detectadas perante a recepc¢ao
de culturas hegemonicas pelas periféricas. Nesse sentido, 0 modo
pelo qual a modernidade é referencializada é sempre no plural,
pela existéncia de distinta configuracao conceitual: o principio de
homogeneidade é substituido pelo de heterogeneidade. Trata-se
de alternativas de defini¢cao concernentes ao termo p6s-moderno,
quando se propoe refletir sobre os multiplos e complexos ambitos
da cultura na América Latina.

A nocao de atraso, por exemplo, se desvincula do teor negativo
e se impoe como peca integrante da defasagem temporal, do tardio,
do sinal de mais das regides periféricas. A experiéncia simultanea
do tempo impede conceber a realidade dos paises periféricos si-
milar as demais, pois é importante descartar raciocinios de ordem
causalista e progressista. Na perspectiva de Martin-Barbero, a
simultaneidade temporal aponta diferencas e nao se orienta segun-
do critérios analdgicos, mas busca pensar a poética sincronica de
forma contextual e historica. Verifica-se, portanto, a producao de
diversas denominacoes relativas ao conceito de moderno, como o
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de modernismo tardio, de autoria de Fredric Jameson, associado as
nocoes de capitalismo tardio e de sociedade pés-industrial’; Stuart
Hall discorre sobre os conceitos de modernidades alternativas e
de modernidades tardias (HALL, 1998). Outras denominacoes
referem-se a modernidades periféricas, como é o caso de Beatriz
Sarlo?; modernidades livres (at large), segundo o tedrico indiano
Arjun Appadurai, no livro Modernity at large3; modernizag¢do
reflexiva, no entender de Anthony Giddens#; contra-modernidade

1 ““Capitalismo tardio’ faz o mesmo efeito, mas com uma diferencga: o qualificativo ‘tardio’
raramente significa algo tdo tolo quanto o envelhecimento, colapso ou fim do sistema como
tal (esta ¢ uma visao temporal, que parece pertencer mais a0 modernismo do que ao pos-
-modernismo). O que ‘tardio’ realmente transmite ¢ mais um sentido de que as coisas sdo
diferentes, que passamos por uma transformagao de vida que é de algum modo decisiva,
ainda que incomparavel com as mudangas mais antigas da modernizagdo e da industria-
lizagdo, menos perceptiveis e menos dramaticas porém mais permanentes, precisamente
por serem mais abrangentes e difusas.” (JAMESON ,1996, p. 24)

2 “Las orillas, el suburbio son espacios efectivamente existentes en la topografia real de la
ciudad y al mismo tiempo so6lo pueden ingresar a la literatura cuando se los piensa como
espacios culturales, cuando se les impone una forma a partir de cualidades no sélo estéticas
sino también ideologicas. (...) Los escritores fundan el suburbio a partir de mezclas estéticas
e ideoldgicas particulares. La solucion de Borges incluye los ideologemas suburbanos,
que son una invencion de su primera poesia, y las citas que ponen en evidencia su trabajo
a partir de las literaturas extranjeras. Borges acriolla la tradicion literaria universal vy, al
mismo tiempo universaliza las orillas, todavia indecisas entre la ciudad y el campo”.
(SARLO, 1988, p. 180-181)

3 “Los Estados-nacion, en tanto unidades de un sistema interactivo complejo, probablemente
no sean los que van arbitrar, a largo plazo, la relacion entre la globalidad y la modernidad.
Esto es lo que quiero sugerir en el titulo del libro cuando digo que la modernidad anda
suelta y esta fuera de control, a la deriva, desbordada.” (APPADURALI, 2001, p. 34)

4 “Assim, em virtude de seu inerente dinamismo, a sociedade moderna esta acabando
com suas formagdes de classe, camadas sociais, ocupagdo, papéis dos sexos, familia
nuclear, agricultura, setores empresariais e, ¢ claro, também com os pré-requisitos e as
formas continuas do progresso técnico-econdmico. Este novo estdgio, em que o progresso
pode se transformar em autodestrui¢do, em que um tipo de modernizagao destrdi outro e
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cultural, como sin6énimo de temporalidade disjuntiva, em Homi
Bhabha (1998); ou modernidade liquida, conceito cunhado por
Zygmunt Bauman (2001).

Uma das contribuicoes mais eficazes para se entender o deba-
te sobre o tema é a de Appadurai, ao se apropriar da experiéncia
dos exilados indianos nos Estados Unidos para a legitimacao do
conceito de modernidades livres. A eficacia consiste na sensibili-
dade do tedrico frente a cultura de massa, a concepcao de moder-
nidades periféricas que fogem do padrao elitista e eurocéntrico.
Segundo sua analise, sao construidas comunidades imaginadas
que se identificam pelos meios de comunicagao de massa, como
a televisao, o radio, o cinema, sem passar pelo crivo de nocoes de
modernidade arbitrada pelos parametros do Estado-nacdo. Um dos
mais importantes parceiros do espirito utopico e modernizador é
para Appadurai as grandes salas de cinema, responsaveis nao s
para a transformacao das subjetividades cotidianas, mas que iriam
atuar, deliberadamente, nos héabitos e nos costumes dos exilados.
A crescente atuacao dos meios de comunicacao de massa interfere
na concepg¢ao de universos imaginativos que desfazem barreiras
territoriais e lancam o individuo em busca de prazer, reflexdo e
vida em comunidade. A cultura de massa foi — e ainda continua —
banida da elite pensante moderna, interessada em copiar modelos
das metropoles e em esquecer as peculiaridades locais, produtoras
de diferenca.

Segundo Martin-Barbero (1997), a modernidade descentrada
refere-se a uma “descontinuidade de modernidade nao-contempo-
ranea”, em que a nao-contemporaneidade se distingue da ideia de
atraso constitutivo, de atraso convertido em chave explicativa da

o modifica, ¢ o que eu chamo de etapa da modernizagao reflexiva.” (GIDDENS; BECK;
SCOTT, 1997, p. 12)
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diferenca cultural. Apresenta-se ainda sob duas versoes: a primei-
ra, sinalizando que a originalidade dos paises latino-americanos,
e da América Latina como um todo, dependeu de fatores que se
desvinculam da légica do desenvolvimento capitalista; a segun-
da, considerando a modernizacao como a recuperagao do tempo
perdido, e, portanto identificando o desenvolvimento com o aban-
dono de identidades locais para nos tornarmos modernos. Essa
descontinuidade estaria situada em outra chave, ao permitir que
se rompa “tanto com um modelo a-historico e culturalista quanto
com o paradigma da racionalidade acumulativa, na pretensao de
unificar e subsumir num sé tempo as diferentes temporalidades
socio-histéricas.” (MARTIN-BARBERO, 1997, p. 214) A passagem
referente ao conceito de modernidade descentrada conceituada por
Barbero € a que se segue:

El inacabado proyecto de la modernidad no puede entonces
separarse tan nitida y limpiamente de la razén que inspira la
modernizacion como pretende Habermas (El discurso filosofico
13y ss). De ahi que su crisis comporte para la periferia elementos
liberadores. Asi la posibilidad de afirmar la “no simultaneidad
de lo simultaneo” (Rincén) — la existencia de destiempos con
la modernidad que no son pura anacronia sino residuos (en el
sentido que esa nocion tiene para R. Williams en Marxismo y
literatura 144) no integrados de otra economia — que al trastor-
nar el orden secuencial del progreso modernizador libera nuestra
relacion con el pasado, con nuestros diferentes pasados, hacien-
do del espacio el lugar donde se entrecruzan diversos tiempos
historicos, y permitiéndonos asi recombinar las memorias y
reapropiarnos creativamente de una descentrada modernidad.
(MARTIN-BARBERO, 2002, p.9)

Na mesma linha de raciocinio, Hans Ulrich Gumbrecht utiliza a
expressao “cascatas de modernidade”, com o intuito de refletir sobre
a dimensao simultdnea do tempo, tendo em vista o rompimento
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com a perspectiva homogénea e univoca dos tempos contempora-
neos. Como Barbero, Gumbrecht propoe abordar a modernidade
da seguinte maneira:

Quem opera com problemas e conceitos como os de modernida-
de e modernizacao, periodos e transicoes de periodo, progresso
e estagnagdo — pelo menos quem o faz dentro do campo da
cultura ocidental e esta interessado em discutir a identidade do
proprio presente histérico — nao pode deixar de confrontar-se
com o fato de uma sobreposicdo desordenada entre uma série
de conceitos diferentes de modernidade e modernizacao. Como
cascata, esses conceitos diferentes de modernidade parecem
seguir um ao outro numa sequéncia extremamente veloz, mas,
retrospectivamente, observa-se também como eles se cruzam,
como os seus efeitos se acumulam e como eles interferem mutu-
amente numa dimensao (dificil de descrever) de simultaneidade.
(GUMBRECHT, 1998, p. 9)

Julio Ramos reforca a necessidade de se pensar na existéncia de
multiplas modernidades, ao analisar a questao do franco-centrismo
das teorias da modernidade em Benjamin,

centradas na experiéncia parisiense, modelo frequente, ainda
hoje, de teoriza¢oes de uma modernidade global, que obviamente
nem sempre é aplicavel a outras experiéncias da modernidade.
[...] Como falar da modernidade sem perder de vista as sin-
gularidades multiplas e divergentes da experiéncia moderna?
(RAMOS, 20009, p. 33)

O exemplo ao qual o critico se atém é o de Walter Benjamin, por
meio da sua experiéncia vivida longe de Paris e fora dos parametros
ditados por uma modernidade urbana. A ida ao porto francés de
Marselha lhe proporcionaria o contato com manifestacoes perifé-
ricas de cultura, como o jazz, interpretado por negros e imigrantes.
Como consequéncia, o filosofo passa a articular “o reconhecimento
da modernidade desigual, dominada pela interacao irredutivel de
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temporalidades multiplas.” (RAMOS, 2009, p. 40) O argumento
utilizado por Ramos para justificar a descoberta, embora timida,
de Benjamin, dessa outra vertente da modernidade, estaria na
experiéncia do haxixe, da droga que permite o deslocamento e a
passagem do ambito teoérico ao ficcional, ou em suas palavras, ao
narrativo. Experiéncia que se passa no nivel do corpo do fil6sofo,
uma das multiplas formas de se conceber os tragos dessa moder-
nidade tardia:

Ali, naqueles becos aos pés dos paredoes dos molhes de onde
partiam os novos transatlanticos, Benjamin se afasta de Hegel
e do alemao de Goethe para celebrar, de maneira timida, porém
firme, a irrupc¢ao do ritmo, esse ritmo que lhe invadia como um
maravilhoso e estranho dialeto; ali, num pequeno bar cheio de
marinheiros do sul, onde “tudo [0 Todo] desapareceu de repente
num ruido nao de ruas, mas de vozes [...] e onde [lhe pareceu] de
repente que os marselheses nao falavam francés suficientemente
bem” (p. 35), e menos mal, sugere Benjamin, porque desses
murmurios surgia a lingua nova de uma modernidade distinta,
inaudita, incompreensivel e bela, inclusive para aquele leitor de
Proust e Baudelaire. (RAMOS, 2009, p. 41)

Essa posicao descentrada e politicamente saudavel diante da
modernidade que se reestrutura nas margens da cultural hege-
monica ocidental é ainda percebida por Jestis Martin-Barbero,
ao se referir as insercoes do discurso marginal no espaco urbano
contemporaneo. No seu livro Al sur de la modernidad, ao tornar
reversivel a célebre frase de Benjamin, "todo documento de cultura
€ também um documento de barbarie", desfaz opinides negativas
de pensadores europeus sobre o rock, como as de Adorno, Milan
Kundera e George Steiner. O antropo6logo afirma que "nesses obscu-
ros tempos, ha documentos de barbarie que poderiam estar sendo
documentos de cultura." Contrario a acusagao de ser o rock um pre-
texto para a instauracao da barbarie, Barbero avalia positivamente
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o género musical, por se apresentar como "nova esfera sonora capaz
de produzir formas de solidariedade grupal e abalar a velha autori-
dade da ordem verbal". Sio movimentos que atravessam, minam e
subvertem a cultura, seja através da ilegibilidade dos grafitti, dos
ruidos das cidades, seja através dos ritmos que se mesclam aos
demais barulhos urbanos, fazendo irromper as frageis utopias do
cotidiano. O antigo cenario letrado das cidades cede lugar as ma-
nifestacOes artisticas transnacionais e a presenca de comunidades
periféricas, produtoras de novas sensibilidades e multiplas formas
de se conceber a modernidade. (MARTIN-BARBERO, 2001, p.123)

O que h4 de comum entre Ramos e Barbero reside na atenc¢ao
sensivel as manifestacoes marginalizadas da cultura moderna, como
amusica negra e indigena, relidas por intérpretes que rompem com
situacgoes culturais hegemonicas e etnocéntricas. Sao estas as saidas
encontradas pelos paises periféricos para as solucoes arraigadas
impostas pelas estereotipias modernas. A importancia atribuida a
cultura de massa na construcao de modernidades alternativas, do
imaginario popular que possibilita novas formas de inclusao social
e de pequenas utopias se resume, nas palavras de Martin-Barbero,
no seguinte:

Como en la exasperante ilegibilidad de mucho del grafitti cal-
lejero de los dltimos anos, en la estridencia sonora del rock se
hibridan hoy los ruidos de nuestras ciudades con las sonoridades
y los ritmos de las musicas indigenas y negras, las estéticas de
lo desechable con las fragiles utopias que surgen de la desazén
moral, el vértigo audiovisual y la empatia con una cultura tec-
nologica en cuyos relatos e imagenes, fragmentaciones y veloci-
dades, los jovenes de todas las clases parecen haber encontrado
su ritmo y su idioma. (MARTIN-BARBERO, 2001, p.123)
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O critico discorda ainda da posicao marxista de Fredric Jame-
son, ao postular, em Modernidade singular, que o Gnico signifi-
cado semantico satisfatério para modernidade se encontre na sua
associacao com o capitalismo, o que descarta a possibilidade de
existéncia de modernidades alternativas, reduzindo-as a uma mo-
dernidade global. A dissocia¢do do conceito de modernidade preso
a conotacoes apenas ocidentais, possibilita a aproximacao entre as
modernidades alternativas e as praticas pos-coloniais, como assim
também pensa Homi Bhabha. O ponto de vista de Jameson contra-
ria os demais tedricos que defendem a existéncia de modernidades
multiplas e descontinuas:

Como entao os idedlogos da “modernidade” (em seu sentido
atual) conseguem distinguir o seu produto — a revoluc¢ao da in-
formacao e a modernidade globalizada do livre-mercado — do de-
testavel tipo mais antigo, sem se verem envolvidos nas respostas
e graves questoes politicas e econdmicas, questoes sistematicas,
que o conceito de pés-modernidade torna inevitaveis? A resposta
é simples: falamos de modernidades “alternadas” ou “alternati-
vas”. Agora todo o mundo conhece a formula: isso quer dizer que
pode existir uma modernidade para todos, diferente do modelo
padrao anglo-saxdo, hegemonico. O que quer que nos desagrade
arespeito deste tltimo, inclusive a posicao subalterna a que nos
condena, pode apagar-se pela idéia tranqiiilizadora e “cultural”
de que podemos confeccionar a nossa propria modernidade de
maneira diversa, dando margem, pois, a existir o tipo latino-
-americano, o indiano, o africano, e assim por diante. (...) Mas
isso seria passar por cima de outro significado fundamental da
modernidade, que é a de um capitalismo mundial. (JAMESON,
2005, p.21-22)

Essas distintas e proximas conceituacoes referentes a p6s-mo-
dernidade se relacionam ao termo mais amplo — de modernidades
alternativas — assinado por Stuart Hall, Giddens entre outros,
motivados pela resisténcia a defini¢coes hegemonicas sobre a moder-
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nidade. Sander Vinberg, na resenha feita sobre o livro Alternative
modernities, editado por Dilip P. Gaonkar (2001), considera que:

There is no single school of alternative modernities, but instead
a diffuse trend of recognizing certains postcolonial practices as
evidence of the existence of modernity that nonetheless takes
forms other than the modernity in the West. The literature lar-
gely revolves around a central theme, that ‘everywhere, at every
national/cultural site, modernity is not but many; modernity
is not new but old and familiar, modernity is incomplete and
necessarily so. (VINBERG, s/d)

Modernidades tardias no Brasils

No Brasil, é possivel destacar o momento em que, de maneira
peculiar, arte e tecnologia se articulam com a razao do Estado, por
meio do projeto de constru¢cao da Pampulha em Belo Horizonte,
na década de 1940, pelo entao prefeito Juscelino Kubitschek, um

projeto modernizador que culmina com a criacao de Brasiliae a

politica desenvolvimentista dos anos 50. Tem-se ai uma espécie
de narrativa fundadora da nossa modernidade tardia — tenta-

5 No Brasil, os estudos comparatistas tomaram novo impulso a partir de 1988,
com a realizacdo do primeiro congresso da Associagdo Brasileira de Literatura
Comparada (Abralic), que reuniu um grande numero de comparatistas do Brasil e
do exterior. Nesse contexto, o dialogo com as culturas do rio da Prata destacou-se
rapidamente na configuragdo da literatura comparada como importante objeto de
estudo da Abralic. Esse interesse propiciou a realizagdo do projeto interdisciplinar
“Modernidades Tardias no Brasil”, desenvolvido de 1997 a 2000 na UFMG, com
financiamento da Fundagdo Rockefeller. O projeto teve como objetivo desenvolver
estudos sobre a heterogeneidade dos processos tardios de modernizag¢ao ocorridos
em varias regides do Brasil a partir da década de 1940, a exemplo da construgdo
do complexo da Pampulha, em Belo Horizonte, ¢ seu posterior desdobramento
na construcdo de Brasilia. O andamento da pesquisa permitiu o intercdmbio com
pesquisadores e universidades latino-americanas e europeias, ampliando o raio
de alcance das discussdes sobre o moderno tardio.
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tiva de curar uma ferida narcisica, de preencher o hiato entre
o impulso modernizante e a heranca do passado. (MIRANDA,
1999, p.9)

A literatura e a arte surgidas nesta época acompanham o de-
bate em torno da definicao dos varios tipos de modernidade, seja
pela continuidade aos principios modernistas vigentes na década
de 1920, seja pela distinta resposta enderecada aos parametros
estéticos do momento. Se no periodo modernista o conceito de
arte moderna no Brasil parecia estar consolidado, na arquitetura
essa tendéncia nao havia ainda se concretizado. A construcao do
conjunto arquitetonico moderno da Pampulha por Oscar Niemeyer,
em 1943, se inscreve como marco dessa reflexao sobre outro tipo
de modernidade, entendida como manifestacao cultural que se
realizava num tempo deslocado e defasado, fora de um lugar pre-
viamente estipulado e associada a vertentes periféricas de cultura.
As ressonancias dos movimentos culturais e politicos na socieda-
de mineira e brasileira podem ser caracterizadas pelos diferentes
tipos de modernizacao processados nas varias regides do pais (as
implicagdes politicas do projeto modernizador de Juscelino Ku-
bitschek, a modernizacao das cidades, a construcao de Brasilia, a
internacionalizagdo da arte moderna e novas propostas literarias).

O programa cultural promovido pela Prefeitura de Belo Horizon-
te tinha como meta principal transformar a cidade num férum de
debates em torno das tendéncias mais atuais da cultura, uma vez que
a capital de Minas deveria mostrar-se sensivel as inimeras mudan-
cas que estavam se processando no plano nacional e internacional.
A hegemonia artistica e politica europeia comecava a contracenar
com a nascente influéncia da cultura americana, com o advento da
cultura de massa, exatamente no dltimo ano da Segunda Guerra
Mundial: “O plano de tornar Belo Horizonte cada vez mais inserida
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no espacgo das grandes metrépoles nacionais, pela transformacao
de seu carater provinciano e conservador, era um dos principais
objetivos do programa politico de JK.” (SOUZA, 1998, p.22)

Como contrapartida a hegemonia politico-cultural dos centros
metropolitanos internos e externos, a consciéncia de quem chega
tarde a historia do progresso e do novo, quando o moderno parece ja
estar consumado, reverte a ansiedade do atraso e do débito a favor
de uma construgao conceitual a posteriori, que seja capaz de dar
conta, de elaborar conexdes alternativas da arte com a politica, da
cultura com a vida social. Nesse caso, a nocao de moderno tardio
nao deve servir apenas para se pensar a constituicao do estado
nacional brasileiro, do ponto de vista de Belo Horizonte e, depois,
do projeto que culmina com a construcao de Brasilia. Mais do que
isso, deve nos fazer ver, com a clareza necessaria, o que ai é narrado
sobre a propria modernidade.

A construcao do conjunto arquiteténico da Pampulha, em area
afastada do centro da cidade, revela a intencao de deslocar os es-
pacos legitimados pelo poder estatal, ao se dirigir para uma regiao
a ser ainda explorada, uma regiao de lazer e um lugar do futuro.
Instaura-se nova concepcao de cidade que, ao lado da jovem Belo
Horizonte, lhe acrescentava atributos capazes de tornar mais atra-
entes o cotidiano do cidadao. A area de lazer representaria a abertu-
ra nao s6 para novos espagos como para novos tempos, criando-se
um ambiente cosmopolita, pela presenca de shows no Cassino,
com artistas de varias partes do Brasil e do mundo. A Pampulha
representaria, ainda no imaginario belo-horizontino, com o Iate
Clube e a lagoa, a ilusao do mar, "uma metafora a mais/no mar a
menos de Minas", tdo bem sintetizada no poema "iate clube", de
Affonso Avila. (1998). Juscelino deslocava espacos e condensava o
tempo presente com o futuro, uma forma de embaralhar os centros
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hegemonicos do pais e de acreditar na ousadia da experiéncia local
como saida para a sua visao internacionalista e transnacional.

O periodo “construtivo” das artes e da politica no Brasil culmina,
portanto, com a construcao de Brasilia, reuniao do ideal utopico de
progresso com o sentido moderno e racionalista exigido pelo projeto
desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek. A poesia concreta, o
abstracionismo geométrico nas artes plasticas, a prosa intimista,
a cronica carioca, a bossa-nova e o cinema novo representam o
estilo minimalista e experimental de se fazer arte, na tentativa de
utilizacdo de uma linguagem que pudesse ser entendida interna-
cionalmente, embora marcada pelo trago local.

A montagem moderna da cidade, pela reuniao heterdclita de
elementos dispares trazia, como nao é novidade, a contradicao entre
sua forma revolucionaria, que a igualava as construcgoes dos paises
mais desenvolvidos e a realidade social do pais, marcada pelo atraso
e a miséria. A euforia que caracteriza o eterno desejo de mudan-
ca gerou a epidemia do novo, no ambito artistico e politico, pelo
esforco conjunto de se redefinir o sentido de identidade nacional.
A dimensao abstrata da nova estética recusa o figurativismo do alto
modernismo como forma de composicao da paisagem nacionalista e
nutre-se do modelo politico e artistico do “plano-piloto” de Brasilia,
poema-concreto instalado no planalto central do pais.

A aceitacao da sina de pais periférico e a resisténcia que impul-
siona a busca da diferenca e das insercoes residuais de nossa cultura
frente as demais colocam em xeque o preconceito de estarem as
ideias sempre fora do lugar de origem. Elas se desenvolvem segundo
uma temporalidade simultanea e em descompasso com o tempo
das metropoles. E nem por isso podem ser consideradas inferiores.
Viviamos a época da confiang¢a no atraso como forma de insercao
positiva na ordem mundial.
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A narrativa tardia na América Latina

A reflexao sobre as modernidades tardias se amplia de forma a
retomar conceitos operatorios vinculados ao pensamento de inte-
lectuais da América Latina, conforme se desenvolveu inicialmente.
Reside ai a diferenca por meio da qual se cogita transformar a dis-
tancia conceitual e operacional entre paises em aproximacao que
promova maior articulacdo das ideias entre o continente. Embora
as nocoes relativas as modernidades tardias sejam distintas, a
depender do locus de enunciacdo de cada manifestacao em parti-
cular, o importante é permitir sua circulacao e articulagdo matuas,
ao invés de permanecerem relegadas ao desconhecimento. Muito
tem-se discutido sobre a questao de ter sido a modernidade na
América Latina um caminho para se chegar a modernizacao e nao
a sua consequéncia. As ideias e os climas culturais demonstram,
muitas vezes, viajar mais rapido do que os objetos e processos a
que se referem, existindo ai boa parte da riqueza potencial de uma
historia de cultura local. Esse desajuste permanente leva a resulta-
dos originais e especificos nas culturas ditas periféricas, fazendo-se
notar no processo de modernizacao urbana e industrial no Brasil
durante as décadas de 1940 a 1960, assim como na literatura e nas
artes. (GORELIK, 1999, p.64)

O ponto crucial dessa narrativa é a defasagem entre moderni-
dade e modernizacao, que o trabalho critico de perlaboracao, a ser
levado a efeito na atualidade, torna possivel detectar. A questao
cultural se associa a questao teorica para enfrentar a pergunta
talvez mais relevante que se coloca: em cada uma das experiéncias
tardias do moderno, que cabe levantar e analisar, existiriam pro-
gramas alternativos de modernidade? Em que area sua diferenca se
marcaria mais acentuadamente? A partir desses programas, seria
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possivel refazer conceitualmente a discussao sobre modernidade,
pos-modernidade, tradicao?

As questOes adquirem um complicador a mais quando passam
a ser discutidas a luz da globalizacao contemporanea. Se é verdade
que a globalizacdo revela o que ela mesma destroi, trata-se de indi-
viduar percursos culturais localizados, com o objetivo de detectar
como se constroem e se transformam, sem fetichiza-los ou reifica-
-los. Ao invés de estabelecer continuidades no interior de um sis-
tema fechado — a modernidade como um todo unitario — interessa
considerar os deslocamentos e agenciamentos de experiéncias do
moderno como espaco privilegiado para se investigar de que forma
a emergéncia de novos valores culturais ira ampliar as alternativas
de escolha e experimentacao dos individuos e comunidades.

A problematizacio dos limites culturais, acirrada atualmente
pelo confronto entre o nao-sentido de lugar da midia e o localismo
da cultura® pauta-se pelo estabelecimento de novas perspectivas
de reflexao sobre a modernidade, que se projeta e se experimenta
como lembranca de exilio e desterritorializacao, polissemia e mul-
ticulturalidade. A l6gica suplementar que preside esse movimento
reflexivo promove um excedente interpretativo que resulta no des-
locamento dos valores instituidos e sua inser¢cao numa outra ordem
de avaliacao. Dar novo valor ao moderno — ao se acrescentar a ele o
qualificativo tardio, por exemplo, — é estabelecer outro tempo para
narra-lo e, efetivamente, um espaco de significacao descentrada,
aberto a modalidades distintas de atuacao narrativa.

A América Latina tem se tornado um dos mais importantes
objetos de pesquisa teérica do mundo contemporaneo. A ocupacao
desse lugar privilegiado nao so6 revela, mas também reforca um

6 Cf. APPADURAL, 2001, p. 31.
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contexto de pos-colonialismo, em que os grandes centros de estudo
se ocupam da redefinicdo de mapas tedrico-culturais, a partir das
novas condicoes politico-geograficas nascidas do éxito das guer-
ras de independéncia do século 20. Ao situar-se fora dos centros
hegemonicos, o continente latino-americano configura-se como
um entre-lugar: espaco dialogico capaz de construir alternativas
criticas que ressignifiquem as relagoes dissimétricas estabelecidas
com os referidos centros.”

Cabe, nesse caso, superar as nocoes de dependéncia cultural,
subdesenvolvimento e periferia, na medida em que elas sdo insu-
ficientes para viabilizar uma perspectiva critica do mundo globa-
lizado, em que os deslocamentos sociais e tedricos desautorizam
postulacoes de lugares estaveis, no ambito das articulacées locais,
nacionais ou internacionais. Elaborar tracos identitarios a partir de
tais conceitos significaria, na conjuntura atual, identificar-se com
uma imagem que busca superar a situacao econdmica desvantajosa
da América Latina, mas que acaba por reforcé-la, uma vez que opera
com principios dualistas (centro/periferia, desenvolvido/subde-
senvolvido) e, portanto, excludentes, que referendam os préprios
centros hegemonicos como espacos de definicao de identidades e
lugares de enunciacao latino-americanos.

Esquivar-se do olhar centralizador construido sobre seu con-
tinente nao significa, contudo, descartar a tradicao critica latino-
-americana. Pelo contrario, trata-se de considera-la um importante
traco residual, que foi capaz de propor questoes significativas em
seu tempo, configurando o espaco cultural que nos permite dar
continuidade ao debate literario e cultural contemporaneo. Assim,
os pesquisadores do projeto Margens/Margenes preferem investir

7 Cf. a criagdo do conceito por Silviano Santiago em “O entre-lugar do discurso latino-

americano”. In: Uma literatura nos tropicos. Sdo Paulo: Perspectiva, 1973.
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no desdobramento da ideia de entre-lugar enquanto perspectiva
transversal que, desdobrada no conceito de margem, permite
descrever a América Latina como um objeto complexo, constituido
por margens e centros diversos, bem como pelo deslocamento de
significados em varias direcoes. Por seu carater interativo, compar-
tilhado e inclusivo, as margens sao tematizadas como possibilidades
discursivas de enfrentamento das questoes literarias, culturais e
politicas, atuando como um operador critico que permite repensar
os processos de diferenciacao cultural da América Latina.

Arevista Margens/Margenes, lancada em julho de 2002 e como
consequéncia do projeto “Modernidades tardias no Brasil”, foi uma
publicacao semestral e principal instrumento de divulgacao dos
resultados das pesquisas do grupo. Os textos foram publicados em
portugués e espanhol, com o intuito principal de abordar a articula-
cao de espacos sociopoliticos distintos, em que as particularidades
regionais, diluidas e reforcadas pelas semelhancas e diferencas de
carater global, permitem repensar o conceito de margem como
inscrito nas dobras do tecido cultural, na superficie das contradicoes
sociais e ao lado das lutas politicas.

Embutida no conceito de margem, a noc¢ao de tardio redimensio-
na as questoes colocadas pelo violento processo de modernizacao a
que os paises da América Latina foram submetidos no decorrer do
“breve século 20”. Pretende-se, assim, abrir espaco para um tipo de
escrita e reflexdo que, em sua excentricidade histdrica e geografica,
possa funcionar como uma metonimia produtiva da nossa condi-
cao sociocultural no processo de globalizacdo economica. Dessa
perspectiva, tem ficado cada vez mais claro que ninguém passa em
vao pelos lugares esquecidos por uma modernizacao que teima
em destruir possibilidades alternativas de arte, cultura politica e
sociabilidade.
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Passeio pela memoria do presente
na literatura argentina: uma leitura de
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Memory of the present in argentine
literature: a reading of Carlos Gamerro
and Martin Kohan
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RESUMO: O ensaio tenta inscrever a tensao entre o peso e a leveza no
embate entre a vivéncia do luto e a melancolia analisando os romances de
Carlos Gamerro e Martin Kohan. Apropriando-se dos conceitos freudianos,
a argumentacao consiste em entender o papel onipresente da memoria
nas narrativas argentinas contemporaneas de recuperagiao do passado e
pressupde que a prosa literaria argentina dos anos 9o realiza o trabalho de
luto em relacdo a propria capacidade de a literatura continuar contando
suas historias depois da ditadura.

Palavras-chave: Literatura argentina, Leveza, Memoria

ABSTRACT: This essay tries to give particular emphasis to the tension
between weight and lightness in the clash between the experience of
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mourning and melancholia, as conceptualized by Freud. Appropriating the
Freudian concepts, the argument consists in an attempt at understanding
the ubiquitous role of memory in the nineties Argentine narratives of
recovery of the past, and assumes that current Argentinian literary prose
writers do the work of mourning in relation to their own ability to continue
telling their stories after the dictatorship.

Keywords: Argentinian literature, Lightness, Memory.

“¢ Qué dice la literatura cuando habla directamente del presente
Yy, en este caso, de la memoria del presente?”
(LUDMER, “Temporalidades del presente”, 2002)

Uma das possiveis sendas a percorrer quando se trata de apontar
uma temaética insistententemente recuperada pela ficcdo argentina
€ a da revisitagdo da historia pela literatura. Mas se essa € uma
vertente facilmente identificavel em quase toda a tradigao literaria
argentina, é possivel concordar também que essa imbricacio entre
literatura e historia teve varias nuances e adquiriu suas cores mais
intensas a partir da década de 70 quando se exigia da literatura
um comprometimento politico em um contexto motivado por for-
tes embates ideologicos: "¢Cémo no cultivar la convergencia del
discurso politico-ideoldgico con el literario, si todos lo hacian?"
(GIARDINELLI, 1995)

Nesse ensaio, a questao que nos interessa pensar diz respeito
aos motivos pelos quais uma vertente da literatura dos anos 90 na
Argentina resolveu escolher voltar a historia (e nao a qualquer his-
toria, mas a histoéria da violéncia, do fracasso e da guerra: ditadura
militar e Malvinas), a fim de analisar a maneira pela qual refaz essa
volta, suas estratégias e escolhas.
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Como uma espécie de antitese a tese do engajamento politico
do autor através da literatura, que se comprazia com a catarse de
um texto alegorico ou meramente alusivo aos horrores da ditadura
em um leque tao amplo que abarcava desde o realismo fantastico
até o testemunho dramatizado do sofrimento, o projeto estético
dos anos 80 defendeu o literario como esfera autonoma. Ainda que
essa opcao nao significasse uma alienacao politica, a possibilidade
de reflexdo sobre a histéria recente do pais no espago ficcional era
franqueada através do ciframento de suas marcas, nao apenas para
eludir a censura militar, mas como estratégia estruturante dos
relatos. Todo o esforco de encerramento do texto mimetiza o auge da
crise da representacio vivida por esses anos. E Piglia que inaugura,
de certa forma, a década ao publicar Respiracao Artificial dando
conta de uma crise de comunicac¢ao (“época em que a experiéncia
do relato tende a desaparecer”- SARLO, 2000, p. 51), enfrentando
o impasse através de subentendidos ("o mais importante nunca
se conta"- PIGLIA, 1994), lancando-se a prolixidade de todos os
nao-ditos (o jogo com as cartas pessoais e as diferentes dimensées
historicas do narrado podem ser apontados como exemplos dessas
estratégias em Respiracdo Artificial). Saer, para citar apenas um
dos nomes que se consolidaram como classicos por esses anos,
faz sua opc¢ao pela negatividade angustiante que se revela através
da autorreflexividade do texto, do elogio ao siléncio, ao minimo,
contabilizando o nimero de leitores da obra em propor¢ao inversa
ao seu potencial criador ("creo que no hay que hacerle concesio-
nes a los lectores"(SAER, 2002). A tensao criada pela consciéncia
formal da construcao da narrativa encerra o texto na sua propria
intransitividade, através da concentracao milimétrica e minuciosa
na precisao, optando pelas elipses:
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El discurso sobre la ficciéon incorporado a la ficcion misma ex-
presa tal vez las ilusiones perdidas respecto de la posibilidade
de la comunicacion...El discurso sobre la ficcion es un modo de
expresar la negatividad. (SAER, 2002)

A geracao dos novos escritores surgidos nos anos 80 assumiu
essa tradicao, continuando "la labor de aquellos a quienes con-
sideramos hegemonicos" (BENZECRY, 1997, p. 559) — apesar
de reivindicar um lugar proprio: "no quiero ser por reciente, ni
creciente, sino por algunas otras cosas"(CAPARROS, 1989) — ,
se levarmos em conta a afirmativa de Martin Caparroés, em artigo
que pretendia fazer um balanco do romance argentino na década
de 80. E curioso perceber que apesar de negar a existéncia de um
projeto comum que identificasse o grupo Shangai (que, em segui-
da, veio a constituir o nacleo de colaboradores da revista Babel:
Sergio Chejfec, Luis Chitarroni, Daniel Guebel e Alans Pauls, além
do proprio Caparros, diretor da revista), a verve autoral toma ares
de quase manifesto e deixa entrever nas entrelinhas um programa
ao se posicionar claramente contraria a estética engajada dos 60,
ironicamente classificada como "literatura Roger Rabbitt": "cuando
estava claro que la ficcion literaria estaba dispuesta a interactuar
valientemente con la vida, a rectificarla, a revelarle la verdad, a
encauzarla." (CAPARROS, 19809).

Ao renegar o paradigma do engajamento, considerando-o fra-
cassado e inatual, outras afinidades eletivas se apresentam: Borges,
Saer, Aira... Rechaca-se uma tradicao em favor de outra, parece
afirmar subrepticiamente a voz de Caparros. A retorica de manifesto
fica mais contundente quando radicaliza a afirmacao de autonomia
da literatura (“quizas podamos escribir desde nada, para nada in-
mediato, sin urgencias, para la escritura, para el placer mas intimo,
para el bronce, para nada.” - CAPARROS, 1989), arriscando-se a
mesma instrumentalizacao do literario, as avessas.
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Leveza e memoria nos anos 90

O brevissimo passeio realizado por algumas das sendas da
literatura argentina das tltimas décadas aponta para uma tensao
central entre o entendimento do literario como instrumento politico
e sua realizacao autonoma como ficcao. Tensao que ativa a dialética
da tradicao e da ruptura, enquanto lugares a partir dos quais se
escolhe para falar.

Sem a negacdo da tradicao ou a reivindicacao da ruptura, essa
forte dualizacao parece amainar-se nos anos 90, através de uma
operacao de bricolage que se aproveita das ruinas de cada um
dos gestos ja superados. Fazendo figurar a Historia nas historias,
a literatura desse periodo resgata uma intencionalidade politica
que, sem se deixar aprisionar como objeto comprometidamente
engajado, é posta em jogo pela linguagem que abdica da opacidade
e do “susurro entrecortado” (CAPARROS, 1989) para fazer falar.
Uma operacao que desliza do ciframento a fabulacao, superando a
“impossibilidade de organizar o vivido enquanto matéria narravel”.
(AVELAR, 2003, p. 218)

Em Seis Propostas para o Préximo Milénio*, Italo Calvino dia-
loga com a crise dos valores que garantiam a literatura um papel.
Cada uma das propostas, leveza, rapidez, exatidao, visibilidade e
multiplicidade, nao pretende excluir seu contrario, nem se estabi-
lizar através de uma 6tica dualista, mas trocar de papéis com seus
duplos a fim de buscar um ajuste ao novo cenario contemporaneo.
Mais do que férmulas de procedimentos formais, as propostas se

1 CALVINO, ltalo. Seis Propostas para o Préximo Milénio. Li¢bes Americanas. Trad.
Ivo Barroso. 4 reimpressdo. Sao Paulo, Cia das Letras, 1990. As propostas foram escritas
a fim de serem proferidas na Universidade de Harvard, durante o periodo letivo de 85-86.
A sexta conferéncia ndo chegou a ser redigida.
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configuram como outros valores capazes de integrar a literatura a
seu espirito do tempo. Por tras da tentativa de pensar por novos
parametros, se poe em pauta a refuncionalizacao da literatura.

Talvez a qualidade mais emblematica dessa nova funcao seja
aleveza. Na troca de papéis, o peso do mundo deixaria de ser o tema

principal e daria lugar a perspectiva da leveza. Esse jogo funciona
pela tatica do desvio, negando-se ao enfrentamento direto com o
peso do viver.

Como seria possivel pensar a leveza em textos que operam
o resgate de uma historia traumatica? Como lembrar o horror e
a barbarie sem paralisar a linguagem? Enfim, como responder
ao velho epigrama de Adorno?

Como negar-se ao enfrentamento direto com o “peso do viver”,
como sugere Calvino, se as narrativas buscam instalar-se no mo-
mento exato em que esse peso se adensa? Como aceitar a proposta
daleveza como um valor no processo de escrever em narrativas que
optam pela gravidade do sinistro e do inumano? O embate entre o
peso e a leveza podera ser melhor caracterizado se o associarmos
a dois conceitos freudianos muitos utilizados quando o tema é a
literatura pos-ditadura: o luto e a melancolia.

De manera en extremo paradoéjica, en la postdictadura el pensa-
miento es sufriente mas que celebratorio. Marcado por la pérdida
de objeto, piensa desde la depresion o incluso piensa antes que
nada la depresion misma. A medida que el simbolo dictatorial
diluye sus aristas y se incripta en la mera administracion de
la pérdida de sentidos dentro del marco tardocapitalista, la
situacion de pérdida simbolica y retraimiento libidinal tiende
maximamente a incrementarse. La posibilidad extrema es que
el impase libidinal lleve el duelo a condiciones de melancolia
radical. (MOREIRAS apud Richard, 1998)
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A volta a uma histéria traumatica recente por autores que
comecam a publicar seus primeiros livros em uma década que se
identifica com a consolidacdo do liberalismo, de forma singular e
perversamente pactuada pelos argentinos, € sintomatica de uma
vontade de reconstruir o passado através de uma memoria que se
constitua como uma espécie de reserva imaginaria resistente a fe-
tichizacao dos valores pela l6gica do mercado. Uma forma distinta
de repensar a literatura como préatica politica. Voltar ao passado
para “seguir pensando el mundo que nos toca vivir’ (CASULLO,
2001) implica se debater entre o luto e a melancolia.

Para Freud, a melancolia se caracteriza pela incapacidade de
identificar e superar o objeto da perda conscientemente, o que le-
varia o sujeito a uma “cesacién del interés por el mundo exterior”
(FREUD, s/d). Em oposicao a ela, o luto seria um “afeto normal”
que exigiria um trabalho e uma economia dolorosos, mas necessa-
rios a superacgao da perda. O trabalho do luto demanda que a libido
se desprenda de seus enlaces com o objeto da perda, impondo ao
individuo um processo doloroso enquanto permanece a “existencia
psiquica del objeto perdido” (FREUD, s/d). Assimilacao e superagao
que nao estao condicionados ao esquecimento. Na verdade, luto e
melancolia intercambiam as atuacoes morbosas ou normais de suas
estratégias. A melancolia realiza um trabalho de luto incompleto
excedendo a compreensao econdmica desse processo e impossi-
bilitando “ la emergencia de una fase de triunfo consecutiva a su
término” (FREUD, s/d).

A memoria da ditadura coloca em questao horizontes de pre-
sente que apontam na dire¢ao do passado e do futuro. Como o anjo
benjaminiano que volta ao passado para recolher as ruinas, o olhar
sobre o recente passado historico vivido avanca sua atuacao sobre o
presente, projetando-se no futuro. A volta a memoria impds a tarefa
de realizar o trabalho de luto e vencer a melancolia.
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O impasse libidinal a que se referia Moreiras serve para realocar
o par peso-leveza. Se é proprio a economia do trabalho de luto o esta-
do de animo doloroso, o peso do viver aparece aqui como inevitavel,
mas a necessidade dessa fase nao subsume o luto exclusivamente
a um carater nio-festejante. A memoria é um grande instrumento
mediador entre o peso e a leveza. Lembrar implica simultaneamente
recusar a naturalizacdo do passado e, por meio mesmo dessa ati-
tude, performar um futuro distinto. Se o peso se identifica com a
tematica, com a opc¢ao por voltar a uma “historia autofracasada”
(CASULLO, 1998), a leveza, presente em uma tensao nem sempre
resolvida, se efetiva como tatica de desvio, sem apelar a qualquer
escapismo ou devaneio, pelo proprio modo como atua a memoria,
por uma redefinicao das estratégias do realismo presente nos textos.

Aleveza garantiria ao peso escapar a suas proprias armadilhas,
evitando que a narracao do horror se encapsule na estética do indi-
zivel ou caia na tentacao retorica de sua super-exposicao. Trabalho
com o luto do dizer e ndo com a linguagem da melancolia.

Carlos Gamerro: desdramatizacao da memadria

Las Islas de Carlos Gamerro é um romance surpreendente em
muitos sentidos: por se tratar da estreia literaria do autor, por
colocar no centro da intriga a Guerra das Malvinas e, talvez o mais
inusitado nesses tempos que correm: fazer com que a trama se
sustente ao longo de suas mais de seiscentas paginas. A narracao
em primeira pessoa ganha um ritmo agil e imprevisto através de
didlogos bem tramados. Trata-se da histéria de Felipe Félix, um
hacker, ex-malvineiro que tem literalmente um pedaco da guerra
inscrustado no cranio: uma parte de seu capacete, devido a uma
explosdo. A histoéria se inicia com a visita de Félix a Tamerlan,
um multimilionario que pretende refundar Buenos Aires como
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cidade do terceiro milénio e acalenta planos de se transformar em
um super-homem. As torres, onde esta localizado o escritorio de
Tamerlan e cenario em que se desenrola o encontro, sao descritas
como uma espécie de inferno dantesco em linguagem de ciéncia de
ficcao. Trata-se de sucessivos estamentos totalmente revestidos de
vidro que transformam todo o edificio em um imenso pandptico
hierarquizador. A tarefa de Félix é encontrar em arquivos oficiais e
secretos informacoes sobre as testemunhas do assassinato cometido
pelo filho de Tamerlan. Logo nos primeiros capitulos impressio-
na o manejo enxundioso da linguagem, amparado por um ritmo
vertiginoso que vai mesclando referéncias a desenhos animados.
A medida que a trama se arma, o leitor se d4 conta de que dois
universos paralelos estao jogando entre si e que convergirao ao
final, imitando um desenho de Escher. H4 na historia duas tem-
poralidades imbricadas, a que comeca dez anos ap6s a guerra e a
que o narrador vai reconstruir pela anamnese. Para se desincumbir
da tarefa proposta por Tamerlan, o protagonista necessita obter
acesso as informacoes arquivadas nos computadores do servigo
secreto do exército. Comeca ai a cada vez mais estreita relacao
entre dois universos que a primeira vista parecem contrastantes.
A opcao pela nova profissao diz muito das escolhas de Félix quanto
ao passado, principalmente se a compararmos ao discurso para-
noico delirante de seus ex-companheiros de guerra que continuam
aferrados a driblar a derrota através de insustentéveis teorias para
a recuperacao das Ilhas. Cada um tem seu fetiche particular que
funciona como sublimacdo da experiéncia da derrota: Ignacio e a
construcao de uma maquete perfeita que restaure a geografia das
Ilhas antes da guerra; Sergio com sua mania revisionista “buscan-
do siempre el nudo a partir del cual las cosas podrian haber sido
de otra manera”(GAMERRO, 1998, p.60); o diario do major X e
sua versao enlouquecida da conquista das Malvinas. Quando Félix
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recria virtualmente a guerra como um jogo de videogame, uma
forma de colocar em pratica o plano para conseguir os nomes das
testemunhas, coloca em xeque a inverossimilhanca da historia
real. E por isso que ao lancar mio dos meios mais absurdos para
recriar a versao virtual da guerra, utilizando as tartarugas ninjas
como modelos dos soldados argentinos para enfrentar os ghurkas
ingleses, ao final termina sendo menos inverossimil ou patético que
aversao de Verraco: “alos ghurkas los corremos con los cuchilleros
correntinos”’(GAMERRO, 1998, p.107), evocando uma espécie de
saudosismo redivivo da tradi¢ao do “duelo criollo” (“pero como la
version duelo criollo no figuraba en el meni”, GAMERRO, 1998,
p.107). Se, por um momento, armar a versao virtual da guerra tam-
bém funciona para Félix como uma sublime substituicao da derrota
(“Le hicimos, pensé...Ganamos.”, GAMERRO, 1998, p.110), como
uma possibilidade de voltar ao passado para revivé-lo de forma
triunfante, o passo seguinte é a instalacao de um virus que reverta
os objetivos do jogo, restaurando a vitoria aos ingleses. Segunda
fase do plano: a premeditacao dessa falha lhe permitiria voltar aos
arquivos para obter mais informacoes. A inverossimilhanca do jogo
resulta bastante realista se confrontada com as hip6teses historicas
ou com a divulgacao oficialista de facanhas nunca realizadas durante
a guerra. O virus se inserta nas falhas do sistema para “convertir la
derrota en derrota” (GAMERRO, 1998, p.113), fraturando o mito
nacional de uma guerra vivida como gesta historica.

A narrativa é a historia do trabalho de luto realizado pela dor de
lembrar. A trama da fic¢do consiste em fazer com que uma memoria
particular, privada, pessoal esteja conectada a uma memoria social
atuando como uma espécie de virus que desmantela a retorica natu-
ralizadora de mitos cristalizados. A memoria percorre a contrapelo
uma historia que insiste na repeticao como farsa, desvelando o lado
sombrio de uma identidade nacional como simbolo da violéncia,
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da paranoia, da banalizacao da morte. Por isso a investigacao de
D. Benito que consiste em estabelecer uma conexao entre a derro-
ta na guerra e o roubo das maos de Perén, mais que um sinal de
delirio paranoico, é um simbolo das intrincadas relacdes entre os
acontecimentos historicos e a perigosa idealizacao da nacionalidade.
Arede intrincada de uma teia de aranha é aimagem que percorre o
romance como um fio de ariadne funcionando como uma alegoria
da interconexao dos fios da historia. A 16gica narrativa oscila entre
os momentos de recuperacao da lembranca dos horrores da guerra
por Félix e os discursos cinicos de Tamerlan, “la dignidad humana
se ha convertido en un valor de cambio mas” (GAMERRO, 1998,
p. 164), como se se tratasse de desvelar uma formacao discursiva que
tem como base a violéncia, praticada agora, as claras, segundo os
valores do pragmatismo. As vozes das testemunhas a quem Félix en-
trevista teatralizam o dominio avassalador do mais vil capitalismo,
através da retorica neo-liberal. Todas as testemunhas do assassinato
participam como s6cias de uma empresa de vendas que tem como
modelo o método da piramide em que cada um dos socios deve
apresentar novos participantes para obter maiores porcentagens
sobre as vendas: “En Surprise se ha realizado por primera vez el
suefnio dorado y la promesa de nuestro lider y presidente: convertir
atodos los proletarios en propietarios” (GAMERRO, 1998, p. 199).
Cada uma das falas representa uma faceta da perversidade da logica
dominante na década menemista. Caricaturalmente, os personagens
desfilam lugares comuns (“Surprise no es mas que un modelo a
escala de la selva en que vivimos”, GAMERRO, 1998, p. 262) que
funcionam como espécie de imenso arcabougo transcendental que
conta com inesgotavel manancial e imensa capacidade adaptativa,
retornando sempre com nova roupagem.
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Sem que se possa deduzir do movimento narrativo que oscila
entre os retrocessos ao passado e a continuidade do presente qual-
quer facilidade maniqueista do tipo “tal passado, qual presente” e
superando a mera intencao panfletaria de dentincia de degradacao
dos tempos e dos valores, a estratégia parece ser a de capturar certas
permanéncias camplices entre temporalidades distintas.

O sinistro da desumanizacao esta presente tanto na “irresponsa-
bilidad colectiva que se apoy6 en el impulso ciego del nacionalismo™
(SARLO, 2002, p. 121) durante a guerra das Malvinas (e as cartas
escritas aos soldados por “amas de casa pelotudas” - GAMERRO,
1998, p. 344 - sdo apenas um exemplo), quanto na espoliacao das
consciéncias pela ganancia dos lucros: “lo que se compraba y vendia
en Surprise no eran fantasias y cosméticos baratos: eran personas”.
(GAMERRO, 1998, p. 217)

Quanto mais o movimento narrativo se adensa na inescrupu-
losidade das méaximas proferidas por Tamerlan e pelos socios de
Surprise, mais imperativa se torna a volta ao passado e a rentincia
ao esquecimento: “ahora estaba condenado a recordar” (GAMERO,
1998, p. 352). A memoria nao ¢é apenas desculpa para contar, mas
emerge como imperativo de uma trama que costura duas historias
complementares em ritmo de thriller de acao, desenhando um equi-
librio entre sua autonomia ficcional e a referencialidade historica.

A tensao entre o luto e a melancolia cresce a medida que a ana-
mnese se instala (“no tenia mas remedio que volver. Adonde podia
ir, de todos modos?”, GAMERRO, 1998, p.102) e resgata a dor, o
medo e o desconsolo para confronta-los com a apatia e a imobili-
dade (“perdi densidad y nitidez... consegui desaparecer — un truco
de supervivencia”. GAMERRO, 1998, p.357)
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Viver a melancolia significa lutar contra a recordacao, isolar-se
no mundo virtual dos computadores, evitar novas relacoes pesso-
ais, encerrando-se no circulo dos ex-companheiros de combate,
angustiar-se por um futuro nada promissor, desejar a morte.

O trabalho de luto comeca com a vontade de contar e consiste
em aceitar a convivéncia com a lembranca de algo traumatico,
liberando-o para viver o presente, sem culpas por ter sobrevivido,
tornando possivel um renascimento, uma nova identidade, capaz
de bailar sobre “los vidrios rotos del pasado”. (GAMERRO, 1998,

p- 592)

Essa tensao nao € algo que se resolva definitivamente uma vez
que a barbéarie conservara para sempre as marcas das ruinas. No en-
tanto, o trabalho com o luto ensina a dancar, como diria Nietzsche.

Também a estética realista encontra um novo modo de atuagao
em Las Islas. Seu jogo consiste em ressaltar a inverrosimilhanca
de um real enlouquecido que ja nao basta enquanto “enunciacio-
nes acreditadas solamente por la referencia” (BARTHES, 2002)
que aposta todas as cartas do contetido representado no efeito de
choque sobre o leitor. Contra as estratégias da conspiracao e do de-
ciframento ou a obscenidade de um olhar panéptico que prescruta
as filigranas do horror, o realismo atua para desenfatizar afetos.
O romance nao funciona como catarse para purgar os sentimentos
dos leitores em relacao a uma memoria coletiva. A adverténcia de
Gloria a Félix ao mostrar-lhe as cicatrizes provocadas pela tortura
que sofreu enquanto esteve presa na ditadura militar é também um
aviso indireto ao leitor: “Y no te asustes, que tienen mas de diez
anos. Ya no muerden. ¢O sos de los compasivos?” (GAMERRO,
1998, p. 300). Os lacos realistas amarram a discursividade e nao
a referéncia, por isso é possivel entremear chistes aos momentos
de maior tensao da trama. (cf. a descricio do momento de rendi-
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cao para os ingleses na guerra. “!Debe ser inglés! !Hagamosnos
los muertos! !Dijo che! !Es argentino!, GAMERRO, 1998, p.548).
O humor é um agente corrosivo da dramaticidade.

O embate entre o luto e a melancolia é também o embate para as
estratégias do romance entre o peso e a leveza. O desafio de voltar
a escrever sobre a ditadura ou a guerra s6 ganha nova razao de ser
enfrentando o dilema entre drama e desdramatizacao. Realizar o
resgate de uma “historia autofracasada” (CASULLO, 2001), sem
duvida, constitui tarefa das mais pesadas, mas isso nao significa
que os modos de contar essa histéria (pois é disso que se trata:
contar e nao silenciar) estejam condenados a mimetizar esse peso.
Desdramatizar nao significa se entregar a “felicidade complacente
propria dos que sdo cegos a catastrofe” (AVELAR, 2003). Tampouco
investir na leveza como um valor a condenaria a submissao a “la
coreografia publicitaria de lo nuevo que se agota en las variaciones
futiles de la serie-mercado”. (RICHARD, 1998)

Las Islas é uma resposta a qualquer resquicio de duvida: é pos-
sivel contar histérias depois da ditadura, inclusive sobre a propria
ditadura. O humor, a mescla de linguagens, a variacao alucinante
do ritmo narrativo, o confronto real/virtual, a capacidade de com-
binar tudo isso de maneira agil e imprevista sem perder o fio da
narrativa, contando uma historia, € uma resposta aos prognosticos
apocalipticos da decadéncia da literatura.

Superados os impasses da estética do compromisso ou a culpa
pelo fracasso da linguagem frente ao horror da catastrofe historica,
a literatura recupera sua autonomia através da capacidade de re-
atar os lacos de uma experiéncia pessoal, privada com a memoria
colectiva.
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“Hablar es mentir. Vivir es colaborar”

A terrivel epigrafe de El Secreto y las Voces do mesmo Gamerro
da a pista para a chave de leitura da narrativa. Nesse romance, pu-
blicado em 2002, voltam a cena personagens e referéncias presentes
em Las Islas. O povoado em que se desenrola a trama é o mesmo
das recordacgdes idilicas da infancia de Gloria e Felipe Félix. Ainda
que, no primeiro romance do autor, o lugar ja apareca desmitifica-
do como memoéria de um paraiso perdido de inocéncia e felicidade
(“Malihuel no existe mas, Felipe”, GAMERRO, 1998, p. 317), é aqui
que o povoado seré alegorizado como microcosmo da sociedade.

O argumento narrativo é sintetizado de maneira muito clara:

se comete un crimen en Malihuel. Tres mil habitantes. Todos
se conocen. Esa noche no habia extrafios en el pueblo. O sea, el
asesino tiene que ser uno de ellos. Todos sospechan de todos.
O quizas, sea una conspiracion, en la que todo el pueblo esté de
acuerdo. (GAMERRO, 2002, p. 17)

Trata-se do assassinato de Dario Ezcurra, um habitante de Ma-
lihuel que desaparece depois que o delegado Neri empreende uma
série de consultas as pessoas mais influentes da cidade a respeito da,
digamos, conveniéncia, desse desaparecimento. O consentimento
de toda uma comunidade e a naturalizacao do acontecido é o enig-
ma para o qual o narrador pretende buscar respostas, refazendo o
mesmo caminho, vinte anos mais tarde. Apesar de a trama ganhar
ares detetivescos, a armadura narrativa esti baseada em uma
“conspiracion de locuacidad” (GAMERRO, 2002, p. 73), € nao de
siléncio, optando por expor de maneira transparente as falas sem
reservas dos personagens, fazendo com que cada uma das vozes
delate, ainda que pela denegacao, a responsabilidade pelo crime:
“la verdadera [pregunta] no era ya sobre el pobre Ezcurra, sino so-
bre uno mismo.” (GAMERRO, 2002, p. 61) As opinioes reificadas
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pelos preconceitos e pelo senso comum insistem em culpabilizar
as vitimas, apontando-lhes erros de conduta. O pacto de leitura
expoe a rasura que as falas pretendem impor sobre a conivéncia
e a hipocrisia de toda uma comunidade. A memoria que cada um
dos depoimentos resgata tenta eludir a cumplicidade sem reden-
¢ao possivel. Por isso, o tom narrativo se abstém de atribuir a cada
uma das vozes uma posicionalidade cinica. Burlonamente, em um
dos pequenos capitulos intermédios que entremeiam o fluxo cau-
daloso das falas, o significado etimologico do nome do povoado é
apresentado como constatacao: “una pobre coleccion de individuos
de carécter patético y/o despreciable”. (GAMERRO, 2002, p. 225)

Subrepticiamente o relato expoe o confronto entre duas me-
morias possiveis: a dos moradores de Malihuel, para os quais a
memoria como “distraccion cotidiana” (GAMERRO, 2002, p. 54)
serve para eludir a verdade, e a vontade de saber do narrador que
o faz voltar ao passado. A memoria é uma espécie de ponte que ata
os lacos de uma identidade pessoal aos destinos coletivos de uma
sociedade, duas metades de uma mesma historia. Por isso, s6 ao
final do romance é possivel conhecer a identidade do narrador,
reconstruida depois de “ aprender sobre la marcha”. (GAMERRO,
2002, p. 260)

A narrativa atualiza o papel da memoria como instrumento para
prescrutar as condicoes de possibilidade da naturalizacao do horror,
descartando-a como mera cronica do passado. A persisténcia da
memoria no presente rejeita a “petrificacion nostalgica del ayer en
la repeticion de lo mismo” (RICHARD, 1998) e tampouco aceita se
salvaguardar como reserva de dignidade acusando raivosamente a
desmemoria da atualidade.

A fim de evitar as armadilhas de uma memoria cristalizada em
triunfo ou fracasso o melhor é
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no postular una memoria que frente a excepcionalidades igno-
miniosas y lacras de la historia, se piense sustancialmente como
dignificadora de la sociedad, en tanto ‘fortaleza’ de un recuerdo
acusatorio de lo inhumano frente a una sociedad apatica o com-
plice. (CASULLO, 2001)

A memoria desidealiza a Historia e atribui a cada gesto indi-
vidual a responsabilidade pela performance coletiva. O presente
cobra do passado a consciéncia de uma conivéncia involuntaria,
impossivel de escamotear (“vivir es colaborar”), ja que a Historia
¢ a historia dos individuos, seus fracassos e equivocos e, por certo,
h4 de ser também a de seus eventuais acertos.

Negando-se a aceitar a versao triunfalista do Prof. Gagliardi
(“El idealismo enclaustrado del profesor queria hacer un héroe de
un martir involuntario”, GAMERRO, 2002, p. 253), o narrador
nega-se a transformar a sua histéria em uma Historia sem fraturas,
funcionalizante: “Quizas de tanto leerlos[los libros de su biblioteca],
el profesor Gagliardi habia terminado por creer en la historia, como
Don Quijote en la literatura” (GAMERRO, 2002, p. 229).

Tampouco a memoria serve como uma ligao de fracasso. Usan-
do como referéncia o mesmo Cervantes, Gamerro evoca em Las
Islas o paradoxo do enforcado? para colocar a prova a perfeicao
dos computadores. Como sistemas pensados para a eficiéncia, as
maquinas nao sabem como resolver a questao, atolondradas pelo
paradoxo: “Si deciden colgarlo, decia verdad y no merece morir;

2 O paradoxo do enforcado ¢ sintetizado por Felix: “Vos sos gobernador de una isla. En la
isla hay un rio, sobre el rio cruza un puente, al cabo del puente hay una horca. Todo el que
quiera pasar debe decir adonde va; si dice verdad, pasara libremente; si miente, colgara
de la horca. El sistema funciona admirablemente, hasta que un dia llega un hombre que
dice venir a ser colgado en esa misma horca. ; Ves como viene? Si deciden colgarlo, decia
verdad y no merece morir; si no muere, mentia y es obligacion colgarlo. ;Qué hacés?”
(GAMERRO, 1998)
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si no muere, mentia y es obligacion colgarlo”(GAMERRO, 1998,
p. 138). A resposta de Verraco a questao (“Ahorcalo, por supuesto.
¢A qué viene todo esto?”, GAMERRO, 1998, p. 139) reduplica o
paradoxo em franca oposicao a solucao apresentada por Sancho
(“Que viva. Cuando la justicia estad en duda, es mejor optar por
la misericordia”, GAMERRO, 1998, p.139), enquanto a moral da
pequena fabula se explicita com a frase que encerra o episédio:
“¢Entendés, ahora, por qué somos irremplazables?” (GAMERRO,
1998, p. 139). Também para a Historia somos insubstituiveis, por-
que se ha um passado mitico, heroéico, escamoteador de violéncia e
morte, também existe a possibilidade de refundar uma memoria de
“lo que intuimos no contado en nosotros y de nosotros” (CASULLO,
2001), reescrevendo-nos no presente nao apenas como repeticao.

A melancolia apatica e niilista parece definitivamente descartada
por um trabalho de luto bem sucedido que apesar de carregar o peso
da anamnese, reconhece-o como imprescindivel para a superacao
da perda: “de no haber venido, jamés hubiera podido encontrarlo”
(GAMERRO, 2002, p.255), diz o narrador pouco depois de revelar-
nos que havia uma motivacao pessoal para a sua volta a Malihuel:
Ezcurra era seu pai.

Apesar da evidente intencionalidade politica do gesto em direcao
ao passado, as narrativas nao buscam petrificar-se como documento
de uma época. O investimento no trabalho com a linguagem realca
a aposta na ficcionalidade, expondo os personagens através de suas
proprias falas a ambiguidade e a contradicao proprias a linguagem,
tornando ilegitima e descartavel qualquer instancia exterior de acu-
sacao. Falando, escorando-se em frases feitas, os personagens sao
traidos pela propria linguagem. E essa super-exposicio da discursi-
vidade (quase todo o romance esta construido com base no discurso
direto, respeitando a oralidade) que desonera o compromisso com
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o eliptico, rechacando o siléncio em favor de uma “conspiracion
de locuacidade”.

Dessa forma, a busca politica (“interrogar el pasado como llave
del presente”’- GRAMUGLIO, 1991) descarta o compromisso en-
gajado e se redescobre possivel através da autonomia do literario.

As passionalidades estao amainadas nao apenas pela postura
distanciada do narrador (apesar de seu envolvimento emocional),
mas porque sao mediadas pela memoria que funciona como uma
espécie de interface de desdramatizacao a partir do entendimento
de sua nova funcao, permitindo a narrativa flertar com a leveza.
Que, claro, nao significa leviandade, mas outros modos de lidar
com o peso.

Martin Kohan: Entre o peso e a leveza

Em Dos Veces Junio de Martin Kohan, a tensao entre o peso e a
leveza parece se agudizar. A narrativa dispara com uma frase reti-
rada de um dos depoimentos sobre a repressao politica registrados
pelas Actas del Juicio: “¢A partir de qué edad se puede empezar a
torturar un nino?” (KOHAN, 2002, p. 11). O choque provocado pela
violéncia da pergunta é imediatamente rasurado pela surpreendente
preocupacao do encarregado militar em corrigir um erro de orto-
grafia da sentenca. O relato se mantém em delicado equilibrio entre
duas instancias narrativas: a primeira pessoa do militar e a neutra-
lidade descritiva do discurso. A estratégia desviante se mostra em
toda a sua evidéncia através do olhar obliquo do protagonista que
estando no olho do furacao, vivendo a brutalidade dos horrores da
ditadura, prefere nao saber, desentendendo-se dos acontecimentos.
Toda a obsessao do personagem com a correcao ortografica é alusiva
da sua apreensao por reconhecer-se como engrenagem perversa
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desse horror. Sua escolha pela atitude distraida aposta no azar ou
na sorte: ja que seu nimero havia sido sorteado para o servi¢o mi-
litar, bastava aceitar seu destino e cumpri-lo com resignacao (“era
como tenia que ser’- KOHAN, 2002, p. 14), sem culpa (“yo en ese
lugar no era superior, era un subordinado”, KOHAN, 2002, p. 15).
A conivéncia leva ao cuidado com a linguagem, por isso é preciso
lancar mao de eufemismos quando alude a tortura, justificando
sempre a presenca médica na prisdo com a necesidade de consultas
avaliativas do estado de satide dos presos. A verossimilhanca dessas
taticas desviantes esta garantida pela ingenuidade simulada do
personagem. Fragmentos inteiros se ocupam em descrever a rotina
e o método do oficial no cumprimento de seus deveres, afastando
a possibilidade de comprometimento:

el coche era llevado al lavadero una vez por semana, todos los
lunes. Un dia apareci6 una mancha en el tapizado del asiento
de atras, y hubo que hacer un lavado urgente esa misma noche.
(KOHAN, 2002, p. 40)

Aqui também se trata de apontar a responsabilidade de toda a
sociedade em relacdo aos rumos da historia nacional. Assim como
Malihuel representava para as “proporciones de un nebuloso pais”,
“un pueblo en miniatura” (KOHAN, 2002, p. 213), em Dos Veces
Junio, o protagonista é um catalizador da conduta coletiva da
populacao em relacao ao regime de excecao: “tenian, a un mismo
tiempo, la apariencia de los inocentes y la apariencia de los que no
son inocentes” (KOHAN, 2002, p. 77). Por isso, os capitulos sobre
o mundial de futebol de 1978 realizado na Argentina durante a dita-
dura representam o momento em que a narrativa mais se arrisca ao
meramente alegbrico, aludindo a comparacao dos gritos de come-
moracao da torcida com os gritos dos torturados ou a proximidade
da localizacao dos estadios a centros de tortura.
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A estética do desvio praticada aqui esta fundamentada no apelo
ao realismo dos detalhes, a atencao deslocada para as trivialidades.
Os momentos de maior dramaticidade sdo contrabalancados com
consideracoes e divagacoes de brutal desimportancia, servindo para
desenfatizar o que esta sendo contado. Durante todo um capitulo
em que os médicos discutem a possibilidade de sobrevivéncia de um
recém-nascido a uma sessao de tortura na presenca do protagonista,
a narrativa oscila entre a reproducao dos diélogos e a neutralidade
descritiva que nos brinda com informacoes didaticas e enciclopé-
dicas sobre um detalhe presente no ambiente: uma balanca.

O realismo dos detalhes serve ao movimento realizado pela nar-
rativa em torno a um centro elusivo, mas ao mesmo tempo presente.
As filigranas do real ndo obedecem a um pacto de verossimilhanca
referencial. A atenc¢ao ao detalhe, ao desimportante, ao que parece
inessencial funciona como desvio a armadilha em “confiar demasia-
do en la potencia de lo que relata” (SARLO, 2002, p. 125), evitando
descricoes de cenas de torturas, por exemplo.

A maneira pela qual o texto alcanca o seu efeito de real apela a
leveza. Ainda que a sua presenca se justifique para realcar o peso de
contar. Ao tentar burlar a tarefa irrealizavel de descrever o horror e
superar o impasse da poética da negatividade e seu elogio ao indi-
zivel, a notacao insignificante do detalhe (e a estrutura da narrativa
em fragmentos é mais um indicio disso) é uma maneira de contar
novamente algo que parecia esgotado, sem deixar de pertencer ao
espaco conflitivo da representacao do horror pela linguagem.

A leveza sb é possivel porque é a contraface mesma do peso
de contar uma histéria sinistra, numa eterna tensao entre drama
e desdramatizacao. No dificil equilibrio entre as duas medidas, a
leveza conta com um realismo que “no es referencial, sino abierta-
mente discursivo” (BARTHES, 2002) , com a memoria desmitificada
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como redencao ou fracasso, até mesmo com um humor refinado,
sem se abster de cuidar da linguagem para falar as claras, evitando
o enclausuramento criptico dos nao-ditos.
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A poesia secundaria e atenuante
de Severo Sarduy

Secondary and mitigating poetry
of Severo Sarduy

Antonio Andrade

Universidade Federal do Rio de Janeiro

RESUMO: Neste artigo, analisa-se a produgao poética de Severo Sarduy
(Camagiiey - 1937 / Paris - 1993), tendo em vista o investimento secun-
dario do autor cubano nesta atividade literaria, que se ligava para ele ao
exercicio de leitura e estudo, seja de outros poetas e artistas plasticos,
seja de textos cientificos. Sua poesia dialoga com poéticas ideogramicas
pos-vanguardistas, por um lado, e com formas fixas tradicionais — so-
bretudo, da lirica catdlica ibérica — por outro, afastando-se das dicgdes
neobarrocas em voga nos anos 1970 e 1980. Apesar do jogo duplice com
a desreferenciacao concretista e com a metrificacdo, seus poemas ence-
tam uma tensao entre procedimentos de travamento e destravamento da
enunciacao lirica, por meio da erotizacao do signo verbal, da celebracao
do prazer e da tropicalidade, dos recursos de atenuacao da dor e do so-
frimento. Esses textos, justamente por seu secundarismo, isto é, por seu
distanciamento em relacao aos modos de composicao que protagonizam
o0 cenario poético contemporaneo, configuram esteticamente, de maneira
nao-panfletaria, outra forma de testemunho das experiéncias do exilio e
da Aids, problematicas politicas centrais da segunda metade do século XX.
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Palavras-chave: Severo Sarduy, poesia contemporanea, secundarismo.

ABSTRACT: This article analyzes the poetic production of Severo Sarduy
(Camagiiey - 1937 / Paris - 1993), in view of the secondary investment of
this Cuban author in that kind of literary activity, related to him to the
exercises of reading and study other poets and artists, or scientific texts.
His poetry has poetic dialogues with both post-avant-garde ideogram
and traditional fixed forms — especially Iberian Catholic lyric — keeping
distance from the neo-baroque voices in vogue in the 1970s and 1980s.
Despite the duplicitous game with concretist dereference and the
versification, his poems initiate a tension between procedures of locking
and unlocking the lyrical utterance, through the eroticization of verbal
sign, celebration of pleasure and tropicality, resources to attenuate the
pain and the suffering. These texts, precisely because of their secondary
nature, this is, their distance in relation to the modes of composition that
play in the contemporary poetry scene, configure aesthetically, in a non-
propagandistic, another way to witness the experiences of exile and AIDS,
major policy issues of second half of the twentieth century.

Keywords: Severo Sarduy, Contemporary poetry, Secondary literature.

“el muerto se fue de rumba”
S.S. [Epitafios]

Severo Sarduy escreveu poucos poemas. Publicou em vida
apenas trés livros de poesia: Big Bang (1974), Un testigo fugaz y
disfrazado (1985) e Un testigo perenne y delatado (1993). Deixou
ainda um pequeno manuscrito de textos poéticos feito durante uma
viagem a Turquia em 1961, intitulado Poemas bizantinos, além de
alguns trabalhos publicados apenas dispersamente em jornais e
revistas, editados pela primeira vez em livro no tomo I de sua Obra
Completa (1999), pela Coleccion Archivos. O espaco reduzido dado
pelo autor a poesia tem a ver, é claro, com sua grande dedicagao as
atividades de romancista e de ensaista, o que me faz refletir sobre
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sua producao poética como o resultado de uma atividade secunda-
ria, como ela é, sem querer retira-la deste lugar através do esforco
de valorizacao critica. Na verdade, esse secundarismo da poesia,
atividade para ele ligada ao exercicio de leitura de outros poetas
e de apreciacao de obras plasticas, foi abertamente indicado em
“Poesia bajo programa” (1991), palestra proferida na Universidad
Internacional Menéndez y Pelayo, em Tenerife, onde o escritor
também afirma perceber na contemporaneidade — periodo em que
a criacdo poética e pictorica vem gozando de “liberdade total” — o
que ele chama de “crise de sentido”. Contrario, portanto, a essa falta
de diretrizes programaéticas da arte atual, ele advoga em entrevista
a Julio Ortega pelo retorno a forma fixa como meio de subversao,
afirmando o seguinte:

el gesto métrico obedece, paradéjicamente, a una subversion.
En cierto momento en que la poesia ha llegado a un grado de
dispersion, es decir, de total insignificancia — en el sentido mas
semiolégico del término —, en que cualquier acumulacién de ad-
jetivos se califica de “barroca”, y cualquier pereza de hai-ku, creo
que un regreso a lo mas riguroso, a lo més formal, a ese codigo
que es también una libertad — el soneto, las formas precisas — se
imponian. Barthes decia que el régimen de la significacion es el
delalibertad vigilada, que el sentido no puede surgir si la libertad
es total o nula. Pues bien, las formas métricas y estroficas son
eso. (SARDUY, 1999, p. 1827)

Um dos poucos romancistas neobarrocos a obter reconhecimento
internacional, ao lado de Lezama Lima com seu Paradiso, Sarduy
institui, com esse gesto métrico de sua poesia, uma espécie de critica
sub-repticia em relacdo a fecunda e proliferante producao poética
neobarroca hispano-americana, a qual ele inclusive deixou de ser
vinculado. Sera possivel dizer que sua prosa narrativa é neobarroca
mas sua poesia nao? Nao acredito que essa seja uma proposta de
debate produtiva para os limites deste artigo. Nao me interessa
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exatamente aqui o problema da classificacao, por isso daria uma
resposta rapida a pergunta: dizer que a poesia de Sarduy nao é
neobarroca seria desconsiderar a heranca de Géngora e Quevedo,
bem como a forte presenca de formas fixas na producao poética de
Lezama, além de ignorar a existéncia, nas primeiras experiéncias
poéticas sarduyanas, de poemas em verso livre ou que exploram a
disposicao grafica na pagina, a exemplo dos ideogramas e caligramas.

Trés sonetos de Sarduy constavam de Caribe transplatino
(1991), selecao bilingue de poesia neobarroca cubana e rioplaten-
se, traduzida por Josely Vianna Baptista e organizada por Néstor
Perlongher, embora este acreditasse que a contribuicao mais im-
portante do autor cubano para as letras fossem seus romances (PER-
LONGHER, 1991, p. 14). E interessante notar, no entanto, a retirada
dos poemas sarduyanos da edicao de Medusario: muestra de poesia
latinoamericana (2010), dirigida por Roberto Echavarren, Jacobo
Sefami e José Kozer, sob o pretexto de ndo se querer incluir nesta
compilacdo exemplos de verso métrico tradicional (ECHAVAR-
REN et. al., 2010, p. 7). Partindo, assim, da reafirmacao do carater
“menor” da poesia de Sarduy, empreendida pelos proprios poetas
neobarrocos, gostaria de investigar os procedimentos poéticos
deste escritor que, de alguma maneira, afastam sua producao das
antologias e, consequentemente, do nebuloso discurso da critica de
poesia contemporanea, lugar onde se pratica contraditoriamente a
destituicao dos valores canonicos e a censura sobre o dizer do ou-
tro, ou se preferir, sobre os modos de composicao poética, os quais
podem produzir resultados interessantes ou anédinos, de acordo
com a opinido de alguns estudiosos.!

1 Em trabalho sobre a poesia de Lu Menezes, apresentado no IV Seminario do
GRPESQ Poesia e contemporaneidade UFF/CNPQ, ocorrido na Universidade
Federal Fluminense, em 22 de setembro de 2010, Flora Siissekind afirmou, por
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Des-travar

Ao cotejar o poema “Caminho da manha” de Sophia de Mello
Breyner Andresen e o texto de uma carta onde a poetisa portuguesa
relata a Jorge de Sena a dificuldade de terminar um poema em meio
a agitacao do dia-a-dia, Sofia de Sousa Silva evidencia, a meu ver,
uma dinamica que se vem consolidando atualmente, ao dizer: “Hoje,
o texto da carta, talvez pelo contato com as correntes da poesia
contemporanea, parece-nos mais bem-sucedido que o do poema”
(SILVA, 2008, p. 308 — grifos meus). Penso que ocorre um processo
parecido com a recepcgao critica da poesia sarduyana, que, ao ser
contraposta as diccoes poéticas mais celebradas do neobarroco,
como a de Perlongher por exemplo, é majoritariamente colocada
em segundo plano e silenciada, ou torna-se objeto de anélises que
tém como finalidade demonstrar sua excepcionalidade dentro de
um cenario, eminentemente francés, em que o verso livre se tornou
aforma hegemonica de expressao da lirica moderna. Até mesmo um
critico de peso como Andrés Sanchez Robayna, apds avaliar todas
as conexoes entre a tradicao hispanica da forma fixa, o barroco
espanhol, o concretismo, as relacoes interartisticas e o neobarroco,
conclui seu ensaio dizendo que Sarduy “supo, en efecto dibujar su
propio espacio poético y contribuir desde él a la definicion de un sec-
tor fundamental de la sensibilidad y de la cultura contemporaneas”
(ROBAYNA — In: SARDUY, op. cit., p. 1570). Tal leitura da formacao
de um estilo proprio e/ou da inauguracao de um “espaco” no ter-
reno da literatura contemporanea segue a tradicao protagonica da
critica literaria, que acaba dando pouca atencao as problematicas
tensoes entre subjetividade e alteridade, linguagem e comunidade,

exemplo, que “tanto a abstracao eliptica quanto a proliferagdo podem ter resultados
bons ou nulos”.
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além de servir como um contramovimento de anéalise, cristalizando
e mitificando uma voz autoral extremamente heterogénea.?

Parece-me muito mais produtivo o momento em que San-
chez Robayna assinala a dupla leitura possibilitada pelo aspecto
“pornogréafico-festivo” da poesia sarduyana, que, por um lado,
recupera a importancia da erotizacao do signo verbal no barroco,
por outro, funciona como uma sorte de ironia beligerante contra
o tom de sublimidade adquirido pelo soneto hispanico devido a
moda garcilasista. A isso poderia agregar uma nota biografica de
Haroldo de Campos, critico que comenta a euforia e o gosto especial
pela festa demonstrados por Sarduy no petit comité feito na casa
de Caetano Veloso, durante a visita do cubano ao Brasil em 1986.
Ademais, leia-se a seguir um trecho de “Sexteto habanero”, poema
de Big Bang, que comprova a pertinéncia da tematica da festa na
poesia de Sarduy: “Del baile y Marquesano y la conga no quedan/
ni la persiana el abre y el asémate./ Tomaron cerveza en los clari-
nes/ y el bailador de Macorina estaba./ No han venido la China ni
la ‘ojitos/ de pifiata’. Flauta de canutillo, chacumbele.// Ya de aqui
no nos vamos” (SARDUY, op. cit., p. 189)

Se o leitor-pesquisador percebe que tal apreco pela festa funcio-
na para Sarduy como uma forma de destravamento, logo tem inicio a
tarefa de procura da “trava”. Ou seja, se o sujeito, para Lacan, nunca
alcanca a plena identidade, se sua formacao é sempre incompleta,
se a “barra” é um elemento constitutivo da subjetividade por repre-
sentar o fracasso de todo processo de interpelacao, identificacao e
constituicdo do “eu” (cf. ZIZEK, 2003, p. 118), o trabalho da critica

2 A problematica do protagonismo na critica literaria contemporanea encontra-se
mais amplamente desenvolvida na minha tese de doutorado, intitulada Por uma
comunidade desejante: um estudo sobre Néstor Perlongher e Severo Sarduy
(UFF, 2011).
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torna-se quase imediatamente a busca de estratégias poéticas,
acompanhadas de suas respectivas glosas metalinguisticas, capazes
de enformar uma enunciacao que se trava, ou que se faz sob a tra-
va. As antologias também funcionam como instrumentos criticos
de entronizacao desse procedimento. Um exemplo disso seria a
coletanea Veneno antimonotonia: os melhores poemas e cancoes
contra o tédio (2005), em que Eucanaa Ferraz agrupa poemas que,
apesar de incorporarem a alegria como nicleo central de irradiagao
de sentidos da linguagem lirica, quase sempre trazem consigo um
momento de retracao consciente, o que indicia as diversas formas
de falseamento do sujeito através de uma linguagem que tenta elidir
o vazio. Veja-se, nesse sentido, uma estrofe da cancao “Sins”, de
Adriana Calcanhoto, publicada logo no inicio do livro: “Para estar
em movimento/ Invento alvos/ E finjo que estou perto/ Eu s6 minto
pra mim mesma”. (CALCANHOTO — In: FERRAZ, 2005, p. 20)

A valorizagdo critica dessa consciéncia poética, bem como dos
procedimentos que se organizam em torno dela, tem se tornado tao
frequente que a poesia homoerdtica de Sarduy pode nos parecer
ser uma mostra de hedonismo ingénuo: “Mete!/ Y si ardor o pudor
o amor, ay!/ Lamida maruga, mojada matraca/ entra mejor. Si en
este brete/ se te/ cae, recobra su natura de estaca:/(...)// Foutez
allegrement! La vida es eso:/ darle hasta que se caiga a la sin hueso/
untada con ‘K.Y.” (sabor a menta)” (SARDUY, op. cit., p. 195). O que
se percebe ai, na verdade, ¢ uma espécie de repudio do sofrimen-
to — vinculado tradicionalmente a teméatica amorosa — em prol de
uma busca, embora por meios artificiais (...untada com K.Y.), de
um ‘prazer sem dor’. Por isso, até mesmo o grito provocado pelo
coito parece estar vinculado a afirmacao do prazer. Note-se, nesse
sentido, a ambiguidade da interjeicao que finaliza o poema “Inter
femora”: “Lubrica hada/ a dolorida/ metida/ sacada// con cuidado/
con K./ Y.// de lado/ ...si:/ iay!” (Idem, p. 194). Evidentemente,
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nesse poema, o desejo também desarticula a linguagem lirica,
decompondo a moforlogia das palavras e reduzindo o verso a letra
ou ao monossilabo, mas ao mesmo tempo produz jogos de duplo
sentido e submete o aspecto semantico a sonoridade do gemido.

De certo modo, a poesia de Sarduy sugere a possibilidade de
continuidade (a-)significante do dizer, na verdade, a insisténcia
matraqueante desse dizer, representante, ainda que nao-panfletario,
de uma manifestacao erdtica marginal, por meio do culteranismo
gongorino ou das repeticoes “optofonéticas” a la Kurt Schwitters,
cuja influéncia se nota de maneira muito forte na primeira parte
de Big Bang, a exemplo do que ocorre no poema “Magenta Haze”,
em que se compoe, apesar da desfiguracao imagética indicada
pelo titulo (haze = névoa), uma grande coluna formada pela reite-
racao do verso em caixa-alta “RUMOR DE BOBINAS GIRANDO”
(Idem, p. 151). Isso me recorda, evidentemente, uma interessante
passagem de A arte no horizonte do provdvel na qual Haroldo de
Campos analisa a contraposicao entre as multiplas possibilidades
de exploracao da visualidade e do som nos poemas de Schwitters
e as vertentes criticas incapazes de reconhecer qualidades litera-
rias em textos que objetivam o “puro jubilo do objeto”. O ensaista
brasileiro chega a classificar a atividade critica académica como
um “discurso de beira-timulo” em que “nenhum oxigénio de vida”
pode ser valorizado. (CAMPOS, 1977, p. 52)

Na minha opinido, os procedimentos do poeta Sarduy confi-
guram um tipo de poética da ambivaléncia, visto que nela o trava-
mento do sentido por meio da desreferenciacdo morfofonemética
¢ paralelo ao destravamento do significante em um jogo sintatico
voluptuoso, o travamento da forma via rigidez métrica de muitos
poemas corresponde a um destravamento do tema pelo cruzamen-
to de motivos biblicos com questdes erdticas ou cientificas, por
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exemplo. Tal ambivaléncia é comprovada ainda pela mistura de
prosa e poesia, citagao e texto autoral. Justapoem-se ainda poemas
feitos para serem lidos de maneira tradicional (leitura horizontal
descendente, da esquerda para a direita) com “topoemas” — termo
usado por Octavio Paz para designar seus poemas visuais.

Trata-se de uma poesia onde a problematizacao do “eu” como
categoria enunciativa centralizante ndo é o que mais importa.
Na verdade, em Sarduy, a fusao entre o eu e o tu chega a um pon-
to tal que se torna impertinente tentar recuperar ai as formas de
individuagdo. Em diversos sonetos e décimas, o autor recupera
referéncias do renascimento e do barroco espanhol, trazendo a
baila conjuntamente um modo pré-romantico de enunciacao lirica
no qual tem mais relevancia a interlocucao do que a confissao, o
desenvolvimento de um mote do que a expressao egocéntrica de
sentimentos e vivéncias. Leia-se por exemplo a primeira estrofe do
poema “Santa Teresa de Avila”: “Dios te perdone, Juan de la Mi-
seria,/ que la pintaste legafiosa y fea,/ y perdone también a quien
la vea/ bajo este ruin disfraz de la materia” (SARDUY, op. cit.,
p. 218). Os motivos orientais também podem ser entendidos ai sob
essa clave, vide a afirmacao de que “El sujeto no es uno; sino un haz”
(Idem, p. 241) em “Palabras del Buda en Sarnath” e a encenacao da
unido dos corpos na danca balinesa em “Ketjak”: “Contra tu piel lisa
recostado. T contra otro. De tres en tres: circulos concéntricos”
(Idem, p. 196). Nao s6 o movimento coletivo da danca mas também
a emissao coral das vozes na musica ocupam um espaco significativo
na poesia sarduyana, haja vista a série de poemas intitulada “Fla-
menco”, com a qual o poeta inicia Big Bang: “El coro chillon (...)//
Una mano se alza y entonces se oyen los sopranos” (Idem, p. 133).
Gostaria de retomar, para encerrar esta secao, a interpretagao de
Saul Yurkievich a respeito da lirica lezamiana, apropriada também,
a meu ver, para se falar sobre a poesia de Sarduy:
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[Lezama] No es agente de una subjetividad que distorsiona el
referente objetivo para manifestarse (...). Esta poesia no
parece regida por el afdn autoexegético, no hay una manifiesta
individualizacién autobiografica, un anecdotario inmediata-
mente atribuible a la historia personal singularizada. Lezama
Lima no se autoexhibe. (YURKIEVICH, 2002, p. 409-410
— grifos meus)

Do outro lado estamos todos

Os exercicios ecfrasticos de Sarduy, sobretudo os que dialogam
com a pintura contemporanea, parecem ser os momentos que mais
despertam interesse nos criticos que se debrucam sobre sua produ-
cao poética. Provas disso sao as belas traducoes para o portugués
dos poemas “Morandi” e “Rothko”, feitas por Haroldo de Campos
e publicadas em O segundo arco-iris branco. A série de poemas
“Paginas en blanco (cuadros de Franz Kline)” também esta entre
as principais preocupacoes de Sanchez Robayna em seu trabalho
sobre a poesia sarduyana. O ensaista espanhol ressalta ai “la absor-
cion iconica o signografica de la pintura por parte de la escritura”
(SANCHEZ ROBAYNA — In: SARDUY, op. cit., p. 1555), assim como
os modos de mutua fecundagao entre regimes enunciativos de am-
bas as artes, sem sublinhar, contudo, a destruicao sub-repticia da
l6gica da semelhanca no didlogo entre quadro e poema. O esforco
de desfiguracdo do pictorico da origem a um experimento verbal
resultante da transcodificacao do figural para o figurativo — pro-
cedimento que, se invertido, seria por certo muito mais valorizado
criticamente. Compare-se, a seguir, o quadro “Black and white”,
de Kline, e um trecho do poema homonimo de Sarduy, incluido na
série em homenagem ao pintor:
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La raya negra y el batello,

el monte siamo tutti,

el barco blanco sobre el agua blanca
y la fijeza

de los pajaros sobre la Salute.
Pase,

il fait beau del otro lado

del otro lado, digo,

del rio.

Estamos todos.

(SARDUY, op. cit., p. 193)

Fonte: http://www.wikipaintings.org/en/franz-kline/black-and-white-png, acesso:
02/04/2013.

Este imperativo do movimento em direcao ao lado onde “esta-
mos todos” é, sem divida, um dos elementos da poesia de Sarduy
que mais causa estranheza i critica de extracio moderna. E como
se seu gesto lirico-pictural tentasse impregnar de certo fauvismo
mesmo os modelos mais abstratos e minimalistas. Até o contato com
a pintura alegorica dos séculos XVI e XVII apresenta-se ai como
um barroco germinativo em que a caveira pode ser associada ao
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rabisco, a danca e as flores, a exemplo do que ocorre em “Alegoria
de Holbein”. Alias, as idéias de germinacao e fecundagao aparecem
com frequéncia em Sarduy; basta notar a presenca reiterada da
palavra “sémen” nos seus poemas (leia-se, por exemplo, o seguinte
trecho de “Moon Mist”: “Sol/ fetiche salpicado semen coagulos/
piedras blancas los ojos/ en el templo de Ochtim” — Idem, p. 156).

Nem o dominio cromético do vermelho dos quadros de Rothko,
metaforizado em Sarduy pela palavra “sangue”, liga-se exclusiva-
mente a nocao de morte (na ultima estrofe de “Rothko” diz-se:
“purpura, bermellon, anaranjada.../ El rojo de la sangre derramada/
sell6 su exploraciéon. También su vida” — Idem, p. 209). E impor-
tante perceber que a acao de selar, nesse poema, tem duplo sentido:
o de concluir algo ou de deixar marca sobre algo. A gota de sangue
é capaz de modificar totalmente outro organismo. E se pensarmos
que o poema foi publicado em 1985, ja sob o medo da AIDS, per-
cebemos a potencialidade polissémica desse signo: possibilidade
de vida ou morte via transfusao sanguinea, via transubstanciacao
de procedimentos semidticos, ou por meio da imbricacao arrisca-
da entre corporeidade e pintura, tal como aconteceu com o artista
norte-americano. Isso remete ao poema, lancado no mesmo ano,
em homenagem a Arturo Carrera (poeta neobarroco argentino),
em que a questao da tatuagem, comum no ensaismo sarduyano,
comparece de maneira cifrada: “La letra con sangre entra./ Como
el amor. Mas no dura/(...) Se adentra/ en el cuerpo deseoso/ y
méas aumenta su gozo/ con su mal” (Idem, p. 213). Através dessa
imagem, Sarduy evidencia o carater de “inscri¢do” da linguagem
no corpo, e vice-versa, e o nao refreamento da pulsao do desejo
na cena do discurso poético, aspectos que sempre caracterizaram,
segundo ele, o neobarroco.

estudos 45.indd 96 26/05/14 14:55



NOMERO 45, JANEIRO DE 2012/JUNHO DE 2012 97

Nao s6 a abordagem do contemporaneo esta atravessada para
Sarduy por tal relacdo entre morte e desejo. Sua releitura dos
misticos espanhois, San Juan de la Cruz e Santa Teresa de Avila,
também recupera indiretamente o mote “muero porque no muero”
repetido nas coplas destes autores. Dentro da logica do catolicismo
ibérico, essa afirmacdo corresponde a vontade de abandono da
materialidade do corpo para que a alma possa alcancar seu real
objeto de desejo: a jungao com o divino. No poema “San Juan de
la Cruz”, Sarduy chama a atencao para este investimento desejante
presente na poesia religiosa e para o afa de “dejar de ser” envolvido
neste processo de busca. Outro tema sarduyano em que se percebe
essa relacdo é a caca, presente também no romance Colibri. Em
“Del yin al yang”, por exemplo, a matancga e o esquartejamento sao
encenados em um ambiente de burla e embriaguez: “Lo cortaron en
pedazos/ uno a uno/ hasta cien./ Los contaban en coro/ tomando
ron y burlandose/ los héroes macharranes” (Idem, p. 185).

A referéncia a bebida aparece mais de uma vez nos poemas
do autor. Em seus “Epitafios”, por exemplo, ela se junta a outros
procedimentos satiricos como uma estratégia de “rumberizacao”
da morte, em fragmentos como os que se seguem: “Aqui reposa
burlén,/ (...)/ el mago de la cuartilla/ y hasta del méas puro son./
Un trago de ron peledn,/ (...)/ iAl que se muri6 de risa!” (Idem,
p.- 250); “Que den guayaba con queso/ y haya son en mi velorio/
(...)/ Nilamentos en exceso,/ ni Bach; musica ligera” (Idem, p. 252).
Cabe aqui também uma nota biografica, retirada de El Cristo de la
rue Jacob, texto onde Sarduy fala sobre o alcoolismo como uma
forma de alegria irresponsavel, importante para a superacao da
autocritica paralisante que advém da pontual vigilancia do Outro,
“en la omnipresente aparicion de la Ley” (Idem, p. 54). Em um dos
sonetos de Un testigo fugaz y disfrazado, esta liberacao do desejo
provocada pelo alcool (“Cerveza transmutada o sida afneja,/ (...)/
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su apagado licor suma y proyecta/ sobre el cuerpo deseoso que
festeja” — Idem, p. 204) aparece, sem nenhum tipo de vexacao,
como forma de atenuacao do horror vacui: “(...) Para que olvides/
el mudo simulacro de la nada” (Ibidem). Ainda segundo Sarduy, o
relaxamento psicologico obtido pelo cerveceo conduz a linguagem,
assim como no flerte, a uma espécie de repeticao hipertélica, isto
é, ao jogo verbal que nao deseja apenas alcancar uma finalidade
objetiva.

A hipertelia, gerada pela associacao da linguagem oral a sen-
sualidade, sera incorporada a escrita poética sarduyana nao so
como modo de proliferacdo mas também de didlogo com a tradicao
popular da décima3 espanhola e cubana. O ar de simplicidade e
improvisacao subsumido neste tipo de composicao lirica abre ca-
minho para o deslizamento sensorial do significante. Perceba-se,
nesse sentido, o nonsense da décima que inaugura a série “A partir
de frases dichas en espafiol por F.W.”: “De tu cuerpo en el jardin/
vino a banarse el coqui/ sediento, y encontré alli/ frescura. Puede
que al fin/ después de tanto trajin/ en su safran de azafran/ haya
logrado su afan,/ y con la tarde lunada/ fijado canto y morada/ en
el cielo de celofan” (Idem, p. 234). E interessante notar, antes de
mais nada, a escuta atenta do poeta cubano a riqueza melédica da
lingua e o resgate poético da nogao de equivoco, aspecto constitutivo
da enunciacao, metaforizado através dos ‘deslizes’ cometidos pelo
falante de lingua estrangeira. Além disso, a vinculacao do nonsense
aum estilo de versificacdo tradicional implica a vontade de escapar
ao cliche da desterritorializagdo como um meio de “estar a frente”.
Desse modo, propoe-se uma releitura do conceito de “literatura
menor”, segundo o qual a desterritorializagdo dos mecanismos

3 As décimas tradicionais sdo estrofes de dez versos, com sete silabas métricas
cada um e rima fixa em ABBAACCDDC.
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edipianos de controle do sujeito esta ligada a dispersao linguistica,
dado que a linguagem se converte em um continuum de intensi-
dades “onde todas as formas se desfazem, todas as significacGes
também, (...) em proveito de uma matéria nao formada, (...) de
signos assignificantes” (DELEUZE/GUATTARI, 1977, p. 20). Ou
seja, Sarduy procura tensionar um pouco mais essa potencialidade
do literario apontada por Deleuze e Guattari, jogando talvez assim
a poesia contra sua prosa de fluxos desterritorializados, de modo a
evitar que a marginalidade do olhar desejante configurado pela sua
obra seja encarada de maneira imediatista como um estandarte da
cultura jovem de seu tempo.

Testemunhar fazendo a sesta

No soneto “La transparente luz del mediodia”, que abre o livro
Un testigo fugaz y disfrazado, a vivéncia do exilio é configurada
pela imbricacao das nocoes de recordacao e presente, cor e trans-
paréncia, corporeidade e figuralidade, fluxo espiral e geometria.
A casalitordnea, o sol e 0 sopor da sesta ativam a memoria (“lejania/
de laisla” — Idem, p. 199), e a perspectiva lirica desvela o sutil nas-
cimento de formas a partir do contraponto entre brancura e sombra.
A énfase sobre este movimento de germinacao, cujo efeito poético é
oposto a consciéncia corrosiva que desmascara a vaziez por detras
da aparéncia, foi também explicitado por Sarduy em entrevista a
Jorge Schwartz, na qual o poeta comenta que o florescimento do
neobarroco em Cuba é fruto, na verdade, da auséncia de arquite-
tura barroca na ilha e da vacuidade simbolica do pais, sobretudo
na época republicana. Da auséncia a proliferacio, este é o sentido
que Sarduy atribui, analogamente, a poesia de Gongora, cuja casa
em Cordoba, Espanha, é, curiosamente, “vacia, desnuda y blanca’:

estudos 45.indd 99 26/05/14 14:55



100 EsTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS

Esto me hizo reflexionar que, en medio de la vacuidad y del
blanco mas agresivo, surge la proliferacion méas incontrolable.
De ahi que de la vacuidad insular de Cuba, y sobre todo de la va-
cuidad simbolica — pues viviamos en aquella época republicana
en Cuba en medio de una miseria simbolica, cultural y total —,
tenia que surgir aquel deseo incontrolable por el barroco. (SAR-
DUY, op. cit., p. 1828)

O testemunho da experiéncia historica da diaspora anticastrista
traz para o centro dos poemas sarduyanos de tematica cubana a
idéia de distancia. O afastamento espacial e temporal faz a memo-
ria se misturar ao esquecimento, de modo que, em “La Habana”, a
superposicao de versos em retas horizontais, verticais e diagonais,
uns sobre os outros, ao passo que confunde o olhar do leitor, ndo
o impede de perceber a simultaneidade cao6tica da lembranca, em
enunciados desconexos, tais como: “fulgor de Varadero”, “los dioses
tomando una cristal bien fria durmiendo la siesta” (Idem, p. 153):
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Severo Sarduy, “En la Habana”, in: Big Bang, 1974. [Imagem digitalizada.]

Sarduy assim evita focalizar nos poemas sobre Cuba os senti-
mentos de desterro e/ou de indignacao quanto as condicoes poli-
ticas que ndo o permitem, entre outras coisas, rever sua familia. A
reminiscéncia, de alguma maneira, ‘acontece’ e traz consigo vesti-
gios do inconsciente, que, de acordo com Lacan, “nao somente se
apagam por si s, como todo uso de discurso (...) tende a apagéa-los”
(LACAN, 2007, p. 120). Isso me faz pensar no comportamento da
série “Mood Indigo”, de Big Bang, onde a prevaléncia de tracos cul-
turais cubanos, como do poema supracitado, vai cedendo lugar, iro-
nicamente, a referenciais da musica negra norte-americana (blues
e jazz), convertendo-se em pequenas fagulhas de representacao.
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Desse modo, acredito que Sarduy se esquive de qualquer ten-
tativa de leitura realista vitimizante de sua poesia. A temética ex-
tremamente misturada que caracteriza seu trabalho lhe possibilita
lidar, em Un testigo perenne y delatado, com a exuberancia tropical
em séries sobre as frutas caribenhas e os orishas da religido afro-
cubana, sem cair no cliché do exotismo. Em “Pifia”, por exemplo, a
metonimizacao insular através de frutas emblematicas da cultura
centro-americana desperta no sujeito lirico a ideia de rearrumar a
fruteira a seu bel prazer, como nas imagens de Arcimboldo, ence-
nando com isso possibilidades mais leves de simbolizacao lutuosa
do exilio: “Puse una pifia pelona/ sobre tres naranjas chinas,/ y le
afnadi en las esquinas/ la guayaba sabrosona./ Asi, en exilio, corona/
la reina insular, barroca,/ la naturaleza — poca —/ y muerte que le
he ofrecido./ Y el emblema que la evoca:/ ‘No habra mas penas ni
olvido” (SARDUY, op. cit., p. 227). O barroquismo dessa décima nao
estd somente na inversao sintatica do segundo periodo (do quinto
ao oitavo verso), mas também na citacao de No habra mads penas
ni olvido, titulo de um livro do escritor argentino Osvaldo Soriano,
escrito em 1974 (ano da morte de Per6n), uma associacao indireta,
possivelmente, entre os infortinios politicos da Revolucao Cubana
e das nacoes capitalistas do continente latino-americano.

A escritura enquanto arte de dizer (art-dire) transforma-se
paulatinamente em “ardor”, no duplo sentido da palavra: ardéncia
e paixao*. Uma das décimas de Sarduy diz o seguinte: “Tanto arder,
tanto valor,/ tanto ataque y retirada/ ante ese umbral en que nada/

4 Tal relagdo é desenvolvida por Lacan no Semindrio 23, sobre “o sinthoma” na
obra de Joyce. Para o psicanalista, o sinthoma € aquilo que, de algum modo, cessa,
bloqueia a escritura, na medida em que mantém uma relacao intrinseca com o
real, que é da ordem do desejante, do nao simbolizdvel. No entanto, verifica-se,
na obra de Joyce, por exemplo, um atravessamento do simboélico pelo sinthoma,
gerando “uma praxis qualquer, isto é, alguma coisa proveniente do dizer quanto
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alivia mas el dolor/ que su incremento. O mejor:/ hay un punto
en que el exceso/ (...) bascula/ en su contrario” (Idem, p. 212).
Ou seja, o excesso da dor, da auséncia, torna-se seu contrario:
prazer, alivio. Com isso, o texto dobra-se por cima de uma nocao
negativa, a do desterro no caso, como um modo de exorciza-la.
Percebe-se, assim, uma diferenca significativa, por exemplo, entre
os poemas orientalista — de aproximacao maxima, quase fusao,
com a alteridade — e os poemas sobre Cuba, em que a distancia
gera uma sensacao ambivalente de nostalgia e alivio. Nao a toa, a
“vontade de regresso”, presente em alguns momentos, contrasta
com o prazer de estar em Paris, explicitado sobretudo nas cronicas
de El Cristo de la rue Jacob.

Dessa forma, torna-se mais compreensivel a mencao reiterada
a sesta como um leitmotiv para a inser¢ao da memoria na discur-
sividade lirica. Tal inoperancia diante da experiéncia pode ser vista
como uma recusa dos modos de atuacao militante prototipicos.
Areclusdo voluntaria de Sarduy j4 tinha sido demonstrada também
por Francois Wahl, para quem “Il faut toujours revenir a la traduc-
tion qu’il avait adoptée de ses initiales, S. S.: Silence, Solitude”s
(WAHL - In: SARDUY, op. cit., p. 1470). Existe uma complexidade
em torno das performances sarduyanas — performances no sentido
de acdo e discurso — que problematiza a assimilagao de sua obra por
parte da critica. Tanto sua figura autoral quanto o ponto de vista
lirico configurado por seus poemas sinalizam uma frequente osci-
lagdo do sujeito quanto aos modos de relagdo com a comunidade:
ora festivo, ora recluso.

ao que, no caso, chamarei igualmente de a arte-dizer [art-dire], para deslizar
rumo ao ardor [ardeur]”. (LACAN, 2007, p. 114)

5 Traducdo livre: “E preciso sempre voltar a traducéio que ele tinha adotado para
suas iniciais, S.S.: Siléncio, Solidao”.
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A tematica da sesta remete também a solidao necessaria ao es-
tudo e a leitura, atividades que se imbricam, na poesia sarduyana, a
nocao de experiéncia, o que me relembra, casualmente, a primeira
frase do conto “Después del almuerzo”, de Julio Cortazar: “Después
del almuerzo yo hubiera querido quedarme en mi cuarto leyendo”
(CORTAZAR, 2004, p. 175). A sonoléncia indicia certo gosto pela
recepcao distraida da leitura, propicia, é claro, a conexoes dispares
e a ressignificacoes produtivas do sentido dos textos. Isso se nota,
com bastante nitidez, na série “Big Bang”, onde o poeta mescla
diversas citagoOes retiradas de compéndios de astronomia moderna
e de paginas cientificas do Le Monde a poemas de verso livre que
brincam com o deslizamento do tema cosmologico ao homoerético.
Em “Cuerpo divino”, por exemplo, debaixo de um diagrama que
mostra o cruzamento das galaxias Maffei 1 e Maffei 2, o leitor se
depara com os seguintes versos: “El peso de tu cuerpo/ sobre mi
cuerpo/ (...)/ volimenes articulandose/ s’emboitant/ entrando/ en
silencio/ aceitados/ lentamente/ unos en otros” (SARDUY, op. cit.,
p. 172). Assim, Sarduy desenvolve uma espécie de transfiguracao
poética da ideia de testemunho, pois ele testemunha sem estar no
centro do acontecimento politico: seja por estar dentro de casa, seja
por estar viajando pelo Tibet...

Completamente avesso a ideia de originalidade, em “Bosquejo
para una lectura erdtica del Cantico espiritual seguido de Imita-
cion”, Sarduy justapoe o género ensaistico ao pastiche poético.
Na primeira parte do texto, analisa a obra de San Juan de la Cruz
sob a luz da reflexdo lacaniana sobre o objeto a, demonstrando
o movimento pendular do desejo na poesia religiosa, visto que a
saciedade do instante de comunhao da lugar em seguida a vontade
de nova solicitacao do desejado (cf. Idem, p. 245). Apds o ensaio, o
autor apresenta o que ele chama de “imitacao” do Cantico espiritual
de San Juan, hibridizando e erotizando, logicamente, a forma fixa
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clerical com prazeres do cotidiano: “Si otorgar decidiste/ lo que tan-
to mi sed encarecia,/ con tal mana lo hiciste/ que apenas si sabia:/
cerveza trabajada en mi fluia” (Idem, p. 247). A leitura displicente
torna-se estudo, e o estudo transforma-se em homenagem. Sarduy
dedicou varios sonetos e décimas a escritores, pintores e amigos.
O enderecamento desses poemas segue as tradicoes da lirica e da
satira barrocas. Quando nao constitui homenagem ou suplemento,
sua poesia nao se vexa de recuperar, em plena década de 1970, certo
gosto kitsch pelo satirico. Em “Juana La Légica”, de Big Bang, a
parddia, por exemplo, da figura de Juana La Loca, que arrastou
enlouquecidamente por diversos meses o cadaver embalsamado do
marido, serve como afirmacao de um claro posicionamento antime-
lancolico: “Mira como se te han roto los parpados de tanto llorar./
¢Qué haces arrastrandolo, mirandolo de noche,/ escribiéndote
la cara ante un esqueleto sangrante?/ Siéntate. S6lo Dios vence”
(Idem, p. 188). Evidentemente, Sarduy tenta manter seu gosto pelo
estudo em um estado de amadorismo e hesitacao entre o mistico e
o cientifico, o racional e o afetivo, solicitando assim o conceito de
aporia. Nao por acaso, em “Lucidez”, menciona a interessante fusao
do afeto com a abstracao desenvolvida por Borges em EI hacedor.
O cubano diverte-se oferecendo jogos barrocos de légica e erotismo
para o desciframento de seus leitores.

Como nao poderia deixar de ser, nos anos 1980, o testemunho
sarduyano volta sua atencao para a emergéncia da AIDS (“o cancer
gay”), doenca em torno da qual, como bem apontou Susan Sontag
(2007, p. 89), se produziram metaforas de culpabilizacdo de suas
proprias vitimas. Sarduy, no romance Pdjaros de la playa, comenta
também esta conversao do corpo, sobretudo do homossexual, em
um objeto que exige toda atencao possivel, “enemigo despiadado,
intimo, que sanciona con la vida la menor distraccion, el receso
mas pasajero” (SARDUY, op. cit., p. 975). Nao a toa, em Un testigo

estudos 45.indd 105 26/05/14 14:55



106  ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS

fugaz y disfrazado, verifica-se a obsessao do eu lirico pelo reflexo
do corpo nu no espelho. Se bem este enlace entre corpo e imagem
signifique uma forma simultanea de erotizacao do visivel e de
transmutacao do real em simulacro, nao se pode negar que exista
nessa postura certo narcisismo que Sarduy recupera como desafio
a logica de ocultamento das marcas da doenca, produzida pelo
discurso homofébico. Por isso, em uma mesma série de décimas,
€ possivel encontrar versos em que se evita a nomeacao da enfer-
midade (“Que no se nombre ni evoque/ este mal, o este castigo,/
que disfrazado de amigo/ se infiltra aiin mas” — Idem, p. 214),
enquanto se oferece o corpo as deformacoes 6ticas do espelhismo:
“Sin otra razon o nexo/ que el de anudar dos estratos,/ aparecen
los retratos/ en un espejo convexo./ Desnudos. Manos y sexo/ se
prolongan en un flujo/ de lineas” (Idem, p. 216). A brincadeira com
os reflexos especulares distorcidos assinalam um possivel modo de
apropriacao, “barrocolidico” como diria Haroldo de Campos, da
auto-imagem do corpo homoerdtico e aidético, submetido a cambios
progressivos de forma.®

Seguindo a esteira dessa colocacao, pode-se dizer que a pre-
sentificacdo do corpo na poesia sarduyana traspassa o recalque
do discurso heteronormativo, pois encena o desejo por aquilo que
precisa ser “omitido”, funcionando como o reverso, muitas vezes

6 Gostaria de chamar a atencdo para a diferenca de tratamento da metafora
especular em Sarduy e em outros escritores contemporaneos, como Hervé
Guibert, para quem o ato de ver-se diante do espelho assume a dimensao ética
de recuperacao da beleza do corpo aidético. Leia-se uma citagdo do romance
ATami que ne m’a pas sauvé la vie: “Je me suis vu a cet instant par hasard dans
une glace, et je me suis trouvé extraordinairement beau, alors que je n’y voyais
plus qu’un squelette depuis des mois” (GUIBERT, apud EDELMAN, 1994, p. 115)
[traducdo livre: “Eu me vi, naquele momento, por acaso, em um espelho e me
achei extraordinariamente bonito. Naquela época, fazia meses, eu s6 enxergava
ali apenas um esqueleto”].
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debochado, da teleologia historica que, na sua época, investia pesa-
do na condenacao dos grupos que “irresponsavelmente” praticaram
a liberdade sexual. Veja-se, por exemplo, como tal questao ganha
forma poética nos fragmentos de um soneto: “Omitemela maés,
que lo omitido/ cuando alcanza y define su aporia,/ enciende en el
reverso de su dia/ un planeta en la noche del sentido”; “de amor y
de ardor en los anales/ de la historia la nupcia esta cifrada” (Idem,
p. 201). O “ponto de poesia” dos poemas de Sarduy nao esta na im-
possibilidade do desejo, que corresponde em Alejandra Pizarnik, por
exemplo, a vergonha em relacao a seus poemas, conforme indicou
Tamara Kamenszain (2007, p. 108). A poesia alegre e secundaria
de Sarduy nao quer deixar de ser secundaria. Quer ser apenas me-
tafora “lubrificante” de uma possibilidade de alcance do desejo, que
sempre escorrega, € claro, em direcao a outras formas de satisfacao,
indiciando de modo menos agonico sua incompletude. Concebe-se,
nada mais, como humilde exercicio de leitura e tentativa (frustrada)
de contencao dos fluxos discursivos sob a forma fixa, cada vez mais
tradicional e anti-original com o decorrer dos anos.

A duplicidade do testemunho sarduyano, tensao entre vivéncia
e estudo, fugacidade disfarcada pela forma e perenidade delatada
pelo deslizamento do significante — observada na homologia de
procedimentos formais dos livros Un testigo fugaz y disfrazado e
Un testigo perenne y delatado — configura um registro histérico
que nao lamenta a perda das utopias e valores da modernidade
por afiancar a produtividade do anacronismo (retombée): leiam-
-se as irOnicas passagens presentes em “Retrato (a los veinte afios
del mayo del 68)”: “El 6leo abandon6 por Liquitex,/ Lacan y Lévi-
-Strauss por Asterix”; “De aquellos tiempos conservo el Mandrax”
(SARDUY, op. cit., p. 224). A impossibilidade de entrega ao erotico,
devido a doenca, logicamente serd muito mais deploravel para Sar-
duy. Por isso mesmo, sua poesia, ao contrario de sua prosa, evita
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essa tematica. E mesmo quando ela surge nos seus ultimos poemas,
o poeta revitaliza a referéncia a santeria, uma constante em sua
obra, a fim de focalizar, novamente, os modos de atenuacao da
dor, tal como ocorre em “Yemaya”: “Madre de agua, Luna nueva:/
una paloma, un cordero,/ ofreceré al mar austero,/ para pasar esta

prueba”. (Idem, p. 233)
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Formacao de professor de espanhol
no Brasil e integracao regional

Spanish teacher education in Brazil
and regional integration

Marcia Paraquett
Universidade Federal da Bahia

RESUMO: Este artigo se propde a apresentar uma proposta de projeto que
se identifique com politicas de integracao regional no contexto da América
Latina, discutindo a formacao de professores e modelos de aprendizagem
que priorizem o didlogo entre culturas no ensino de linguas. Esses mode-
los estarao sendo entendidos como propostas que levem a posturas e até
mesmo a praticas que contribuam para a definicdo de questoes inerentes
a educacao, tais como a inclusao social e cultural, além da compreensao
sobre as diferencas que nos constituem como sujeitos latino-americanos.
No proposito de materializar essa discussao, estabelecerei didlogos cul-
turais entre a producio de determinados discursos brasileiros e hispano-
-americanos, focando minha atenc¢ao na producao cultural de cunho oral,
como ocorre no sertdo brasileiro, na savana venezuelana e no pampa
argentino. Meu objetivo geral é vincular essa producdo a formacio de
professores de espanhol no Brasil, contribuindo para uma discussao que
priorize um modelo de formacao adequado a integracao regional.
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Palavras-chave: Formacao de professores; Interculturalidade; Culturas
latino-americanas

ABSTRACT: This article intends to present a proposal for a project
that identifies with regional integration policies in the context of Latin
America, discussing teacher education and learning models that prioritize
the dialogue between cultures in language teaching. These models will
be understood as proposals that lead to postures and even practices that
contribute to the definition of issues related to education, such as social
and cultural inclusion, beyond the understanding of the differences that
constitute us as Latin Americans individuals. In order to materialize this
discussion, I will establish cultural dialogues between the production
of certain Brazilian and Hispanic-Americans discourses, focusing my
attention on the oral nature of cultural production, as in the Brazilian
sert@o (semi-arid region in Northeastern Brazil), the Venezuelan savannah
and the Argentine pampas. My overall goal is to link this production to
Spanish teacher education in Brazil, contributing to a discussion that
prioritizes a training model suitable to regional integration.

Keywords: Teacher education; Interculturality; Latin American Cultures

Introduzindo

Este artigo toma como referéncia algumas concepgoes ineren-
tes a sua proposta, tais como formacao de professor e abordagens
interculturais no ensino de linguas e culturas latino-americanas,
visando a discutir uma proposta de projeto que se identifique com
politicas de integracao regional no contexto da América Latina.
Estou tomando a formacao de professores da forma como a en-
tendem, entre outros, DAHER e SANT’ANNA (2010, p.63), ou
seja, no seu sentido profissional e politico, o que me leva a estar
de acordo com questoes do tipo “que saberes devem ser enfatiza-
dos para essa formacao profissional, que guardem relacao com as
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necessidades dos que frequentam as escolas de educacao basica?”.
Esses saberes e essas necessidades, no meu ponto de vista, devem
estar relacionados a fungao politica do ensino de espanhol a brasi-
leiros, em conformidade com os dispositivos legais e documentais
da educacao nacional. Dessa forma, torna-se imprescindivel que
se priorizem modelos de abordagens interculturais para o ensino
de linguas, entendidas como propostas que levem a posturas e até
mesmo a praticas que contribuam para a definicdo de aspectos
inerentes a educacao, tais como a inclusao social e cultural, além
da compreensao das diferencas que nos constituem como sujeitos
latino-americanos.

No proposito de materializar essa discussao, estabelecerei di-
alogos culturais entre determinadas producoes discursivas brasi-
leiras e hispano-americanas, focando minha atencao na producao
cultural de cunho oral, como ocorre no sertao brasileiro, na savana
venezuelana e no pampa argentino. Meu objetivo geral é vincular
essa producao discursiva a formagao de professores de espanhol no
Brasil, por entender que a escola pode trabalhar em prol da tomada
de consciéncia sobre a importancia da integracdo regional para o
futuro de nossos paises.

Comeco esclarecendo sobre o que estou chamando de Améri-
ca Latina, valendo-me das acertadas discussoes propostas, mais
particularmente, por Ana Pizarro (2004) e Euridice Figueiredo
(2010), que nos ajudam a perceber a complexidade que ha em torno
desse termo, fortemente marcado por questoes de ordem historica
e politica.
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Pequena genealogia do termo América Latina

O termo América Latina surgiu na Franca no bojo de uma pre-
tensa intencao de se liderarem as nacoes menos favorecidas que
também pertencessem a ‘raca latina’, movimento conhecido como
‘panlatinismo’, idealizado por Michel Chevalier (1806/1879). Essa
pretensa hegemonia estava relacionada a nascente dominacao
norte-americana e a, entdao, hegemonia da Inglaterra. Segundo
Figueiredo (2010), o primeiro a empregar o termo foi o chileno
Francisco Bilbao, numa conferéncia realizada em Paris, no ano de
1856. Nascia a América Latina, esse lugar que parecia estar desti-
nado a pertencer ao Outro.

Mas a responsabilidade pela divulgacao do termo se deve a
José Maria Torres Caicedo (1830/1889), um intelectual colom-
biano, respeitado e bem relacionado na Franca naquele momento,
mas que excluia o Brasil no que chamava de América Latina, pois
a considerava o territério de nacoes independentes, ou seja, de
republicas, enquanto o Brasil ainda era um império portugués.
Estivemos, portanto, desde sempre fora do panlatinismo, esse
movimento ideologico francés, que viria a influenciar intelectuais
hispano-americanos, conforme foi o caso de José Enrique Rodo
(1871/1917), um homem de letras uruguaio, autor de Ariel’, tido por

1 Sugiro que se leiam as observagdes de Enrique Krauze, em Os redentores. Ideias
e poderes na América Latina, publicado pela Benvira (Saraiva), em 2011. Entre
outros aspectos interessantes, o autor observa que Rodo teria escrito o seu Ariel
em meio a um importante evento histdrico, que o sacudiu: os Estados Unidos
tomaram o poder em Cuba, expulsando os espanhdis do comando da ilha. Como
neto de espanhois, mas nascido no Uruguai, esse episodio despertou-lhe dois
sentimentos: ver a Espanha humilhada ¢ uma Cuba que parecia sé ter mudado
de senhor. De qualquer forma, seu sentimento se voltava contra os Estados Uni-
dos, levando-o a escrever seu pequeno livro que, em palavras de Krauze, “foi na
verdade uma homilia moral dirigida a juventude latino-americana”. Esse livro
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muitos como “o primeiro ide6logo do nacionalismo latino-ameri-
cano” (KRAUZE, 2011, p. 37). A América Latina nasce, assim, no
confronto entre forcas ideologicas que colocavam em lados opostos
as tendéncias da tradicao intelectual francesa e a nova ideologia
norte-americana, que viria a instalar-se, largamente, em nossos
territorios no decorrer do século XX.

Segundo Figueiredo (2010), a primeira ocorréncia em inglés do
termo América Latina data de 1890 e viria a substituir a expressao
América Hispanica. Segundo a autora, “a imagem negativa dos
hispano-americanos nos Estados Unidos foi construida, até mea-
dos do século XIX, em torno dos termos catolicismo, indoléncia,
ignorancia e falta de iniciativa, que se oporiam a imagem que os
norte-americanos faziam de si proprios, protestantes, trabalhado-
res e empreendedores (...)” (FIGUEIREDO, 2010, p. 45). E curioso
observar que essa imagem pouco tem mudado ao longo do tempo,
pois ainda hoje os chamados ‘latinos’ que vivem nos Estados Uni-
dos desempenham funcdes inferiorizadas, com relacao as classes
dominantes.

representava “uma expressao do desafortunado encontro entre as duas Américas,
em um processo que se estenderia ao longo do século XIX” (p.38/39). O repudio
aos Estados Unidos era, também, consequéncia das influéncias que sofreu dos
pensadores franceses e de seus seguidores na América Latina, determinando um
discurso marcado pela oposicao radical entre a esséncia da cultura anglo-saxdnica
e a hispano-americana. Rodo falava em “nordomania”, ou seja, “o surto da mania
pelo Norte”, alertando a juventude para outro modelo de valores sociais e cultu-
rais. Além disso, criou sua propria leitura mitoldgica, dizendo que “eles [os do
Norte] sdo Caliba, nos [os hispano-americanos] somos Ariel (o outro servo —mas
atraente, leve como o ar — do sabio Préspero); eles, ndo nds, tém dificuldade de
entender as coisas, sdo insensiveis e até mesmo deficientes em ‘espirito’”’ (p.52)
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Em seu livro, El sur y los tropicos (2004), a intelectual chilena,
Ana Pizarro, coloca sua atencao no que chama de ‘modernidade
tardia’ de nosso continente. Atém-se, portanto, a segunda metade
do século XX, mais especificamente a partir dos anos sessenta,
procurando explicar a formacdo de nossas identidades. Ressalta
a autora que, apesar da América Latina sempre ter ocupado um
lugar periférico, a partir das vanguardas foi possivel “construir sus
modelos literarios y culturales propios, capaces de constituir ya
referencias dentro de su ambito” (PIZARRO, 2004, p. 29). Mas nos
anos sessenta se da inicio ao que a autora chama de ‘modernidade
periférica tardia’, afastando-se de uma postura impregnada por uma
visdo imperialista dos Estados Unidos que teria predominado nos
anos cinquenta. Esse novo modelo, certamente, foi definido pelas
influéncias ocasionadas pela Revolucao Cubana e pelas figuras de
Che Guevara e Fidel Castro.

Em palavras de Pizarro,

(...) los afos sesenta, pues, significaron para el continente la
apertura de la modernidad tardia, con una postura protagonica
en lo internacional y con fuertes vinculaciones en ambitos no
hegemonicos. Como cultura nacida de la colonizacion, América
Latina puso en evidencia un cambio de sensibilidad, asi como
de formaciones y practicas discursivas (PIZARRO, 2004, p. 35).

No entanto, como sabemos, ainda naquela década, inaugura-
mos nossa nova era de autoritarismo, tendo o Brasil precedido as
ditaduras que viriam a afetar, mais particularmente, o Cone Sul.
A ‘modernidade periférica tardia’ deu lugar ao siléncio e ao exilio,
gerando a crise dos modelos de representacao.

O novo século, o XXI, nos esta trazendo novos elementos his-
toricos que, no meu ponto de vista, precisam ser conhecidos pelos
cidadaos latino-americanos, onde se incluem, obviamente, os alunos
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de espanhol no Brasil e os de portugués nos paises hispanicos de
nosso continente. Encontra-se ai o meu interesse por essa tematica
que estou discutindo aqui.

Formacao de professores e as areas culturais latino-
americanas

Formar professores de espanhol se constitui na principal tarefa
que desempenho em minha profissao. Esta claro para mim, hoje,
que ensinar espanhol se converteu em ensinar a ensinar espanhol.
E bem verdade que sdo muitas as especificidades que podemos
viver como professores universitarios, mas esta foi a que escolhi
para mim, a da formacao de professores, pois encontrei nela uma
funcao social e, consequentemente, politica, que me traz conforto
e comodidade. Mas como ressaltei no inicio deste texto, estou pen-
sando a formacao de professores da forma como a compreendem
Daher e Sant’Anna (2010), ou seja,

«  Vinculando a teoria a pratica

»  Priorizando saberes relevantes para a pratica profissional;

« Entendendo a préatica profissional no que ela tem de social e
politico; [e]

+ Assumindo uma concepc¢do de lingua e de ensino de lingua
propria a educacao basica, quando a aprendizagem de linguas
estrangeiras tem fungoes particulares, previstas nos documen-
tos nacionais.

Como asseveram as autoras, a formacao de professores preci-
sa abandonar uma postura ja ultrapassada, quando se privilegia
“o0 que se sabe sobre aprender linguas e ndo como ensiné-las”.
Ao observarem a forma como se organizam os Cursos de Letras em
muitas das universidades brasileiras, Daher e Sant’Anna percebem
que “a maior parte das disciplinas desse curso preocupa-se com
conteudos sobre lingua e literatura, ignorando ou nao valorizando

estudos 45.indd 117 26/05/14 14:55



118 ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS

a relevancia de articulacao entre tal contetido e a atividade a ser
realizada em situacao de trabalho” (DAHER e SANT’ANNA 2010,
p. 64). Tenho consciéncia da complexidade dessa discussao, mas
estou plenamente de acordo com as referidas autoras, quando se
tratem de Cursos de Licenciatura, quando o objetivo é formar pro-
fissionais do magistério.

Também foi dessas autoras que tomei para mim uma pergunta
formulada e que, de certa forma, norteia essas reflexoes que lhes
estou trazendo. E a repito: “que saberes devem ser enfatizados para
essa formacao profissional, que guardem relacao com as necessida-
des dos que frequentam as escolas de educacao basica?”.

Lendo uma entrevista concedida pela conhecida intelectual
argentina, Elvira Arnoux, publicada em setembro do ano passado
no jornal Pagina 122, verifico que as preocupacoes que temos no
Brasil, com relacao ao ensino do espanhol na educacao basica, se
aproximam das que se tém na Argentina, pois também se fala da
necessidade de se ‘conformar uma identidade e uma cidadania sul-
-americanas’. Reclama-se, também, que o Estado, através da edu-
cacao, deveria ‘construir a consciéncia da integragao continental’.
E, de certa forma, eu sou o Estado brasileiro. Somos o Estado,
quando somos professores que formam professores que atuarao
na educacao basica, sobretudo os que estamos em universidades
publicas.

Quando enfatizo os saberes que julgo essenciais a meus alunos,
nao perco de vista esse meu compromisso social e politico. Também
quero, como Arnoux, que meus alunos e os alunos de meus alunos
tomem consciéncia de sua cidadania sul-americana ou, em termos

2 http://www.paginal2.com.ar/diario/dialogos/21-203013-2012-09-10.html, acessado
em 10/09/2012.
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mais amplos, latino-americana, ainda que continuemos periféricos
ou tardiamente modernos3.

O meu atual projeto de pesquisa, intitulado Areas culturais da
América Latina e o ensino-aprendizagem de espanhol a brasileiros,
prevé exatamente o conhecimento de quem somos os latino-ame-
ricanos, privilegiando o estabelecimento do didlogo entre nossas
formas de ser. Tomo a expressao ‘Areas culturais’ da ja referida obra
de Ana Pizarro (2004), para quem a América Latina esta dividida,
minimamente, em sete areas:

« A meso-americana e andina;

e Ado Caribe e costa atlantica;

e A sul-atlantica;

e A 4rea cultural Brasil;

« O paramo mexicano, o sertio brasileiro, a savana venezuelana
e o0 pampa argentino;

e Os “latinos” nos Estados Unidos; [e]

e A area cultural amazonica.

Entende Pizarro que essa divisao nos ajuda a compreender-nos
através de nossa producao discursivo-cultural, que se realiza a partir
desses matizes que constituem a nossa historia:

3 E claro que essa discussdo é complexa, pois a classificaciio do que seria ‘periférico’
ou ‘tardiamente moderno’ poderia ser outra se fossem mudados os parametros
a partir dos quais os estudos sobre as sociedades sao feitos. Sugiro que se leia o
artigo de Walter Mignolo (El pensamiento des-colonial, desprendimiento y aper-
tura: un manifiesto), publicado en WALSH, C., LINERA, A.G., MIGNOLO, W.
Interculturalidad, descolonizacién del estado y del conocimiento. Buenos Aires:
Ediciones del signo, 2006, p. 83-123. No referido artigo, Mignolo sugere que se faca
o que chama de ‘giro des-colonial’, criando-se um discurso ‘des-colonial’, que nao
se baseie na logica colonial. Segundo o autor, precisamos contar nossas historias
e produzir nossos discursos, de forma que criemos ‘a genealogia do pensamento
des-colonial’, que é ‘des-conhecida’ na genealogia do pensamento europeu. A partir
desse ‘giro’, a concepgao do que seria ‘periférico’ poderia mudar.
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e Adetradicao indigena;

o A afrodescendente;

«  Os processos migratorios;

«  Nossa cultura popular de tradicao oral; [ou]

«  Osnovos modelos discursivos que estao sendo produzidos nessa
area extraterritorial, que sdo os Estados Unidos.

Os latino-americanos somos isso tudo e mais um pouco, sendo
quase impossivel dar conta dessa complexidade na sala de aula, o
que me leva a privilegiar alguns saberes que julgo importantes para

a formacao dos alunos de espanhol da Bahia, onde desenvolvo o
meu projeto de pesquisa.

Dessas sete areas privilegiadas por Pizarro, entendo que ha trés

que falam mais diretamente a meus alunos da Bahia:
e Adetradicdo indigena;
o A afrodescendente [e]
e Adetradicao oral.

No intuito de objetivar essas reflexoes, passo a apresentar uma
proposta de estabelecimento de diadlogo entre producoes discursivas
que se identificam com a quinta area cultural, ou seja, a de tradi-
cao oral. Vale ressaltar que o estabelecimento de dialogo cultural
entre diferentes producoes discursivas se explica pela orientacao
teorico-metodolbgica que sigo como professora e pesquisadora. Sou
adepta ao que estamos chamando de modelos de aprendizagem
intercultural, quando privilegiamos um ensino que se preocupe
com a inclusao e integracao sociocultural.

Area de tradicio oral. O caso de Simén Diaz

Tomarei como exemplo trés autores que me ajudam a mostrar,
ainda que ligeiramente, a forma como se poderiam abordar seus
textos na sala de aula, de maneira a provocar discussoes e reflexdes
que tenham base intercultural. Sao eles:
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«  Simé6n Narciso Diaz Marquez ou, simplemente, Sim6n Diaz,
nascido em Barbacoas, no Estado de Aragua, na Venezuela,
em 1928;

«  Atahualpa Yupanqui, que em quechua significa el que viene de
lejanas tierras para decir algo, pseudonimo de Héctor Roberto
Chavero Aramburu, nascido em Juan A. de la Pefia, partido
de Pergamino, na Argentina, em 1908 e falecido em Nimes,
Franca, em 1992; [e]

«  Elomar Figueira Mello, nascido em Vitéria da Conquista, no
Estado da Bahia, em 1937. O que ha de comum entre esses trés
artistas é a forma como expressam a poesia do campo, seja este
chamado de “llano”, de “savana” ou de “sertao”.

De Simo6n Diaz, seleciono versos de sua Tonada de la luna llena,
popularizada no Brasil através da gravacao feita por Caetano Veloso,
no seu emblematico CD Fina Estampa, no ano de 1994. Caetano
fez uma selecao de cancoes hispano-americanas, tendo privilegiado
classicos como a que deu nome ao CD, assim como, Lamento Bo-
rincano, La Barca, Vete de mi, Contigo en la Distancia e a tonada
llanera de Simé6n Diaz, também utilizada por Almodoévar, na voz
de Caetano Veloso, no seu filme La flor de mi secreto.

Esses versos que dizem,

Yo vide una garza mora

Dandole combate a un rio

Asi es como se enamora

Tu corazoén con el mio

Luna, luna, luna llena menguante
Luna, luna, luna llena menguante

Anda muchacho a la casa
Y me traes la carabina
Pa’ mata’ este gavilan
Que no me deja gallina

La luna me esta mirando
Yo no sé lo que me ve

Yo tengo la ropa limpia
Ayer tarde la lavé
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Luna, luna, luna llena menguante
Luna, luna, luna llena menguante,

[...] remetem ao folclore venezuelano, sendo, possivelmen-
te, uma recompilacao de uma cancao de ninar, prépria daquela
tradicao.

Conta-se que durante a época da chuva, que coincide com o
inverno e que dura seis meses, se aproveita que o gado pode ficar
confinado numa area relativamente pequena onde ha pastagem
farta, para se ordenhar as vacas, que sao separadas de seus bezer-
ros na noite anterior. De uma em uma, elas vao sendo liberadas
e tocadas pelo ordefiador que canta uma tonada que se remete
ao nome da vaca e de seu bezerro, que sdo 0os mesmos. Sempre
cantando, o orderiador faz seu trabalho e a cancao serve para falar
das novidades, da paisagem e também de suas dores, valendo-se
do discurso poético que, por isso mesmo, pode ser entendido por
muitos, mesmo que nao se conheca a vida do campo. Quando me-
nino, Simon Diaz trabalhou como becerrero, trabalho que consiste
no estimulo a liberagao do leite da vaca através da amamentacgao
dos bezerros. Vira dai, certamente, o interesse por seu trabalho
de recompilador e de criador de muitos poemas-cancao que falam
dos llanos. No caso da cancao que estamos observando, a vaca se
chama Luna Llena, o que permite a oposicao poética entre “luna
llena x luna menguante”™.

Posso inferir que Caetano Veloso tenha se impressionado com
o discurso poético de Simoén Diaz, mas também pela sonoridade
da cancao, pois quase reproduz a forma como o autor a gravou no
seu CD Cuenta y Canta (volume 2). Ouve-se, nas duas producoes,

4 Adaptado de http://liberitas.com/2007/10/04/caetano-veloso-tonada-de-luna-
-llena/, com acesso em 01/05/2013.
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um som gutural, fino, impostado, e que se estende com poucas os-
cilacbes musicais, como a imitar o chamado do gado nos camposs.

Area de tradicio oral de Atahualpa Yupanqui

Passemos a oralidade poética de Atahualpa Yupanqui, através
da cancao Los ejes de mi carreta, feita em parceria com Romildo
Risso, e que diz o seguinte:

Porque no engraso los ejes
me llaman abandonao

st a mi me gusta que suenen
pa’ qué los quiero engrasaos

Es demasiado aburrido
seguir y seguir la huella
andar y andar los caminos
sin nada que me entretenga

No necesito silencio

yo no tengo en qué pensar
Tenia pero hace tiempo
ahura, ya no pienso mas

Los ejes de mi carreta
nunca los voy a engrasar-.

Conta-se que Atahualpa era um senhor que andava de povoado
em povoado, com sua carroca puxada por uma mula. Onde vivia,
os povoados estavam muito distantes uns dos outros, e Atahualpa
levava muito tempo para chegar a cada lugar. As vezes precisava
parar a carroca, soltar a mula e dormir até que amanhecesse. Sua
vida era triste e solitaria, mas nunca fustigou sua mula para que

5 A interpretagdo de Caetano Veloso pode ser vista em http://www.youtube.com/
watch?v=XxagT{f9xGnl, enquanto a de Simén Diaza em http://www.youtube.
com/watch?v=2Xt6CHJrRJo. Acesso em 20/06/2013.
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apertasse o passo, pois nao tinha nada, nem dinheiro, nem relégio
e nem amigos, mas tinha tempo. Dizem, também, que todos sabiam
quando ele chegava aos povoados, porque ouviam o ruido de sua
carroca e o chamavam de relaxado, porque nao cuidava dela. Mas
a verdade é que ninguém sabia que Atahualpa tinha o coracao fe-
rido e que nunca cicatrizou. E possivel, ainda hoje, encontra-lo nos
pampas argentinos, em noite de lua cheia, explicando porque nao
azeitava as engrenagens de sua carroca®.

Estéa ai a figura do carretero, do pampino abandonao, ou seja,
do camponés abandonado, descuidado, seja porque nao se cuida ou
porque nao recebe cuidados. A melodia acompanha esse ambiente,
sugerindo um movimento arrastado e mond6tono, como a repetir a
vida dos homens desses llanos latino-americanos.

Observemos que os autores registram na forma escrita algumas
expressoes proprias da oralidade (abandonao, ahura), eliminando
possiveis limites entre as duas formas de se expressar, e dando aten-
cao aquela que é propria a realidade sociocultural que esta sendo
observada. O mesmo faz, e com mais intensidade, o poeta baiano
que completa essas reflexoes.

Area de tradicio oral de Elomar Figueira Mello

Elomar Figueira Mello tem uma obra vasta e muito complexa,
estabelecendo didlogos importantes entre a musica classica e a
popular, como em Arias Sertdnicas e Concerto Sertanez. Mesmo
nos trés volumes de Cantoria (I, II, III), cuja proposta era apresen-
tar uma coletanea da musica sertaneja, os limites entre o classico

6 Adaptado de http://pesoles.blogspot.com.br/2009/02/los-ejes-de-mi-carreta-
-milonga.html, com acesso em 01/05/2013. Para ouvir a canc¢ao, pode-se visitar
http://www.youtube.com/watch?v=w9gojvZ4yJo
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e o popular nao estao definidos, seja na sua voz ou na de outros
cantores que adotaram seu estilo, como Geraldo Azevedo, Vital
Farias ou Xangai. Outros musicos brasileiros se juntaram a Elomar,
como Arthur Moreira Lima ou Eduardo e Jacques Morelembaum,
conhecidos e respeitados como pianistas e maestros.

Vejamos o que diz Elomar na primeira estrofe de Violeiro:

V6 canta no canturi primero

as coisa la da minha mudernage
qui mi fizero errante e violéro

Eu falo séro e num é vadiage

E pra vocé qui agora esta mi 6vino
Juro inté pelo Santo Minino

Vige Maria qui 6ve o qui eu digo

Si f6 mintira mi manda um castigo.

Ou em Retirada, onde se refere a um problema que marcou,
profundamente, a histéria nordestina brasileira: a dos retirantes:

Vai pela istrada enluarada
Tanta gente a ritirar
Levando sé necessidade
Saudades do seu lugar
Esse povo muito longe
Sem trabalho, vem pra ca
Vai pela istrada enluarada
Com tanta gente a ritirar
Rumano para a cidade
Sem vontade de chegar.

O tema dos retirantes esta presente na literatura brasileira, onde
se destacam nomes como os de Graciliano Ramos, Joao Cabral de

Melo Neto ou Ariano Suassuna, autor do antologico poema Morte
e Vida Severina’. Elomar, além de recupera-lo, estabelece a relacao

7 Morte e Vida Severina, publicado originalmente em 1955, é um livro de poemas
dramaticos, onde seu ator, Jodo Cabral de Melo Neto, denuncia a dura trajeto-
ria pela qual passaram muitos migrantes nordestinos, que saiam do campo (do
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entre esse éxodo interno e a viola, companheira do retirante na sua
larga e silenciosa caminhada. Alias, essa parceria se vé também
no poema de Sidney Miller (1945-1985), A Estrada e o Violeiro®,
confirmando-se a proposta de Ana Pizarro, que tomei como referén-
cia: somos latino-americanos porque temos nossas proprias formas
de producao discursiva, e que se explicam por razoes historicas,
independente da regiao onde vivamos. Sidney Miller nasceu no Rio
de Janeiro e, no entanto, deu voz a estrada e ao violeiro, os dois
companheiros do retirante nordestino:

Sou um violeiro procurando s6 por uma estrada procurando so6
Sou uma estrada procurando sé levar o povo pra cidade e sé.

Poderia estender-me, falando de outras vozes brasileiras que
permitiriam paralelos com as producdes culturais de Simo6n Diaz e
Athualpa Yupanqui, como a de Renato Teixeira?®, o sertanejo caipira:

Sou caipira, Pirapora
Nossa Senhora de Aparecida

Ilumina a mina escura e funda
O trem da minha vida.

Mas paro por aqui, para fechar essas ideias dispensas.

sertdo brasileiro) em busca de uma vida mais favoravel no litoral ou em grandes
cidades do pais.

8 Confira a interpretacido de Sidney Miller em http://www.youtube.com/
watch?v=MsYoQsgTQyQ, confirmando o que aqui se afirma. Acesso em
20/06/2013.

9 Confira a interpretacdo de Romaria com Renato Teixeira, juntamente com Pena
Branca e Xavantinho, em http://www.youtube.com/watch?v=SEOeoow2Qc8.
Acesso em 20/06/2013.
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Fechando as ideias

Lembro que minha proposta, nao sé neste artigo, mas na minha
pratica profissional, é refletir sobre o papel que deve cumprir a
escola na tomada de consciéncia sobre a importancia da integra-
¢ao regional para o futuro dos paises latino-americanos. Para tal,
tenho-me valido de uma base teérico-metodolégica que me ajude
na formacao dos professores de espanhol, que atuarao na educacao
basica, particularmente no Estado da Bahia, refletindo, juntamente
com eles, sobre alguns temas que nos levem a nos conhecer, seja en-
contrando nossas similitudes, seja reconhecendo nossas diferencas.

Como ja tive a oportunidade de afirmar em ocasioes anteriores®,
aopcao pelo ensino da lingua espanhola na sua pluralidade cultural
sera consequéncia natural de nossa conexao com as identidades
dos povos que falam essa lingua, mas também de nossa autonomia
diante das escolhas dos modelos de aprendizagem ou mesmo dos
materiais didaticos que utilizamos. Repare-se que ai estao duas
questdes muito complexas, pois faz alguns anos que vivemos no
Brasil uma espécie de hegemonia da variante ibérica do espanhol,
consequéncia de uma série de fatores de ordem historica, politica e
econdmica que nao cabe discutir agora. Mas nao se pode deixar de
chamar a atencao, pelo menos, para a perda da autonomia, que

10 Confira-se, por exemplo, PARAQUETT, M. América Latina e materiais didaticos
de espanhol como lingua estrangeira. In: SCHEYERL, D; SIQUEIRA, S. Materiais
didaticos de lingua estrangeira: contestagoes e proposicoes. Salvador: EDUFBA,
2012, p.379-404.

11 José Contreras, em seu livro A autonomia de professores. Sao Paulo: Cortez,
2002, compreende “A autonomia do professor em sala de aula, como qualidade
deliberativa da relacao educativa, [que] se constroi na dialética entre as convicgoes
pedagogicas e as possibilidades de realiza-las, de transforméa-las nos eixos reais do
transcurso e da relacao de ensino. Porém, tal possibilidade de realizagao s6 pode
se dar se os estudantes entenderem seu propdsito e seu plano, e se o professor
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professores e aprendizes do espanhol no Brasil vivenciamos, sobre-
tudo, durante as décadas de 1990 e 2000. Na atual década, gracas
aos movimentos de diferentes instituicoes compostas por profes-
sores e pesquisadores de espanhol®?, o cenério tem-se modificado,
e ja se pode perceber um amadurecimento quanto a importancia
de se ver o espanhol como uma lingua plural, conforme alertaram
as Orientacoes Curriculares Nacionais, desde 2006, ao formular a
ja tao conhecida proposta:

“Que Espanhol ensinar?” deve ser substituida por outra per-
gunta: como ensinar o Espanhol, essa lingua tdo plural, tao
heterogénea, sem sacrificar as suas diferencas nem reduzi-las a
puras amostragens sem qualquer reflexao maior a seu respeito?
(BRASIL, 2006, p.134)

E é em nome dessas preocupacoes que o projeto de pesquisa
que venho desenvolvendo, e que serviu de justificativa para a pro-
ducao desse artigo, se propoe a re-velar ou des-cobrir as culturas
hispano-americanas na formacao de professores de espanhol, pois
estas, lamentavelmente, se mantiveram cobertas ou veladas por
muito tempo. Em particular, elegi para estas reflexdes um possivel

entender as circunstancias e expectativas daqueles” (p. 198). E neste sentido que
afirmo que precisamos recobrar ou conquistar nossa autonomia como professores
e aprendizes.

12 Refiro-me as muitas Associacoes de Professores de Espanhol de nosso pais,
fundadas desde 1981, e mais particularmente a Associacao Brasileira de Hispanis-
tas, que desde 2000 promove congressos onde temos percebido um significativo
amadurecimento das pesquisas que estamos realizando no Brasil, através dos
Programas de P6s-graduacao de nossas universidades. Em recente artigo (A lingua
espanhola e a linguistica aplicada no Brasil. In Abeache, Revista da Associacao
Brasileira de Hispanistas, ano 2, nimero 2 p.225-239), fiz um levantamento das
pesquisas na area da lingua espanhola, disponivel em http://www.hispanistas.
org.br/abh/index.php?option=com_ content&view=article&id=27%3Asumario-
-2&catid=21&Itemid=4. Acesso em 20/06/2013.
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didlogo que percebo entre nossas producoes culturais de cunho
oral, especialmente na Bahia, e as que se produzem em paises da
América Hispanica, tendo privilegiado a Venezuela e a Argentina.
E minhas escolhas se explicam porque também quero compreender
a América Latina como um espaco de producao cultural prépria,
conforme sugere Pizarro (2004); assim como quero crer que a partir
do conhecimento (ou do des-cobrimento) que meus alunos possam
ter dessas producoes culturais, eles passam a conhecer melhor o
outro e a si proprios, de forma a mudar suas posturas e suas pra-
ticas, com respeito, sobretudo, a compreensao das diferencas que
nos constituem como sujeitos latino-americanos, conforme anunciei
no inicio deste texto.

Estou consciente de que esses exercicios que propus aqui sao
apenas uma gota d’agua no imenso oceano que temos por navegar.
Ou um pequeno caminho das estradas que temos por percorrer,
com nossas violas e nosso jeito de abandonados, como sugeriu o
discurso poético de Atahualpa Yupanqui.
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Errar es humano, por eso, no hablo:
un analisis del miedo de hablar y de
cometer errores en el aula de ele

To err is human, therefore, i do not
speak: an analysis of fear of speaking and
making mistakes in sfl/ele class

Nair Floresta Andrade Neta
Universidade Estadual de Santa Cruz/Ilheus/Bahia

RESUMEN: Qué es el miedo, cual es la génesis del miedo de hablar y
de cometer errores, qué puede hacer el profesor de ELE para ayudar al
alumno a afrontar ese miedo en el aula son algunas de las preguntas en
torno a las que giraran las reflexiones que planteamos en este articulo.
Para ello, ademas de la introduccién y de las consideraciones finales,
el texto se estructura en cuatro partes. En la primera, haremos algunas
consideraciones acerca de la investigacion que ha dado origen a los datos
discutidos en este texto; en la segunda, trataremos del miedo como lo que
es, una emocibén basica y universal, que genera sensaciones desagradables
y que trae en si, como tendencia para la accion, el deseo de alejarse del
objeto o situacion que la desencadend, favoreciendo comportamientos
estereotipados por el buril de la naturaleza, que se resumen en tres ac-
ciones: huir, esconderse o luchar. En la tercera parte, nos centraremos
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en la comprension del miedo de hablar como una extensiéon del miedo de
hablar en pablico (MHP), tan frecuente en el ambiente académico. En este
contexto, trataremos del miedo de cometer errores como un desencade-
nante del miedo de hablar. En el cuarto apartado, a modo de conclusion,
planteamos algunas situaciones que pueden acentuar o atenuar el miedo
de hablar que sienten los aprendices.

Palabras clave: componente emocional; miedo de hablar; miedo de co-
meter errores; Espafiol como Lengua Extranjera; formacion de profesores

RESUMO: O que é o medo, qual é a génese do medo de falar e de cometer
erros, o que pode fazer o professor de ELE para ajudar o aluno a enfrentar
esse medo na aula sao algumas das perguntas em torno as quais girarao
as reflexdes que propomos neste artigo. Para isso, além da introducao, o
texto se estrutura em trés partes. Na primeira, trataremos do medo como
o que ele é, uma emocao basica e universal, que gera sensagdes desagrada-
veis, e que traz em si, como tendéncia para a acao, o desejo de afastar-se
do objeto ou situacao que a desencadeou, favorecendo comportamentos
estereotipados pelo buril da natureza, que se resumem em trés acoes: fugir,
esconder-se ou lutar. Na segunda parte, nos centraremos na compreensao
do medo de falar como uma extensao do medo de falar em piblico, tdo
frequente no ambiente académico. Neste contexto, trataremos do medo
de cometer erros como um desencadeante do medo de falar. No terceiro
momento, amodo de conclusdo, proporemos algumas situacées que podem
acentuar ou atenuar o medo de falar que sentem os aprendizes.

Palavras-chave: componente emocional; medo de falar; medo de co-
meter erros; Espanhol como lingua estrangeira; formacao de professores.

ABSTRACT: What fear is; what the genesis of fear of speaking and of
making mistakes is; what the SFL (Spanish as a Foreign Language) teacher
can do to help the learner to face that fear in the classroom are some of the
issues we ponder on in the present article. In order to do so, besides an
introduction and final troughts, the text is structured in three parts. In the
first part, we will deal with fear as it is, a basic and universal emotion which
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generates unpleasant feelings and which brings in it, like a tendency for
action, the wish to get away from the trigger object or situation and which
brings about natural stereotyped behavior reduced to three actions: run
away, hide or fight. In the second part, we will focus on the comprehension
of the fear of speaking (in the SFL classroom) as an extension of the fear
of speaking in public (FSP), very frequent in the academic environment.
In this context we will treat the fear of making mistakes as a trigger of
the fear of speaking. In the third part, as a conclusion, we suggest some
situations that may stress or attenuate the fear of speaking.

Key-words: Emotional component; Fear of speaking; Fear of making
mistakes; Spanish as a Foreign Language; Teacher education

Introduccion

Desde hace algunas décadas, la produccion del error durante
el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera (LE) o segunda
lengua (L2) goza de buena reputacion, puesto que, al menos tedrica-
mente, ha pasado de ser un villano para convertirse en un mensajero
de buenos augurios, toda vez que su presencia indica que el hablante
no nativo (HNN) esta construyendo su competencia comunicativa
en la lengua objeto. En otras palabras, esta ‘desextranjerizando™
la LE para apropiarse de ella a lo largo de sucesivas etapas, en las
cuales cometer errores se considerara algo positivo, necesario, y
hasta cierto punto deseable, en la conformacion de la interlengua.
De acuerdo con este marco teorico en boga,

Los errores han de ser considerados como elementos ca-
racteristicos de la interlengua del que aprende una L2/LE;
son inevitables, ya que el proceso de aprendizaje es activo y
creativo, es decir, conlleva la formulacién de hipétesis y la com-
probacion o refutacion de las mismas, y son necesarios, puesto

1 Me apropio del término “desestrangeirizar”, utilizado por Almeida Filho (2010).
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que denotan que el proceso se esta llevando a efecto. (SANTOS
GARGALLO, 2008, p. 394, la negrita es nuestra)

Ahora bien, el hecho de que el error, por su significado, disfrute
de un lugar privilegiado en el &mbito de las teorias de aprendizaje
y de adquisicién no significa aceptar sin mas su mantenimiento y
proliferacion. Eso hace que los profesores de Espanol como Lengua
Extranjera (en adelante, ELE) experimenten una realidad ambigua.
Por una parte, deben entender y aceptar el error como una mani-
festacion natural e inevitable de la interlengua del aprendiz. Por
otra, deben intervenir metodolégicamente para que su presencia
sea transitoria y su persistencia superada, a efectos de evitar la fo-
silizacién, “fenémeno por el que el HNN tiende a conservar en su
IL [interlengua] formas, reglas y subsistemas erréneos, de manera
recurrente y en estadios del aprendizaje en que estos esquemas
deberian estar superados”. (SANTOS GARGALLO, 2008, p. 394)

Pese al loable reconocimiento del error como sintoma de
aprendizaje, avalado tanto por la Lingiiistica Aplicada como por la
Psicologia del Aprendizaje, el miedo de cometer errores al hablar en
espaiol afecta a una gran parte de los aprendices, en la condicion
de profesores en formacion. Esto nos lleva a otra faceta del error
que ha sido poco considerada en la formacion del profesorado de
ELE: las emociones que lo acompanan antes, durante y después de
hablar espafiol y/o cometer errores al hacerlo.

Hechas estas consideraciones introductorias, podemos anunciar
el objetivo que perseguimos en este articulo: reflexionar sobre el
miedo de hablar que sienten los profesores de Espafiol en Forma-
cién (en adelante, PEF), estrechamente vinculado con el miedo de
cometer errores.
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Qué es el miedo, cual es la génesis del miedo de hablar y de
cometer errores y qué puede hacer el profesor de ELE para atenuar
el sufrimiento de los aprendices a la hora de expresarse oralmente
son algunas de las preguntas en torno a las que giraran las refle-
xiones que planteamos en este articulo. Para ello, ademas de esta
introduccion, el texto se estructura en cuatro partes. En la primera,
haremos algunas consideraciones acerca de la investigacion que ha
dado origen a los datos discutidos en este articulo; en la segunda,
trataremos del miedo como lo que es, una emocién bésica y univer-
sal, que genera sensaciones desagradables y que trae en si, como
tendencia para la accion, el deseo de alejarse del objeto o situacion
que la desencadend, favoreciendo comportamientos estereotipados
por el buril de la naturaleza, que se resumen en tres acciones: huir,
esconderse o luchar. En la tercera parte, nos centraremos en la
comprensiéon del miedo de hablar en espafiol como una extensiéon
del miedo de hablar en ptiblico (MHP), tan frecuente en el ambien-
te académico. En este contexto, trataremos del miedo de cometer
errores como un desencadenante del miedo de hablar. En el cuarto
apartado, a modo de conclusion, planteamos algunas situaciones
que pueden acentuar o atenuar el miedo de hablar que sienten los
aprendices.

El componente emocional en la formacion docente

El interés en investigar el componente emocional en la forma-
cion del profesorado surgié a raiz de nuestra experiencia como
alumna y, posteriormente, como profesora de ELE. A lo largo de
esos anos, hemos acompanado el surgimiento, a veces repentino,
de intensas historias emocionalmente marcadas, unas redundaban
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en amor, aceptacion, pasion, gustatividad?, otras, en odio, aver-
sion, rechazo, disgusto hacia la lengua, la asignatura, el profesor,
el (futuro) ejercicio de la docencia. Reacciones tenidas de miedo,
ansiedad, tristeza, alegria, sorpresa, vergiienza, temor, hostilidad,
rabia eran frecuentes y su curso, imprevisible. Observabamos tam-
bién como un comentario, una mirada, un gesto, un suspenso, una
correccion tenian el poder de transformar las interrelaciones entre
profesor-alumno-lengua-metodologia para mejor o para peor. Los
profesores en formacion parecian muy susceptibles emocionalmen-
tey eso parecia intensificarse cuando se trataba de la correcciéon de
los errores segun qué, cuando y, sobre todo, como se les corregia.

El deseo de entender esa susceptibilidad emocional fue uno de
los factores que nos motivaron a investigar, durante el doctorado,
el impacto del componente emocional en la formacion inicial del
profesorado de ELE. Pretendiamos averiguar como los sujetos
participantes, en su mayoria profesores en formacion, percibian
la influencia de las emociones y sentimientos en el aula de ELE
durante la carrera, con el objeto de evaluar el alcance, la extension
y profundidad de esa influencia.

Al concluir el doctorado y reasumir nuestro puesto de traba-
jo, transformamos nuestras aulas en escenarios permanentes de
investigacion sobre las reacciones emocionales en el proceso de

2 El término ha sido acufiado y definido en nuestra investigaciéon como un
fen6meno afectivo, mencionado por los participantes para referirse a sus
experiencias de “gusto”, “afinidad” e “identificacién” hacia la lengua extranjera,
la carrera, la docencia, etc. Es un fendmeno de gran relevancia en la docencia,
ya sea como aprendices de ELE, ya sea como profesores en formacién o como
profesores formadores. Su presencia ejerce una influencia positiva en la relacién
ciclica: profesor-ensefianza-alumno-aprendizaje-lengua y su ausencia o negacion,
interfiere en las relaciones intra e interpersonales que se establecen entre los pares
del proceso de ensenanza-aprendizaje de ELE. (ANDRADE NETA, 2011)
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ensefnanza-aprendizaje de ELE, con el propdsito de continuar am-
pliando el corpusy profundizando los hallazgos de nuestra investi-
gacion anteriormente desarrollada. Por lo tanto, los datos que seran
presentados y discutidos en este texto provienen de dos fuentes:
predominantemente de nuestra investigacion doctoral (ANDRADE
NETA, 2011), pero, de forma complementar, afiadiremos infor-
macion recientemente recogida de nuestras investigaciones que
estan en curso. Los dos estudios se han erigido sobre la base de los
mismos marcos teéricos y metodologicos, con alguna que otra ade-
cuacion requerida por el contexto. A continuacion, describiremos
brevemente la metodologia empleada en la primera investigacion,
ya que la segunda es una extension de aquella.

Se trata de una investigacion de tipo educativa3, de orientacién
comprensiva, centrada en el alumnado (profesores en formacion),
de corte cualitativo, que se ha llevado a cabo en caracter de cuasi-
-participacion. Los 66 sujetos participantes, subdivididos en tres
categorias de informantes profesores de Espaiiol en formacion
(PEF), profesores de Espaiol egresados (PEE) y profesores de
Espaiiol formadores de profesores (PEFP) fueron seleccionados
mediante la técnica del muestreo por accesibilidad (SABARIEGO,
2004), todos ellos vinculados al escenario de la investigacion, la
carrera de Letras-Espafiol de una universidad publica del Estado
de Bahia, en la condicion de alumno, ex alumno o profesor forma-
dor. Para la recogida de los datos, fueron utilizadas tres técnicas
cualitativas: la observacion cuasi participativa (OCP), la entrevista
focalizada de grupo (EFG) y la entrevista individual (EI). Como
procedimiento de analisis, fue utilizado un modelo simplificado

3 Para una revision sobre la investigacion educativa, consiltense, por ejemplo:
BISQUERRA (2004); GIMENO SACRISTAN; PEREZ GOMEZ (2008); SANDIN
(2003).
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del Analisis de Contenido (GUERRA, 2008). La representatividad
y la generalizacion de los datos fueron garantizadas mediante la
aplicacion de los principios de diversidad y saturaciéon. (GUERRA,
2008; SABARIEGO; BISQUERRA, 2004)

Al evaluar las entrevistas grupales e individuales de los 66
sujetos participantes de ese estudio, todos ellos vinculados insti-
tucionalmente a la carrera de Letras-espafiol de una universidad
publica, nos ha impactado la centralidad que se atribuye al profesor
formador como el més potente desencadenante de emociones en el
aula de ELE. Esa percepcion de nuestros entrevistados concuerda
con la relevancia que se ha atribuido al papel del profesor en el
aprendizaje humano (véase ORMROD, 2005), en la motivacion del
alumno (constltense BORUCHOVITCH; BZUNECK; GUIMARAES,
2010; CALLEGARI, 2008; LORENZO, 2006, 2008; SPTIZER,
2005), en la eficacia de la ensefnianza y del aprendizaje de una LE
(revisese ALMEIDA FILHO, 2010) que podriamos sintetizar con
estas palabras de Sptizer, en su intento de construir un puente entre
la neurociencia y la educacion:

iLa persona del profesor es el instrumento didactico més poten-
te! No es el retroproyector, la pizarra, las copias ni la presenta-
cion en Power Point. Ninguno de estos medios, sino un maestro
entusiasmado por su materia, que de vez en cuando elogia a los
alumnos y que tal vez sea incluso capaz de mirarles con afecto,
ése es el maestro que logra poner en marcha su sistema de gra-
tificacion#. (2005, p. 194)

4 Segun las investigaciones neurocientificas, el cerebro humano esta disefiado
para asegurar la repeticién de las actividades que sostienen la vida, mediante su
asociacion con el placer, la recompensa o la gratificaciéon. Segtin Spitzer (2005,
p- 178), el sistema de gratificacion del cerebro utiliza la dopamina como sustancia
mensajera y se compone de dos sistema de neuronas y fibras nerviosas: el
mesolimbico que conduce a una secrecion de neuropéptidos en el cortex frontal,
sustancias que tienen efectos similares a los opidceos y que hacen que nos sintamos
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Sptizer llama la atencion sobre el valor que se atribuye al entu-
siasmo del profesor como desencadenante de procesos motivacio-
nales en el alumno. Si consideramos la vinculacion entre motivacion
y emocion, podemos anadir que ademaés de los procesos motivacio-
nales, el entusiasmo del profesor — que ya es una emocion — desen-
cadena procesos emocionales en el alumno que pueden potenciar su
motivacion para aprender. Consecuentemente, ese autor defiende
que “sblo quien esta realmente entusiasmado por su materia es
capaz también de ensefiarla”. Recuerda ain que el entusiasmo no
se finge, que “uno debe estar realmente entusiasmado y s6lo asi
existe la posibilidad de que — como se dice normalmente — salte
la chispa. Si la chispa no esta ahi, no puede saltar”. (2005, p. 194)

Adn en relacion a los resultados de nuestra investigacion, otro
hallazgo que nos ha impresionado y que, conforme veremos mas
adelante, esta estrechamente relacionado con el primero acerca
de la centralidad del papel del profesor en el aprendizaje y en la
motivacién del alumno, es la presencia constante y significativa
del miedo de hablar en espanol en el aula. Encontramos que ese
miedo es muy expresivo y que esta experiencia emocional intensa
se vincula estrechamente con otro miedo, el de cometer errores.
Esa combinacién entre el miedo de hablar espafiol y el de cometer
errores al hacerlo puede llegar a ser paralizante e impeditiva de las
experiencias de aprendizaje, llevando al alumno a evitar expresarse
en la lengua extranjera.

bien y el sistema mesocortical, que presenta el mismo punto de partida del anterior,
pero hace que las fibras se dirijan directamente al cortex frontal, donde se libera
la dopamina. Esos sistemas de gratificacion, enfatiza el autor, “desempefian un
papel importante en los procesos de motivacion”.
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Las impresiones, percepciones y expresiones de los entrevista-
dos nos llevan a inferir que, para ellos, cometer errores en espanol
al hablar ni es natural ni deseable, cuando mucho, es aceptable
y comprensible en los semestres iniciales, tal y como podemos
apreciar en la reflexiéon que hace Carlota, una de las profesoras en
formacion que participaron de nuestra investigacion:

29

Lo peor que le puede pasar a uno es decir “pongué” creyendo que
dijo “puso”. Es el miedo de errar, ¢sabes?, cometer un error de
conjugacion gravisimo [...] En el octavo semestre tenemos que
errar lo minimo, creo que errar mucho es inadmisible, creo que
en el primero, segundo, tercer semestre puede pasar. Entonces,
por el miedo de errar en espafiol, estando en el octavo semestre,
uno acaba evitando hablar y evitando hablar en espaiol. Enton-
ces, ihala! Vamos a hablar en portugués. (Carlota, PEF-EFG1).
(ANDRADE NETA, 2011, p. 397)

A medida que avanzan en la carrera, los profesores de ELE en
formacion se vuelven mas susceptibles a la evaluaciéon de los pro-
fesores y companeros, lo que incrementa el miedo de hablar que
trae emparejada la posibilidad de errar. Al sentirse mas o menos
incapaces de hablar sin cometer errores, pasan a evitar expresarse
oralmente en espaiiol en el aula, acudiendo predominantemente a
la lengua materna como lengua de comunicacién. Se establece en-
tonces un circulo vicioso, que tiene como emocion nuclear el miedo
y sus variantes (ansiedad, temor, recelo, terror, pavor, panico, etc.),
representado en la figura 1.

En otras palabras, debido a los propios mecanismos de la emo-
cion, el miedo de hablar desencadenard automéaticamente pensa-
mientos y recuerdos concordantes con esa emocion, que la nutren
y potencian. Si se siente incapaz de afrontar la situacién con éxito,
el aprendiz optara por una reaccion de evitacion de la experiencia
de hablar la lengua. A su vez, esa evitacion hara que sus oportuni-
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Miedo ahablar
en espafiol

Pensamientos
negativos
Circulo emocional X/

Inseguridad,
ansiedad, temor

vicioso

(Figura 1) Recuerdosde
experiencias
similares

\ /

Reducciéndelas

No se aprende a
hacer haciendo

Reaccionesde
evitacion

experiencias
practicas

dades de aprender a hablar hablando (aprender a hacer haciendo)
sean desaprovechadas, lo que, ala larga, empobrecera el proceso de
aprendizaje, por la ausencia del ejercicio constante. Cuanto maés se
evita la exposicion, menos experiencia se adquiere y, posiblemente,
se reducen las posibilidades de aprender a expresarse en espaiol,
lo que refuerza la inseguridad para hacerlo y desencadena otras

emociones de la familia del miedo, que alimentan todavia mas el
miedo de hablar.

Side unlado estan los aprendices temerosos en hablar, del otro,
se encuentra el profesor formador con la intencién de romper con
este circulo, aunque no sea consciente de ello, intentando hacerles
hablar en espafiol, ya sea mediante actividades que estimulen la par-
ticipacion espontanea, ya sea mediante la imposicion. Dependiendo
de como conduzca el proceso al adentrar en este campo emocio-
nalmente minado, el profesor podra colaborar para minimizar el
sufrimiento de los aprendices o, en el sentido contrario, acentuarlo,
y comunmente lo hace sin tener conciencia de ello.
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El miedo como emocion

Para entender el miedo de errar y el miedo de hablar es nece-
sario comprender, en primer lugar, qué es el miedo. Inicialmente,
hemos de ubicarlo en el marco de las investigaciones de la psicologia
(EKMAN, 1980, 2009, 2011); LAZARUS; LAZARUS, 2000) y de la
neurociencia (DAMASIO, 1996, 2000, 2004, 2010; LeDOUX, 2001)
como una emocioén basica o universal que disfruta del estatus de ser
la mas estudiada. De acuerdo con estos planteamientos tedricos,
provenientes de las dos principales tendencias en la investigacion
de la emocion, la cognitivista y la biologicista, la emocion puede ser
definida satisfactoriamente como un conjunto de

Reacciones complejas en las que se ven mezcladas tanto la mente
como el cuerpo. Estas reacciones comprenden: un estado mental
subjetivo, como el sentimiento de enojo, ansiedad o amor; un
impulso a actuar, como huir o atacar, tanto si se expresa abier-
tamente como si no; y profundos cambios corporales, como un
ritmo cardiaco mas acelerado o una presion arterial mas eleva-
da. Algunos de estos cambios corporales preparan y sostienen
las acciones de afrontamiento y otros, como posturas, gestos y
expresiones faciales, comunican a los demas lo que sentimos,
o lo que queremos que piensen que sentimos. (LAZARUS; LA-
ZARUS, 2000, p. 195-196)

Conforme se explicita en esta definicién, las emociones son
reacciones complejas. Al ser reacciones, son provocadas por algo.
Este algo puede ser denominado, entre otras posibilidades, de
estimulo emocionalmente competente (EEC), segin la terminolo-
gia adoptada en la teoria de Antonio Damasio (1996, 2000, 2004,
2010), de gatillo, como prefiere Paul Ekman (2007, 2009, 2011) o
provocacion, expresion adoptada por Lazarus y Lazarus (2000).
Esas expresiones, que utilizaremos de forma alternada, hacen refe-
rencia a aquel objeto o acontecimiento que desencadena la emocién.
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Es decir, las emociones se ponen en marcha cuando sentimos, sea
de forma justificada o por engafio, que algo que podria afectar de
forma significativa a nuestro bienestar, para bien o para mal, esta
ocurriendo o a punto de acontecer. Al desencadenarse, ellas nos
preparan para lidiar de forma rapida con ese algo, que compone
los eventos esenciales de nuestra vida. Pero, una vez que se pone
en marcha, la emociéon se aduena de nosotros, asumiendo el co-
mando de lo que hacemos, decimos y pensamos (EKMAN, 2011).
Eso significa que, “siempre que experimentamos una emocion, ello
nos indica que nos ha ocurrido algo de importancia personal. Lo
ocurrido se ve como dafiino, amenazador o beneficioso” (LAZA-
RUS; LAZARUS, 2000, p. 17). Lo que se percibe como dafiino o
amenazador, desencadenara emociones negativas, marcadas por
la ausencia de placer y por la presencia de algan grado de dolor,
generadoras de sensaciones percibidas como desagradables. En
elsentido contrario, lo que se percibe como beneficioso originara
emociones positivas, caracterizadas por la ausencia de dolor y por
la presencia del placer, acompafiadas de sensaciones agradables.

A pesar de que las emociones, cuando son proporcionales, jus-
tificadas y adecuadas a la situacion desencadenante, desempenan
una funcion positiva en el mantenimiento de la vida, éstas pueden
perjudicarnos, ya sea por el impacto que produce en nuestro cuerpo
y en nuestra mente, en funcion de los profundos cambios corpo-
rales (internos y externos, unos mas visibles, audibles y medibles;
otros, menos) y mentales que las acompanan, sea por las acciones
inadaptadas que podemos emprender al calor de la emocion.

En otras palabras, decimos, al amparo de la teoria damasiana,
que lo que hace que una emocion sea clasificada como positiva
(alegria, sorpresa, amor) o negativa (tristeza, miedo, ira, asco) no
esté relacionado con su utilidad o eficacia, sino con el estado de
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fluidez o tension de los procesos vitales que la emocion produce
en el cuerpo y en la mente. El miedo, por ejemplo, cuando es fruto
de una evaluacién correcta, sera una emocion ventajosa, porque
nos ayuda en la preservacion de la vida. Sin embargo, debido a la
tension que causa en el organismo, colocandolo en total estado de
alerta, se considera como una emocién negativa.

Paralelamente al impacto de las emociones en el cuerpo, hemos
de considerar su impacto en la cognicion. Los recursos cognitivos
como la atencion y la memoria sufren alteraciones significativas
durante un episodio emocional, que pueden favorecer (en el caso
de emociones positivas) o ralentizar (como en el caso de las emo-
ciones negativas) el procesamiento cognitivo. Conforme explicita
Damasio (2010, p. 177), “a medida que una emocion se desarrolla,
ciertos estilos de procesamiento mental son instituidos de inmedia-
to”. En ese sentido, tomando como ejemplo la tristeza y la alegria,
tendriamos que la primera, ralentiza el pensamiento, mientras que
la alegria puede acelerarlo.

Tras revisar una serie de hallazgos cientificos, Sptizer (2002,
p- 164) concluye que, en el caso del miedo, el estilo cognitivo que
se establece tiende a facilitar la ejecucion de rutinas simples apren-
didas, pero dificulta la asociacion libre, la creatividad. Es decir, “la
ausencia de miedo hace que los pensamientos sean mas libres, méas
abiertos y méas amplios”.

En los planteamientos tedricos del bilogo Humberto Maturana,
toda emocién nos pone en un dominio de accion que le es caracte-
ristico, constituyendo un espacio relacional donde se puede esperar
ciertas acciones, pero otras no. En un rico e interesante dialogo que
él entabla con la investigadora de la emocion, Susana Bloch, en
una obra de autoria compartida entre los dos, Maturana describe
el dominio de acciones del miedo en los siguientes términos:
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Estoy en el miedo: me retiro, me escondo, cualquiera que sea
la situacion en que me encuentre; reacciono facilmente como si
fuese atacado y escapo; me achico, me disminuyo; si puedo, me
desplazo hacia donde no sea visto; puede que no quiera estar solo
y que sea una compaiiia intranquila frente a las situaciones que
me parecen amenazantes; reacciono la mayoria de las veces con
la atencién puesta en un supuesto peligro y con ceguera ante mi
entorno; mi légica argumentativa es impecable, pero los funda-
mentos de mis argumentos estan asociados a la desconfianza.
(MATURANA; BLOCH, 2000, p. 205)

Esta primorosa descripcion de Maturana resume el estado
mento-corporal y comportamental de alguien que se encuentra en
un estado de miedo. Cuando el aula de ELE se convierte en una
amenaza para el aprendiz, frente a la posibilidad de tener que hablar
y exponer publicamente sus errores, se reducen significativamente
las posibilidades de aprendizaje de la lengua y aumentan las posi-
bilidades de que se desencadenen conflictos intra-interpersonales
e interrelacionales.

Todo ello nos conduce a una constatacion logica, la misma que
el poeta y cantautor Vinicius de Moraes ya habia intuido y plasmado
en versos cargados de veracidad, al decir que “es mejor ser alegre
que ser triste, la alegria es la mejor cosa que existe, es asi como luz
en el corazén”. Por otras vias y en otro contexto, Damasio llega a
la misma conclusion:

La neurobiologia de la emocion y el sentimiento nos dice, de
manera sugerente, que la alegria y sus variantes son preferibles
ala pena y los afectos asociados, y que son mas favorables para
la salud y el florecimiento creativo de nuestro ser. Hemos de
buscar la alegria, por mandato razonado, con independencia
de lo disparatado que pueda parecer dicha basqueda. (2006,
p. 250-251)
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Enlo que atane a los procesos de ensenanza-aprendizaje, Spitzer
(2005) infiere de todo ello que “el aprendizaje debe trabajar con
emociones positivas” (p. 172). Por eso, “es importante saber que
se aprende siempre y cuando se realizan experiencias positivas”.
Aclara también que “las experiencias positivas, para el ser humano,
se refieren principalmente a contactos sociales positivos” (p. 181).
Esaidea nos ayuda a entender por qué los aprendices de ELE nutren
tanto miedo de hablar en espafiol y de cometer errores al hacerlo.

Pero, mientras no hayamos conquistado ese estado ideal en
el que predominen las emociones positivas en el aula, debemos
empenarnos en entender las negativas, su curso, su incidencia en
el proceso de ensenanza-aprendizaje y como afrontarlas con inte-
ligencia. En la secuencia, prestamos nuestra modesta contribucion
al entendimiento del miedo como emoci6n en el aula de ELE y de
dos de sus desencadenantes (EEC) en el contexto de la formaciéon
inicial del profesorado: hablar en espafiol y cometer errores. Para
lograr ese objetivo, cederemos la voz y la vez a algunos de los parti-
cipantes de las investigaciones que sirven de base para este articulo.

El miedo de hablar de Victoria y la victoria del miedo de
hablar

Toda emocion tiene lo que Lazarus y Lazarus (2000) llaman de
una trama argumental, o sea, unas pautas caracteristicas que son
facilmente reconocibles, independientemente de quién esté expe-
rimentando la emocion. La trama define nuestras creencias acerca
de lo que esta desencadenando la emocion asi como su significado
para nuestro bienestar. Siguiendo a estos autores, la trama argu-
mental del miedo es el hecho de enfrentarnos a “un peligro concreto
y repentino a nuestro bienestar fisico, lo que significa la perspectiva
inmediata de dafio o muerte subita” (LAZARUS; LAZARUS, 2000,
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p- 74). Dicho de otro modo y ampliando un poco mas el alcance de
esa trama, podemos decir que, en el hombre, el miedo es una emo-
ciéon que se desencadena cuando sentimos, percibimos o creemos
que estamos ante una amenaza de dano fisico o psicologico. Esta
es la causa del miedo. Si emplearamos los criterios filosoficos de
necesidad y suficiencia, encontrariamos que para que el miedo se
desencadene, es necesario que haya una percepcion (consciente o
no) de peligro o amenaza de dafio fisico o psicoldgico. Por otra parte,
el hecho de que el miedo se haya desencadenado es suficiente para
afirmar que la persona se siente amenazada o en peligro.

El hecho de que las emociones sean “opacas” (EKMAN, 2011)
hace que confundamos la causa (en el caso del miedo, la percepcion
de peligro o amenaza de dano) con el elemento desencadenante
(aquello que nos pone en peligro o nos amenaza, el gatillo que
dispara la emocion). Mientras que la causa del miedo es universal,
sus desencadenantes, o sea, lo que hace que sintamos miedo, puede
variar hasta el infinito. Parafraseando al grupo Titas, podriamos
preguntar ¢de qué tienes miedo? Las respuestas pondrian de relieve
que hay algunos desencadenantes del miedo que son innatos, pero
la mayoria de las cosas que nos amedrenta son fruto de un aprendi-
zaje que se produce por condicionamiento, en funcion de nuestras
experiencias personales y colectivas, individuales y sociales. Segin
LeDoux (1998), esa capacidad de formar memorias inmediatas de
estimulos asociados al peligro, mantenerlas por mucho tiempo y
utilizarlas de forma automatica cuando nos deparemos en situa-
ciones semejantes, es un lujo que tiene su precio, porque hace que
desarrollemos miedos y ansiedades que podriamos ignorar. Al
final, debido a ese primoroso mecanismo mnemonico, acabamos
teniendo mas miedos de los que efectivamente necesitamos para so-
brevivir. Para muchos alumnos, el aula de ELE es un espacio donde

estudos 45.indd 147 26/05/14 14:55



148  ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS

se producen a diario encuentros de supervivencia con predadores
sociales, de ahi la constante presencia del miedo en este ambiente.

Para ofrecer un ejemplo aplicado de lo que hemos estado tra-
tando hasta el momento acerca del miedo como emocién, vamos a
rememorar la experiencia de Victoria, una profesora en formacion
que se encontraba en el penultimo semestre de la carrera de Letras-
-Espaiol cuando particip6 en nuestra investigacion, colaborando
tanto en la entrevista focalizada de grupo (EFG) como en la entre-
vista individual (EI).

Victoria nos cont6 como una experiencia, ocurrida en los dos
primeros semestres, le marc6 emocionalmente de forma negativa.
Se refirio, mas precisamente, a la metodologia utilizada por la
profesora para la correccion de los errores de los alumnos, que
consistia en tomar nota en la pizarra de todos (es enfatica al refe-
rirse a todos) los errores que los alumnos habian cometido durante
alguna actividad de expresion oral y todos tenian que “pagar una
prenda”, como por ejemplo, cantar una cancion, recitar un poema.
A continuacion, transcribimos algunos fragmentos de su EI.

Entrevistadora: ¢Podrias rescatar un poco de esa experiencia
que te marc6?

Victoria: Fue durante una presentacion [oral de un trabajo] y
las palabras en las que nos equivocdbamos, todas las palabras,
eran anotadas [por la profesora] en la pizarra. De ahi, cuando
terminabamos la presentacion, ella [la profesora] las decia y las
escribia en la pizarra. Todos los compaferos se reian...
Entrevistadora: ¢Ella decia so6lo los errores en general o
también el nombre de los alumnos que los habian cometido?
Victoria: Ella escribia en la pizarra el nombre y los errores
y elegia aquello que tendriamos que traer en la proxima clase
para pagar y también éramos obligados a hablar espafiol en el
aula siempre, porque cuando ella se daba cuenta de que estaba-
mos hablando portugués también nos hacia pagar una prenda.
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Eramos castigados también por eso. [Al recordar los hechos,
Victoria empieza a llorar, solicita una pausa. Le concedemos
un tiempo con la grabadora apagada y le recordamos que puede
interrumpir la entrevista. Pero, en cuanto se siente méas calmada,
dice que quiere continuar].

Victoria: Cuando [como] esta entrevista, sobre afectividad,
implica el sentimiento, siempre hay una pregunta que acaba
tocando un punto que nos emociona, pero vamos a continuar...
Entrevistadora: Estdbamos hablando de como te marco
emocionalmente el tratamiento que una profesora habia dado
a tus errores en el aula. ¢Como te sentias en esos momentos?
Victoria: Ah, yo pensaba, équé es lo que estoy haciendo aqui
si no sé nada, si soy castigada? Estoy aqui para aprender, por
qué... estoy intentando aprender, estoy intentando acertar y
soy castigada por ello. Entonces me quedaba pensando, ¢qué
hago aqui si estoy aqui para aprender? Me sentia pésima, tenia
miedo de hablar...

Entrevistadora: ¢Tenias miedo de hablar espaiol en el aula?
Victoria: Si, porque a veces ella [la profesora] hacia alguna
pregunta — ya no solo ella, otros profesores de las otras areas
también — hacen una pregunta y yo sé [contestarla] porque
estudio mucho. Entonces siempre lo sé, pero tengo miedo de
contestar, a veces yo contesto, hablando con mi compafiera de
al lado y ella responde [a la profesora] y esté correcta.
(ANDRADE NETA, 2011, p. 384)

Lazarus y Lazarus proponen también que todas las emociones
tienen una psico-légica implacable, que consiste en lo siguiente:

Queremos algo y, como su logro no esta asegurado, hacemos
intentos por conseguirlo. Si tenemos éxito o hacemos un buen
avance hacia aquello que queremos, experimentamos una emo-
cién positiva; nos hemos beneficiado. Sino lo conseguimos, ex-
perimentamos una emocion negativa; hemos sido perjudicados.
Si no hay un objetivo importante en juego, no habra emocion;
no existe ni beneficio ni perjuicio. (2000, p. 275-276).
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Analizando el ejemplo anterior a la luz de esa psico-logica,
verificaremos que el algo que Victoria anhela es aprender la len-
gua extranjera y, para ello, emprende algunos esfuerzos, como
someterse a la selectividad. Una vez que aprueba y se encuentra
en el aula de ELE, emprende otros esfuerzos, como sus intentos de
“acertar las actividades” que se le proponen, incluido el esfuerzo de
expresarse en espanol en una etapa tan incipiente de su formacion
lingiiistico-comunicativa, ya que los hechos relatados tuvieron
lugar en el primer semestre. Al hablar, ella comete errores y, como
retroalimentacion, recibe de la profesora lo que ella interpreta como
un castigo. Eso hace que no se sienta beneficiada, sino perjudicada.
Como consecuencia, experimenta emociones negativas. La meto-
dologia de correccién utilizada por la profesora hace que se sienta
doblemente expuesta. Por un lado, a las criticas de la profesora, al
divulgar publicamente los errores y hacerle pagar por ellos y, por
otro, se siente expuesta a las criticas de sus companeros que se
burlan de la situacion. En otro punto de la entrevista, Victoria lo
expresa con mayor claridad al explicar que:

Uno “se expone en el aula”. Siempre que vamos a presentar un
trabajo “nos exponemos”. Los compaferos ya se quedan con la
expectativa de que siempre pase lo mismo, que uno se confunda,
se olvide una palabra y como todo es comandado por la mente,
al final, eso acaba ocurriendo [...] (Victoria, PEF-EI) (ANDRADE
NETA, 2011, p. 380)

Como se ve claramente en la experiencia de Victoria, lo que se
juega en el contexto académico al hablar en espafol y al cometer
errores no es la vida fisica, sino la imagen positiva que uno tiene
de si mismo y la que quiere que sus companeros y profesores
valoren. Para Victoria, el hecho de sentirse expuesta y percibirse
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como objeto de burla equivale a una amenaza a su autoconcepto’ y
a su autoestima, lo que la lleva a cuestionarse “¢qué es lo que estoy
haciendo aqui?”, seguida de la conclusién “si no sé nada, si soy
castigada? Estoy aqui para aprender, por qué... estoy inten-
tando aprender, estoy intentando acertar y soy castigada
por ello”. Esta conclusion indica, por un lado, la evaluacién que
ella misma hace acerca del fracaso de los esfuerzos emprendidos
para alcanzar su meta (aprender la lengua) y, por otro, su deseo
de alejarse del objeto desencadenante de su malestar emocional.

Alindagar al respecto de sus sentimientos, lo que primero emer-
ge de sus recuerdos son los pensamientos desencadenados durante
la experiencia emocional, seguido de una expresién poco precisa
(“pésima”) para etiquetar sus emociones. Empero su declaracion
no deja duda de que el estado emocional experimentado estuvo
marcado por la presencia del dolor y la ausencia del placer, carac-
teristico de las emociones negativas. El estimulo emocionalmente
competente de esa experiencia, identificado por Victoria, consistia
en la forma en como la profesora lidiaba con sus errores al hablar
en espaiol, y la experiencia fue lo bastante significativa como para
quedar registrada en la memoria de la alumna como algo danino,
peligroso, amenazante. Eso hace que siempre que ella vuelva a en-
contrarse en una situacion similar de tener que hablar en espaiiol

5 En la practica, es dificil distinguir entre autoestima y autoconcepto, puesto
que hay una estrecha relacién entre ellos. De acuerdo con Cava y Musitu (2000,
p- 17), se suele considerar, en la investigacion en psicologia, que el autoconcepto se
compone de tres dimensiones: la cognitiva, la afectiva y la conductual. La afectiva o
evaluativa, corresponde a la autoestima. Es decir, “el término autoconcepto remite a
las autodescripciones abstractas” que no implican necesariamente juicios de valor,
mientras que “el término autoestima si incluye necesariamente una valoracion, y
expresa el concepto que uno tiene de si mismo”. En este sentido, la autoestima es
una de las dimensiones del autoconcepto.
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en publico, con la alta probabilidad de cometer errores al hacerlo,
se encienda la alarma emocional, que acciona el miedo u otra
emocion de esta familia, ante el temor de repetirse la experiencia
dolorosa. Posiblemente, la experiencia con la profesora se junt6 a
otras del mismo patrén vividas durante la infancia y la adolescencia,
agudizando todavia méas su miedo de hablar, de cometer errores y
sentirse castigada. La magnitud de esta experiencia desencadeno,
en esta profesora en formacion, una especie de aversion hacia el
espanol, que era su principal meta al ingresar en Letras, instalan-
dose un conflicto del que ni ella, ni muchas personas que viven
experiencias semejantes, era consciente. En otro momento de la
entrevista, ella revela:

Siempre me ha gustado el espaiiol, incluso, cuando intenté el
Vestibular por primera vez, fue para Letras, pero no consegui
aprobar. Después, lo intenté nuevamente para Letras, a causa
del Espanol. Pero cuando llegué aqui, me desencanté debido a
los profesores, no era aquello que yo estaba pensando [...] En-
tonces, fui desencantdndome,desencantindome, me enamoré
de otra area, la literatura [...] Ya no me gusta el espanol, [...] ya
he desistido del espafiol (Victoria, PEF-EI). (ANDRADE NETA,
2011, p. 296)

El analisis integral de las entrevistas de Victoria nos llevo a
constatar la existencia de un conflicto del tipo acercamiento-aleja-
miento, descrito por Kurt Lewin (1973) en sus investigaciones con
ninos. Es decir, el verse en el enfrentamiento con algo (el espaiiol)
que posee una valencia positiva y negativa a la vez. Por un lado,
quisiera aprender la lengua, pero le atemoriza la posibilidad de
cometer errores y sentirse nuevamente castigada o fortalecer su
sentimiento de incapacidad. En las entrevistas, su rechazo hacia
el espanol, explicitado en esta tltima declaracion, se manifiesta en
los momentos en los que recuerda la experiencia anterior que ella
misma taché como lo peor que le ocurrié durante la carrera: “eso
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parami ha sido lo peor: ser castigada por estar hablando errado”. Sin
embargo, al recordar las experiencias mas cercanas a su presente,
que han estado marcadas predominantemente por emociones po-
sitivas, vuelve a aflorar la gustatividad por el espaiiol que le habia
conducido a elegir Letras. Al preguntarle acerca de sus emociones
y sentimientos durante las actuales clases de ELE, su entusiasmo
era notable: “ah, ahora me siento bien, he pensado incluso en in-
tentar hacer un curso al salir de aqui, de conversacion, que es mi
problema, quiero aprender [a hablar espafiol] y estoy pensando en
hacer otros cursos de espanol, perfeccionar el espaiiol” (ANDRADE
NETA, 2011, p. 298). Como se puede constatar, esta afirmacion
no corrobora su declaracion anterior, de que ya habia desistido
de aprender la lengua y que ya no le gustaba estudiarla. Al salir
del dominio de acciones establecido por las emociones negativas,
Victoria entra en otro dominio, marcado por emociones positivas,
lo que le permite rescatar la gustatividad por la lengua.

En sus investigaciones sobre el conflicto de tipo acercamiento-
-alejamiento, Kurt Lewin (1973) constato que cuando los intentos de
superacion de las barreras (en el caso de Victoria seria la dificultad,
el miedo de hablar) que suponen un obstaculo a la consecucién de
una meta (aprender la lengua) redundan en un dafno personal (el
haberse sentido castigada por cometer errores, sentirse incapaz) o
en un fracaso, la barrera adquiere una valencia negativa y la intensi-
dad de ese vector negativo tiende a incrementarse y termina siendo
mas intenso que el positivo (en su caso, era el deseo de aprender
la lengua). Cuando eso ocurre, los sujetos tienden a abandonar “el
campo”, ya sea fisica o0 mentalmente. El “abandono del campo”
de Victoria se manifesto dirigiendo su interés hacia otra area, la
literatura. Ese estado conflictivo, en el que el mismo objeto (para
Victoria, la lengua espafola) desencadena emociones contrarias,
fue denominado por el filosofo Spinoza, en su tratado de ética,
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fluctuacion del animo. La persona desea acercarse al objeto por
un motivo y, a la vez, alejarse de él, por otras motivaciones. Victo-
ria quiere acercarse al espanol, porque le gusta la lengua y quiere
aprenderla. Pero, a la vez, intenta alejarse de esa experiencia que,
en ocasiones, le hace sufrir.

El miedo de hablar en espafiol es mas comun de lo que nos
gustaria. Pero, a mi modo de ver, esta clase de miedo no es exclu-
siva de ese contexto, sino mas bien una extensiéon o variedad del
miedo de hablar en pablico (MHP), investigado en el ambito de las
fobias sociales (GRAY, 1993). El MHP es una dificultad que afecta
a un buen porcentaje de la personas en general y, en especial, de
los estudiantes universitarios, quienes, frecuentemente, se ven
ante la necesidad de tener que expresarse publicamente en las mas
diversificadas situaciones: interactuar en el aula, opinar, mostrar
desacuerdo, hacer preguntas, solicitar aclaraciones, exponer un
trabajo, hacer una evaluacion oral, participar en un debate, defender
sus puntos de vista en una reunién o asamblea, etc.

Recientemente, hemos estado recogiendo mas datos junto a los
alumnos del quinto semestre de Espafiol, como parte de nuestras
investigaciones en el aula, con el proposito de ampliar el corpus de
la investigacion doctoral. Un anélisis previo de los tltimos datos
obtenidos nos ha permitido elucidar algunos aspectos que el cor-
pus anterior sugeria, pero no explicitaba. Hemos observado, por
ejemplo, que el miedo de hablar en la lengua materna (portugués)
y el miedo de hablar en la lengua extranjera (espafiol) se pueden
producir en tres circunstancias distintas:

a) El miedo de hablar en puiblico puede ser generalizado, indepen-
diente de si se habla en espafiol o en portugués:

“Tengo miedo de hablar en portugués y en espafiol, pues no me
gusta que las personas me miren cuando estoy hablando. Cuando
voy a hablar en publico, mi voz baja, las personas casi no me escu-
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chan, me pongo nerviosa, aunque esté segura de lo que voy a decir”
(Nina, PEF).

b) El miedo de hablar en esparfiol es manifiesto, pero no se percibe
su desencadenamiento cuando se habla en portugués:

“Por supuesto que no tengo miedo de hablar en portugués [...] Pero,
cuando tengo que hablar en espafiol, iDios mio! Parece que se me
acerca la muerte. [...] No me acuerdo de todas las palabras, tengo
miedo de cometer errores y a que mi profesor piense que no soy
competente” (Susana, PEF).

¢) El miedo de hablar en espaiiol puede ser menor que el de hablar
en portugueés:

“Es algo raro, pero creo que me siento menos avergonzada cuando
hablo en espafiol. Es que a pesar de ser una lengua extranjera y de
que yo no sepa casi nada, me gusta mucho practicarla. Mi senti-
miento hacia ella, asi como mis ganas de aprenderla, hacen que mi
timidez disminuya” (Jimena, PEF).

En base al analisis de los dos corpus, el mas reciente y el de la
investigacion doctoral, constatamos que el miedo de hablar en es-
pafiol como una extension del miedo de hablar en publico (item a)
parece ser el tipo mas comun. Pero, aunque el segundo sea una
variante del primero, el miedo de hablar en espafiol suele ser un
agravante del miedo de hablar en publico, porque incrementa los
temores tipicos del MHP, como el temor a ser criticado, rechazado,
evaluado negativamente, a ser visto como inferior, incapaz, incom-
petente, aburrido y aumenta la probabilidad de quedar en ridiculo
ya sea por cometer errores o ya sea por no recordar lo estudiado.
En el corpus en construccion, algunos de esos temores se explicitan
con mayor claridad:

Tengo algunas dificultades, por eso, tengo miedo de hablar en
espanol. Me quedo nerviosa y me preocupo por lo que los otros
van a pensar (Candela, PEF).
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Cuando tengo que hablar en espafol, tengo miedo por si estoy
hablando con la pronunciacién correcta y la concordancia ade-
cuada. También me preocupo por hablar de manera natural,
sin parecer algo forzado y extrafo. Creo que me pasa eso por
el miedo de parecer ridicula, incompetente o que las personas
piensen que no me dedico lo suficiente para aprender esta lengua
(Valentina, PEF).

Soy una persona que tiene panico de hablar en publico, pero
hay situaciones en que eso es inevitable. En el aula de ELE, me
veo en situaciones de gran afliccion [...] Considero que ciertos
pensamientos sobre determinado tema son relevantes, pero evito
exponer mis ideas y participacién en el aula, debido al siguiente
pensamiento: équé estaran pensando de mi? éserd importante
lo que estoy diciendo? (Martina, PEF)

Todo ese estado de temeridad (al qué pensaran, al ridiculo, a ser
visto como incompetente, a ser aburrido) manifestado por nuestros
participantes hace que se multipliquen los pensamientos negativos
del MHP que, a su vez, alimentan el circulo emocional vicioso,
pues tales pensamientos acompafiados de emociones del grupo del
miedo incidiran sobre la memoria y la capacidad de concentracion,
dificultando la consecucion de las tareas cognitivas.

Si hablar en ptiblico en lengua materna produce miedo, hacerlo
en espanol duplica la sensacion de vulnerabilidad, puesto que conl-
leva un doble esfuerzo: el de pensar y expresar una idea o exponer
un contenido especifico y el de hacerlo “con un vehiculo lingiiistico
inestable” (ARNOLD; BROWN, 2000, p. 26), como es la interlengua
de los aprendices. La situacion se vuelve atiin mas aflictiva porque
el alumno sabe que esta constantemente siendo “evaluado” por el
profesor y se siente muy expuesto a las criticas de los companeros.

Creo que entiendo mejor que hablo en espafiol, y eso es una di-
ficultad. No me gusta hablar en pablico y en lenguas extranjeras
es todavia peor, por mas que me gusta el espafiol. [...] Siento
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mucha vergiienza, parece que todo el mundo me esta viendo —
cuando hablamos no percibimos los errores, éno? — entonces,
parece que todo el mundo esta percibiendo que he dicho alguna
cosa errada que s6lo yo no percibo, ¢me entiendes? [...] Es muy
dificil pensar que vamos a errar y que alguien nos va a indicar
el error y eso nos va a hacer crecer, ésabes? [...] éNo tenemos
miedo a presentar un trabajo a causa de la critica? Ahora, piensa
en lo que supone presentar un trabajo en lengua extranjera. La
critica es doble: 1a del contenido y la de la forma como hablamos
(Beatriz, PEF-EI). (ANDRADE NETA, 2011, p. 380)

Hablar en otra lengua es algo que requiere de la persona mucha
habilidad. [...] Siempre quiero seguir la regla que el profesor dijo
que tenia que seguir, pero parece que la timidez habla més fuerte
y me quedo en blanco, me pongo nerviosa, temblando por dentro
y las palabras desaparecen. El miedo de cometer errores tambi-
én contribuye para el miedo de hablar en espafiol (Mia, PEF).

A mirealmente me entra el panico, no consigo recordar ni como
se dice “yo”. [...] No se trata ni de que yo no sepa, a veces sé lo
que quiero decir, pero tengo miedo de hablar, empiezo a tarta-
mudear, a hablarlo todo errado. (Loli, PEF-EFG 1) (ANDRADE
NETA, 2011, p. 397)

Todas esas declaraciones que hemos estado citando ponen de
relieve el conflicto de acercamiento-alejamiento en el que se en-
cuentran nuestros alumnos de espafiol, profesores en formacion,
ante la posibilidad de hablar en la lengua que estan estudiando.
Por un lado, nutren el deseo de aprenderla y eso les hace buscar el
acercamiento, pero, por otro, les puede el miedo de fracasar en esta
empresa. Cuando nos referimos a fracaso, no solo queremos repor-
tarnos a no obtener éxito cuantitativo en términos de un aprobado
0 un suspenso, que figurara en sus certificaciones académicas. Nos
referimos, también y principalmente, al fracaso personal (en sus
dimensiones intelectual, social y emocional) y a su impacto en la
autoestima y en el autoconcepto del aprendiz. No podemos ignorar
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que salir exitoso de una situacion de exposicion oral publica, conl-
leva algunas ventajas sociales, como tener prestigio entre los com-
pafieros y con el profesor, sentirse aprobado, aceptado y admirado.

Elmiedo de cometer errores aparece estrechamente relacionado
con el miedo de hablar en espafiol, precisamente porque los errores
son, desde la percepcion de los aprendices, un termémetro de su
capacidad de aprender la lengua. En otras asignaturas del curriculo
se puede disimular mejor cuando el contenido no ha sido asimila-
do, pero en una lengua extranjera, eso es casi imposible, al menos
cuando se trata de utilizarla como medio de comunicacién oral.
Los alumnos se debaten entre el deseo de hablar con correccion,
espontaneidad, naturalidad, fluidez, seguridad, facilidad, dominio
y tranquilidad y la frustracion de no estar atin en condiciones de
hacerlo. Veamos una muestra de ello:

Aveces, tengo tanto deseo de hablar, de hablar como una persona
que tiene facilidad y dominio, pero cuando empiezo a hablar, es
una desgracia. Me siento con tanto miedo que nada fluye como
quiero (Susana, PEF).

Nosotros tenemos miedo de hablar en espafiol antes incluso de
abrirlaboca. El miedo de errar es mas grande y antes de expresar
nuestro pensamiento, ya nos corregimos (Martina, PEF).

No me gusta hablar en espafiol porque me quedo nerviosa, me
siento insegura, siempre creo que estoy cometiendo errores.
Siento miedo y vergiienza de errar en el aula, porque aparento
que no he estudiado lo bastante (Marisa, PEF).

Se puede constatar en las declaraciones citadas a lo largo de
este texto, que el miedo es la emocion nuclear que la experiencia
de hablar en espanol desencadena en los profesores en formacion
que participaron de nuestra investigacion. Sin embargo, ese miedo
nunca viene solo, siempre se hace acompanar de otras emociones,
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especialmente con la vergiienza, la inseguridad y la timidez. Hemos
encontrado referencia a otros procesos menos intensos, como el
recelo, el temor, la ansiedad, la angustia, la frustracion, la inhibi-
cion, la rabia y la culpa y a otros mas intensos como la afliccion, la
desesperacion y el panico.

Cuando el miedo de hablar espafiol no es superado por el deseo
y lavoluntad deliberada de aprender la lengua, el aprendiz termina
por abandonar sus metas iniciales, mediante reacciones de evita-
cion. Puede llegar a aprobar todas las asignaturas del curriculo,
graduarse e, incluso, ejercer la docencia en el area, pero seguira
sin (saber) hablar espanol. Cuando esté impartiendo clases, se
comunicara a través de la lengua materna. Si le preguntan por qué
no habla en espainol, podra presentar las mas convincentes excusas
para disimular su miedo de hacerlo. Si eso llegara a ocurrir, ten-
driamos la victoria del miedo. Solo con coraje se le puede vencer,
como sugiere Jimena: “El miedo de hablar siempre lo he tenido y
todavia lo tengo. Pero, el coraje de arriesgarme es mayor porque sé
que solo de esa manera puedo aprender de verdad” (Jimena, PEF).

En cuanto al miedo de Victoria, no sabemos quién ha salido
vencedor, puesto que no hemos vuelto a saber nada de ella.

El tratamiento didactico del miedo de hablar y de cometer
errores en el aula de ELE

Tener algo de miedo cuando nos vemos ante la inminencia de
hablar en puablico es un proceso natural y, hasta cierto punto, de-
seable y benéfico, porque nos prepara para lidiar con los posibles
riesgos de dafio a nuestra autoimagen y autoestima. Activado en la
proporciéon adecuada, el miedo nos ayudara a concentrarnos en la
tarea y nos mantendra en un estado 6ptimo de vigilancia y alerta.
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De acuerdo con LeDoux (1999), cuando estamos alertas y atentos
a algo relevante, el cortex se encuentra en un estado de excitacion.
Esa excitacion cortical es importante para todas las funciones
mentales, porque contribuye significativamente para la atencion, la
percepcion, la memoria, la emocion y la resolucion de problemas. Si
esta ausente, limitamos nuestra percepciéon y no nos fijamos en los
detalles. Sin embargo, cuando es excesiva, la excitacion deja de ser
ventajosa pues, cuando estamos en un estado acentuado de excita-
cion, nos volvemos tensos, ansiosos e improductivos. Dicho de otro
modo, para que obtengamos un desempeno 6ptimo, necesitamos
un nivel correcto de excitacion. Esa idea lleg6 a ser defendida por
Krashen (1985), bajo la “hipétesis del filtro afectivo” que, desafor-
tunadamente, no tuvo el deseado desarrollo teérico.

Ante lo expuesto en este articulo, queda evidente que los profe-
sores de ELE no podemos evitar que los profesores en formacion,
nuestros alumnos aprendices, tengan, sientan y expresen su mie-
do de hablar en el aula, en conformidad con la trama argumental
prototipica de esa emocion. Sabemos que achacarnos la total res-
ponsabilidad de ello seria simplificar demasiado la problematica
que incluye, entre otros factores, los de orden intrapersonal que
huyen de nuestro alcance y control. Aun asi, nuestros entrevistados
atribuyen un rol relevante al profesor en el sentido de agudizar o
suavizar el sufrimiento de aquellos cuando tienen que hablar y ser
corregidos. La protagonista del apartado anterior, Victoria, por
ejemplo, identifico en la metodologia del profesor el factor agra-
vante de su miedo de hablar en espafiol y de cometer errores. Tras
esa experiencia negativa, Victoria tuvo otras mas positivas que le
ensefaron lo importante que es “cuando el profesor nos transmite
confianza, ‘ta puedes, no importa si te equivocas’, iah, uno se sien-
te tan bien! [Lo dice con una mirada tierna y una ligera sonrisa]”
(ANDRADE NETA, 2011, p. 384)
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Lo curioso del caso Victoria es que entre las experiencias
positivas que le marcaron, ella se refiri6 a una que guardaba un
parecido muy grande, en términos de procedimiento, con la que le
hizo sufrir: producir errores publicamente expuestos. Nos lo relata
en esos términos:

El semestre pasado ibamos a la pizarra, la profesora decia: ‘ve
y hazlo de la manera como lo has entendido’, ibamos, no teni-
amos miedo de equivocarnos, los errores quedaban expuestos,
todo el mundo iba, pero era bueno. (ANDRADE NETA, 2011,

p- 384-385)

Tanto en la experiencia anteriormente narrada como en esta que
Victoria acaba de citar, hay dos elementos comunes: la presencia
del error y su registro ptiblico en la pizarra. Al notar esta similitud,
quisimos saber por qué en esta ultima experiencia ella se habia
sentido tan bien, mientras la otra le habia marcado de forma tan
negativa, a lo que ella nos contest6: “creo que porque [en este tltimo
caso] no éramos castigados. La profesora trabajaba sobre el error”
(ANDRADE NETA, 2011, p. 385). En otras palabras, la principal
diferencia no estribaba en la técnica utilizada en las dos situaciones,
sino en como la alumna percibia la actitud de los profesores en lo
que respecta a la finalidad de la correccion que, en el primer caso,
era evaluar, juzgar el conocimiento de la alumna, mientras que en
el segundo, era para ayudarla a superar sus dificultades y con ello,
mejorar su produccion y favorecer el aprendizaje de la lengua.
Al menos asi lo ha sentido Victoria. Otras compafieras suyas hicie-
ron comentarios encauzados en el mismo sentido:

[...] la forma como el profesor transmite el contenido es muy
importante, porque con un profesor que hace que nos sintamos
bien, que queramos aprender, es mucho mas facil asimilar el
asunto, que con un profesor al que le tenemos miedo hasta
de preguntar aquella duda que tenemos [...] Muchos alumnos
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tienen vergiienza de preguntar por temor a la respuesta. En-
tonces, cuando el profesor es mas abierto, mas amigo, sabemos
que su respuesta no sera algo que nos hara sentir vergiienza
por haber preguntado (Beatriz, PEF-EI). (ANDRADE NETA,
2011, p. 372)

[...] Tuve una profesora aqui que, en cierto modo, me inhibi6.
Tanto es asi que hasta el dia de hoy tengo resquicios de su mé-
todo de ensenanza: no me gusta participar en las clases de ELE,
apenas consigo hablar en espafiol por eso. [...] Aun gustaindome
la asignatura, siento mucha dificultad para aprenderla, es como
si fuera una lengua que, pese a las muchas clases que he tenido,
no la domino todo lo que deberia. [...] Es la forma de tratar al
alumno que puede hacer que este se apasione por la asignatura
como puede ‘formar’ en él el rechazo, el miedo, porque lo que
siento hoy por el espaiiol es miedo (Amaya, PEF-EI). (ANDRADE
NETA, 2011, p. 256)

Los aprendices de ELE, en general, parecen hipersensibles a
la correccion de los errores, a la evaluacion y a la critica, explicita
o encubierta. Pero, no cabe ninguna duda de que en un contexto
de formacion de profesores, es util y necesaria la intervenciéon
correctiva de los errores. Sin embargo, debemos estar igualmente
conscientes de que esos seran reincidentes, hasta que se haya in-
ternalizado la forma correcta.

Ademas de ensenarles la lengua y corregir constructiva e incan-
sablemente los errores que vayan surgiendo o repitiéndose, ¢hay
algo que podemos hacer los profesores para mitigar el miedo de
hablar y de cometer errores que sienten los alumnos en el aula de
ELE?, ¢qué es lo que debemos evitar para no acentuar ese sufri-
miento? Afortunadamente, el corpus de nuestro estudio también
nos ha permitido inferir en qué circunstancias la correccion del error
es un desencadenante (EEC) de emociones negativas, acentuando
el miedo de hablar.
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Al analizar las percepciones de los participantes de nuestra
investigacion, llegamos a la conclusion de que la correccion de los
errores es un EEC del miedo y de otras emociones negativas cuando:

a) el profesor trata al alumno como si este tuviera la obligaciéon de
saber lalengua, por el simple hecho de haber aprobado el Vestibular

o de ya haber dado tal o cual asunto, o por estar en un semestre
mas avanzado;

b) el profesor se muestra critico, irénico, severo o intolerante ante
el error cometido;

¢) el profesor hace comentarios del tipo: “te estas equivocando en

» o«

tal cosa y eso ya lo hemos visto”, “eso ya lo hemos trabajado, ya

” o«

lo tenias que saber”, “ya hemos dado ese asunto ¢y ta todavia no
lo sabes?”, “se me hace muy raro que estando en el semestre X, co-
metas ese tipo de error, pronuncies de tal o cual forma esa palabra,
no sepas decirlo bien, etc.”;

d) el profesor se niega a explicar la forma correcta porque ya lo
ha hecho en otra ocasion; e) no reconoce ni elogia los aciertos del
alumno, tan sélo apunta los fallos;

f) no se preocupa con los sentimientos del alumno ante sus propias
dificultades;

g) le obliga al alumno a repetir la forma correcta de una palabra
exhaustivamente (sobrecorreccién);

h) utiliza expresiones faciales que indican al alumno que ha come-
tido un error durante la presentacion de un trabajo;

i) interrumpe al alumno durante una exposicién o participacion en
la clase, para corregirle el error;

j) corrige al alumno de forma grosera o agresiva.

(ANDRADE NETA, 2011, p. 386)

De acuerdo con las declaraciones de los sujetos investigados,
estas actitudes suelen ser generadoras de malestar en el alumnado,
incrementan su ansiedad y miedo de hablar y de cometer errores,
lo que resulta en una reduccion significativa de los intentos de
expresarse en la lengua extranjera, llevandoles, incluso, a evitar
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hablar en el aula y a vivir experiencias de bloqueos emocionales y
cognitivos.

En contrapartida, también hemos inferido que hay unas ac-
titudes y comportamientos docentes que pueden desencadenar
emociones positivas, que atentian el miedo de hablar y de cometer
errores que sienten los alumnos. Eso ocurre cuando:

a) el profesor se muestra respetuoso, paciente, comprensivo y em-
pético ante la dificultad demostrada por el alumno;

b) no le corrige sobre la marcha para no interrumpirle el razona-
miento;

¢) ayuda al alumno a entender en qué ha consistido su error;

d) le aclara las dudas relacionadas con el error, con paciencia y
empeio hasta que el alumno logre entender el asunto;

e) ademas de sefialar los errores, destaca también los aciertos;
f) incentiva la autocorreccion del alumno;
g) no permite que se burlen unos compaferos de otros en el aula;

h) consulta al alumno sus preferencias con respecto a como quiere
que se le corrija;

i) trata el error como un hecho natural y aceptable en el proceso de
aprendizaje de LE;

j) comparte sus propias experiencias y las dificultades que ha tenido
cuando estaba aprendiendo la lengua;

k) indica caminos al alumno para la superacion de las dificultades
relacionadas con los errores cometidos.

(ANDRADE NETA, 2011, p. 386)

Cuando el alumno percibe que el profesor adopta esa clase de
actitud, se siente mas a gusto y confiado para participar en la clase,
aclarar dudas, y eso contribuye a que desarrolle una actitud positi-
va ante la lengua, ante el profesor y ante la correccion. El alumno
que se siente en un ambiente favorecido por esa clase de actitud y
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comportamiento docente, tiende a entender la inevitabilidad del
error y se empeia en autocorregirse.

En fin, si bien es cierto que los profesores de ELE no podemos
evitar que el miedo de hablar se despliegue en el aula, si que pode-
mos minimizar el sufrimiento de los aprendices o bien acentuarlo
segun la actitud que tengamos y el comportamiento que adoptemos
a la hora de hacerles hablar y de corregirles los errores. Lo que
aprendices y ensefiantes sentimos (y expresamos), lo que decimos,
lo que pensamos y lo que hacemos en el aula de ELE ante las “in-
fracciones lingiiisticas” que ocurren en el proceso de aprendizaje
de la lengua, denuncian nuestro nivel de (in)tolerancia hacia los
errores y hacia los “errantes”.

En consecuencia de todo ello, defendemos que tanto el pro-
fesorado como el alumnado necesitan entender qué es el miedo,
como se desencadena, qué funcion bioldgica y social cumple y
como superarlo. Esa comprension general nos ayudara a entender
también por qué hablar en publico en espafiol y cometer errores
son desencadenantes tan expresivos del miedo en el aula de ELE.

Consideraciones finales

La discusion que hemos entablado en este articulo pone de ma-
nifiesto que tanto el miedo como el error han de ser compatieros
naturalmente inseparables de los aprendices de un nuevo idioma,
especialmente en las etapas de ‘desextranjerizaciéon’ de la lengua y
de la larga y paulatina fase de apropiacion lingiiistica de ese cuer-
po extrafio que ha de penetrar nuestro psiquismo, acomodarse
en nuestras estructuras cerebrales y flexibilizar nuestro aparato
fonador. Parafraseando a Damasio (2000, p. 83), en el proceso de
aprendizaje de una lengua, ser errantes es, queramos o no, “nuestra
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condicion humana natural”. Negar esa tendencia natural es ir en
contra de nuestra naturaleza. En ese sentido, podemos aceptar la
sabiduria implicita en el dicho popular segtin el cual “errar es huma-
no”. Errar al hablar espafiol como lengua extranjera también lo es, a
fin de cuentas, ¢hay otras especies que traen en si las posibilidades
de ensenary de aprender una lengua extranjera? Quizas en potencia
las haya, pero, solo la especie humana es capaz de actualizar esa
potencia. Luego, nuestras reflexiones y anélisis nos han llevado
a concluir que cuando el aprendiz, en su proceso de formacion,
quiere aprender a hablar la lengua espaiola sin cometer erroresy
sin tener miedo en su justa medida, manifiesta el deseo de alejarse
de su condicion de humanidad y se coloca por encima del hombre,
o sea, de lo que efectivamente es.

Al buscar un desempefio sobrehumano en el proceso de apren-
dizaje de la lengua extranjera, los aprendices ponen sus expectativas
por encima de sus posibilidades y condiciones naturales. En la raiz
de sus creencias, subyace la idea de que errar es humano, pero como
inconscientemente anhelan ser sobrehumanos, no hablan para no
cometer errores, que serian admisibles en la condicion hominal,
pero no en esa imagen idealizada de sobrehumanidad que parecen
haber construido sobre si mismos, marcada por la ausencia de re-
flexion tedricamente bien orientada.

Concluimos este articulo invitando a alumnos y profesores,
aprendices y ensenantes, a conocer mas (sobre) su emocionalidad,
para entender como las emociones influyen en el aula de ELE y en
otros ambitos, espacios y relaciones intra e interpersonales. Solo asi,
podemos ampliar nuestra comprension acerca de quiénes fuimos,
quiénes somos y quiénes podemos llegar a ser emocionalmente.
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Desenvolver competéncia
comunicativa em E/LE: competéncias e
exigencias na formacao docente

Competencies and skills required for
teacher education courses to develop SFL
communicative competence

Maria Tereza Nunes Marchesan

Universidade Federal de Santa Maria

RESUMO: A importéncia do conhecimento da lingua espanhola no Brasil
se acentua, atualmente, pela proximidade de eventos esportivos como a
Copa das Confederacoes, este ano (2013). Em vérias regioes do Brasil,
no entanto, a interacao com hispanos é uma constante e a crenca de que
espanhol ¢ facil d4 lugar a falta de fluéncia. A questao chave no ensino é
como preparar o aluno para expressar-se comunicativamente. No entanto,
a formacao de professores de Espanhol no Brasil é deficiente e a necessi-
dade de professores competentes para formar alunos comunicativamente
competentes em espanhol é sensivel. Assim, este artigo apresenta uma
analise de dois Cursos de Licenciatura em Espanhol — UFSM e UFC — na
perspectiva da formacao linguistico-comunicativa dos egressos.

Palavras-chave: licenciatura em espanhol, formagio de professores,
ensino de espanhol
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ABSTRACT: The importance of Spanish language in Brazil increases
for the next sporting events to happen in the country like currently the
Confederations Cup. In several regions of Brazil, however, the interaction
with Spanish speakers is a constant and the belief that Spanish is easy
gives rise to the lack of fluency. So, the key issue in teaching languages is to
prepare student to express themselves communicatively. But, the need for
competent teachers to help their students develop Spanish communicative
is very clear in Brazil. Few teacher training courses seem to succeed though.
Thus, this article presents an analysis of two Spanish Courses - UFSM
and UFC — aiming at the linguistic-communicative training of graduates.

Keywords: Spanish teacher education, teacher education, Spanish
teaching.

A importancia do conhecimento da lingua espanhola no Brasil
se acentua, atualmente, pela proximidade do Campeonato Mundial
de Futebol (evento, transitério) muito mais do que pela exigéncia
legal imposta pela Lei 11.161/2005, publicada no Diario Oficial da
Uniao em 8 de agosto de 2005, ainda descumprida em grande parte
do territorio nacional. Como gaticha que sou, no entanto, poderia
ainda acrescentar a proximidade (permanente) com a Argentina e o
Uruguai, o que proporciona constante e mais frequente possibilida-
de de interacdo — aqui ou em territorio estrangeiro — de brasileiros
e hispanofalantes nas mais diversas situacoes e contextos sociais;
situacao essa que se repete em outros limites do Brasil com outros
vizinhos.

Nessas zonas brasileiras de fronteira, nao raro o estudo de
espanhol é negligenciado pela crenca de que, por muito pareci-
do com o portugués, o espanhol é uma lingua facil que dispensa
aprendizagens formais. Isso nao é verdadeiro, mas também nao é
totalmente falso.
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A necessidade de ensino se faz invisivel, de modo geral, em
situacdes de compra e venda no comércio fronteirigo. As situacoes
de ir comprar em Libres (Argentina)/ Rivera (Uruguai) — ou vir
comprar em Uruguaiana/ Livramento — sao muito comuns e al-
ternadas conforme a forca das moedas de um e outro pais. Para
essas transacgoes, € pouco necessario o dominio do espanhol: os
comerciantes de alld conhecem o suficiente de portugués para levar
adiante suas vendas, entdo, alguns gestos e poucas palavras bastam.
Ainda assim, presenciam-se confusoes de expressao/ compreensao
originada(s) pela facilidade enganosa (Almeida Filho, 1995, p. 19)
que a proximidade das linguas propicia.

As relacoes entre brasileiros e seus vizinhos, no entanto, nao
se resumem a compras de oportunidade na fronteira, da mesma
forma que nao se resumem a contatos apenas com fronteiricos.
Essas relacoes abrangem as mais diversas situacoes de interacao:
familiares, de amizade, de turismo, comerciais, oficiais, virtuais.

Em alguns desses casos, a comunicac¢ao pode acontecer — como
acontece — via portunhol, uma interlingua perigosa ainda que 1til,
mas, como toda interlingua, insuficiente para uma plena comuni-
cacdo, no sentido dado por Hymes (1995) ao trabalhar o conceito
de competéncia comunicativa.

Nos deparamos, entdo, com uma real necessidade de ensinar/
aprender espanhol: atuar com (pleno) dominio sobre os sentidos
que se quer dar em interacoes em lingua estrangeira (LE). Mas,
como chegar a esse dominio a partir do ensino formal em sala de
aula? Como preparar o aluno para expressar-se comunicativamen-
te? Ora, naturalmente a resposta sera através de um ensino que
atenda as necessidades dos alunos, isto é, que prepare o aluno para
interagir com hispanos com seguranca e dominio de uma compe-
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téncia comunicativa independentemente do modelo pedagdgico
(comunicativo) escolhido para o ensino de espanhol.

O que se observa hoje, no entanto, é que esse conceito funda-
mental para a comunicagdo ainda nao faz parte do cotidiano do
ensino de linguas. O conceito de competéncia comunicativa vai
sendo lentamente compreendido na sua esséncia por professores
e autores de livros didaticos, mas ainda nao é base para o ensino
de espanhol.

Professores-pesquisadores-autores tém se posicionado criti-
camente quanto a realidade do ensino de linguas, dizendo que os
alunos saem mal preparados e apontando deficiéncias nos cursos
de Letras. Pesquisas de e com professores em formacao informam
das condicoes insuficientes de preparo para o exercicio da docéncia:
alunos sem fluéncia, sem dominio de teorias basicas de ensino/
aprendizagem, com deficientes conhecimentos pedagogicos. Muitos
problemas sao relatados quer quanto a formacao especifica, quer
quanto a formacao pedagodgica: queixam-se os alunos de curriculos
inchados, compartimentalizacdo do conhecimento, falta de obje-
tividade e de orientacado para a necessaria relacao teoria-pratica,
problemas que se evidenciam na consciéncia do despreparo para
o exercicio do magistério.

O resultado é que temos professores inseguros e, assim como
muitos materiais didaticos se dizem comunicativos sem atender aos
fundamentos desse conceito, muitos professores, no afa de estarem
atualizados e atenderem ao que preconizam “as mais modernas
teorias” mascaram o ensino com alguns recursos e mal aplicam
algumas técnicas identificadas como comunicativistas, sem de fato
atender aos principios da Competéncia Comunicativa.

Sobre os professores, Llobera (1995, p.26) nos diz que
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(ED) docente que se maneje bien con estos conceptos no podra
volver a plantearse la docencia con un programa cerrado de
estructuras, sino que inevitablemente debera estar atento a las
necesidades de comunicacién que aportan al aula los aprendien-
tes o las que mediante la motivacion se lleguen a generar en la
misma. Y esto conlleva inevitablemente una mayor atencién no
solo al significado de las expresiones sino también al sentido.

Considerando-se a ineficiéncia da formacao de professores
hoje, a verdade é que ainda que os professores consigam detectar
as necessidades dos alunos, poucos conseguem atender a essas
necessidades/interesses adequadamente.

O despreparo docente para o ensino de LE tem origem nos Cur-
sos de Formacao (depois se agrava com as exigéncias e condicoes
de trabalho oferecidas para o exercicio da profissao), e “para nos
que formamos professores, essas observacoes levam, ..., a uma con-
clusao incomoda: estamos falhando na formacao...” (Barros, s/d.).
Por isso, exatamente, devemos analisar a situacao, se nao em geral,
aquela em que atuamos para propor ajustes ou até mudanca mais
radicais a partir de reflexdo comprometida.

Considerando o acima exposto e como professora formadora de
novos professores de espanhol (particularmente, de um curso que
ora discute reformulacdo curricular), me proponho a olhar para o
ensino de espanhol sob a perspectiva da formacao de professores
de linguas. Em primeiro lugar, abordo a formacao inicial conforme
proposto pela legislacio federal; em segundo lugar, com base na
legislacao apresentada, analiso os projetos politico-pedagobgicos de
dois cursos de licenciatura em espanhol e por fim, teco considera-
¢oes sobre a formacao inicial e a comunicagdo com estrangeiros
falantes de espanhol.
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Formacao inicial

A formacao inicial de professores no Brasil é responsabilidade
de Cursos de Licenciaturas, regidos por legislagdo nacional.

Nas ultimas décadas do século passado, a formacao de profes-
sores, como hoje, se dava em cursos superiores de quatro anos, mas
seguiam o modelo 3+1, isto é, trés anos de formacao tedrica e, no
ano final do curso, a formacao pedagogica. Nos trés primeiros anos
eram oferecidas as disciplinas especificas, como Lingua Portugue-
sa, Linguas Estrangeiras, Latim, Filologia, Literatura, Linguistica
(a partir do final dos anos 70), etc. Em 10 de outubro de 1969, pela
Resolucao 09, determina-se a oferta de disciplinas pedagogicas —
Psicologia da Educacao, Didatica, Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 2° Grau e a Pratica de Ensino, no ultimo ano do curso.

Esse modelo vigeu por bom tempo e teve seus resultados; ndo
se pode dizer que nao teve seu valor. Para a sociedade da época era
adequado e, por que nao dizer, suficiente. Muitos de nds, profes-
sores ainda em exercicio, hoje, somos — oficialmente — oriund@s
desse modelo. Continuamos em exercicio e, de modo geral, tivemos
uma boa formacao. Naturalmente, tivemos que nos adaptar a novas
posi¢oes de uma sociedade que evoluiu para “dar conta do recado”
e tivemos que nos adequar as demandas dos novos tempos.

A exigéncia atual de um curriculo para licenciatura é que todos
os professores do curso sejam responsaveis pela formacao de novos
professores e nao apenas os afetos as disciplinas pedagogicas, como
se pode ler no Parecer CNE/CES 492/2001(p. 29):

A flexibilizacao do curriculo, na qual se prevé nova validagao de

atividades académicas, requer o desdobramento do papel
de professor na figura de orientador, que devera responder
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nao so6 pelo ensino de contetidos programaéticos, mas também
pela qualidade da formacao do aluno. (grifos meus)

Hoje, a formacao é regida pelas Diretrizes Curriculares Nacio-
nais (DCN) para o curso de Letras estabelecidas pela Resolucao
CNE/CES n° 18/2002, tendo fundamento no Parecer CNE/CES
n° 492/2001, que dispoe sobre as DCN de diversos cursos de gra-
duacdo, entre eles o de Letras, retificado pelo Parecer CNE/CES
n° 1.363/2001.

As determinacoes desses documentos apontam para a formacao
de um professor autonomo, capaz de regular sua pratica de acordo
com seu contexto de atuacao a partir de uma formacao interdisci-
plinar, onde teoria e pratica dialoguem ao longo de todo o curso.
No excerto a seguir, percebe-se a orientagao teorico-pratica.

A area de Letras, abrigada nas ciéncias humanas, poe em relevo
a relacao dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o
cultivo dos valores humanistas.

« Decorre dai que os cursos de graduacao em Letras deverao
ter estruturas flexiveis que:

« facultem ao profissional a ser formado op¢oes de conheci-
mento e de atuacdo no mercado de trabalho;

« criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades
necessarias para se atingir a competéncia desejada no de-
sempenho profissional;

« déem prioridade a abordagem pedagogica centrada no de-
senvolvimento da autonomia do aluno;

« promovam articulacido constante entre ensino, pesquisa e
extensao, além de articulacao direta com a p6s-graduacao;

estudos 45.indd 177 26/05/14 14:55



178

ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS

propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando
a cargo da Instituicdo de Ensino Superior definicbes como
perfil profissional, carga horaria, atividades curriculares
béasicas, complementares e de estagio.

Portanto, é necessario que se amplie o conceito de curriculo, que

deve ser concebido como construcao cultural que propicie a aquisi-
cao do saber de forma articulada. (CNE/CES n°® 492/2001, p. 29)

Essas mesmas Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos de

Filosofia, Historia, Geografia, Servico Social, Comunicacao Social,

Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museo-
logia (CNE/CES 492/2001), determinam que um curso de Letras
deve contribuir para o desenvolvimento das seguintes competéncias
e habilidades:
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dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua es-
trangeira, nas suas manifestagoes oral e escrita, em termos
de recepcao e producao de textos;

reflexao analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno
psicologico, educacional, social, histérico, cultural, politico
e ideologico;

visao critica das perspectivas tedricas adotadas nas inves-
tigagoOes lingiiisticas e literarias, que fundamentam sua
formacao profissional,;

preparacao profissional atualizada, de acordo com a dina-
mica do mercado de trabalho;

percepcao de diferentes contextos interculturais;

utilizacao dos recursos da informatica;
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« dominio dos contetdos basicos que sao objeto dos processos
de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

« dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que permitam
a transposicao dos conhecimentos para os diferentes niveis
de ensino. (p30)

Para isso, a Resolu¢ao CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002
institui a duracao e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formacao de professores da Educagio Basica
em nivel superior. Esse documento estabelece a integralizacdo
minima de 2800 (duas mil e oitocentas) horas, da seguinte forma:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente cur-
ricular, vivenciadas ao longo do curso;

1T - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisio-
nado a partir do inicio da segunda metade do curso;

III - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos
curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

(Resolugao CNE/CP 2)

Uma andlise dessa distribuicdo permite concluir que das
2.800 horas totais, 600 horas nao podem ser consideradas para
o desenvolvimento linguistico-comunicativo do aluno em lin-
gua estrangeira. As 200 horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais nao podem ser contabilizadas para
o desenvolvimento da fluéncia, da sua competéncia comunicativa
em espanhol, primeiro, porque as universidades tém autonomia de
estruturacao curricular e, portanto, as atividades propostas podem
ou nao estar direcionadas a esse objetivo. Em segundo lugar, porque
da mesma forma que a instituicao tem flexibilidade para a oferta
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de atividades, o aluno tem liberdade para escolher as atividades
com que completara as 200 horas. Ja para cumprir as 400 horas
de estagio curricular supervisionado a partir da segunda metade do
curso, pressupoe-se que o aluno ja tenha dominio minimo de nivel
intermediario da lingua espanhola. Dessa forma, a pratica vai con-
tribuir para sua formacao linguistica, mas de forma complementar,
porque o estagio é o momento de por em pratica na escola o que
ele ja sabe, é hora de ensinar. Ora, s6 ensinamos o que sabemos...

Em 2.200 horas, portanto, deve estar concentrado o nucleo
de formacdo do egresso do Curso de Letras. E nessas 2.200 horas
que devem estar alocadas as disciplinas que darao competéncia
linguistico-comunicativa e pedagbgica ao aluno, junto com as de-
mais disciplinas que atendem a outras exigéncias legais, como a
literatura, por exemplo.

A formacao na pratica

Como tem sido aplicada a legislacao em cursos de formacao de
professores de espanhol? Um olhar sobre cursos de formacao de
professores de espanhol a partir de documentos legais normativos,
em duas universidades federais pode dar uma imagem do que esta
acontecendo na formacao.

A escolha das duas instituicoes - Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) e Universidade Federal do Ceara (UFC) — se deve,
sobretudo ao fato de os dois cursos serem licenciaturas simples e
oferecidas no turno noturno.

O Curso de Letras — Espanhol e Literaturas de Lingua Espa-
nhol da UFSM teve sua primeira turma em 1994. De 14 para c4,
viu o quadro de professores de espanhol — lingua, linguistica ou
literatura — aumentar, ja sofreu uma reformulacao curricular e ja
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passou por oscilacoes na procura pelas 30 vagas que oferece. O
PPP do Curso de Letras da UFSM ¢é valido para as Habilitagoes em
Inglés e respectivas Literaturas e Espanhol e respectivas Literaturas.
O tempo médio de integralizacao é de 10 semestres.

O Curso de Letras: Lingua Espanhola e suas Literaturas,
daUFC, foi criado em 2010, como alternativa a licenciatura dupla
oferecida durante o dia, para alunos que trabalham nesse periodo
e/ou desejam formar-se em apenas uma habilitacdo. Oferece, no
entanto, a op¢ao bacharelado. Tem ingresso anual, com turmas de
25 alunos em cada semestre. O tempo de integralizacdo médio é
de 8 semestres.

Ambos os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) estao afinados
com o que determinam as Resolucoes e Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os Cursos de Letras.

Assim, o foco posto nesta analise restringe-se a possibilidade
do desenvolvimento linguistico-comunicativo e pedagogico no que
esta proposto por cada curso, aspectos fundamentais para que o
professor desenvolva um trabalho adequado ao ensinar espanhol e
melhorar as interac6es com hispanofalantes, e porque sao relatados
na literatura como os mais deficientes nos egressos e nos alunos
em formacao.

Dessa forma, de cada projeto analiso os objetivos, as habilidades
e competéncias, o perfil do egresso, as areas de atuacio e a carga
horaria, em funcio desses aspectos.

De maneira geral, os objetivos determinados para o Curso de
Letras da UFSM e da UFC atendem as DCNs normativas.

O curso de Letras da UFSM tem um objetivo geral
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Refletir analitica e criticamente sobre a linguagem nos aspectos
lingiiistico, historico, social, cultural, estético, politico, psicol6-
gico e educacional, estabelecendo a relagio entre teoria e pratica
em uma dimensao criativa e ética;

e trés objetivos especificos. Os primeiro desses objetivos

«  Desenvolver competéncias na lingua objeto da habilitagao
escolhida, nos seus diferentes registros e variedades em
termos de estrutura, funcionamento e manifestacoes
culturais; (grifos meus)

é bastante amplo na medida em que preve o desenvolvimento de
competéncias ndo em um mas nos diferentes registros e variedades;
da mesma forma que nas manifestacdes culturais. A diferenca do
inglés, o espanhol é uma das linguas mais faladas no mundo como
primeira lingua, como lingua primeira da identidade de varias
sociedades, tornando, assim, muito dificil ndo s6 conhecer como
desenvolver competéncias considerando essa amplitude.

Os dois outros objetivos sao mais realistas, sem deixar de aten-
der as normativas.

« refletir analiticamente sobre os processos de ensino e apren-
dizagem da linguagem;

« integrar o ensino, pesquisa e extensao simultanea e conti-
nuamente visando a formacao do profissional em Letras em
uma perspectiva humanistica.

Ja o PPP do Curso da UFC apresenta 11 objetivos a serem al-
cangados, sem subdividi-los:

1. Formar docentes de Lingua Espanhola e suas Literaturas,
para atuar na educacao basica;
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2. Motivar a iniciacao a pesquisa em lingua e literatura estran-
geira;

3. Iniciar a preparacao dos discentes para o ingresso na docéncia
universitaria, a ser completada na pds-graduacao;

4. Preparar o profissional para buscar novas alternativas educa-
cionais, enfrentando como desafio as dificuldades do magistério;

5. Formar profissionais capazes de autocritica;

6. Fomentar o conhecimento critico da realidade socio-politica
e educacional brasileira;

7. Habilitar os alunos para acompanhar e compreender os avan-
cos cientifico-tecnologicos e educacionais

8. Habilitar os alunos para utilizar diferentes recursos tecnold-
gicos que favorecem o aprendizado da lingua estrangeira;

9. Habilitar o aluno a elaborar programas de ensino e material
didatico em lingua estrangeira adequados a realidade de seus
futuros aluno;

10. Implementar a concepc¢ao de professor-pesquisador de sua
préatica, como veiculo de reformulacao de concepc¢oes, rupturas
com percepcoes tradicionais, mudancas das acoes escolares e
das praticas pedagogicas de sala de aula;

11. Favorecer visao ampla das ciéncias da natureza, humanas e
sociais de modo a aprimorar as praticas educativas e propor-
cionar aos alunos uma visao interdisciplinar do conhecimento;

Embora o grande ntimero de objetivos, o conjunto nao se afasta
da proposta legal. Chama a atencao o forte viés para a preparacao
pedagogica. Os objetivos 1, 3, 4, 8, 9 e 11 remetem para a pratica e
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os demais objetivos, ainda que nao tratem diretamente de docéncia,
sao complementares para uma formacao integral.

Quanto as habilidades e competéncias que o aluno deve
ter desenvolvido ao longo do curso, o texto apresentado no PPP da
UFSM ¢é uma reproducao fiel da Resolucao CNE/CES 429/2001
reproduzida anteriormente.

No PPP da UFC, as competéncias e habilidades pretendidas sao
expressas pela busca do saber através

(i)da atualizacao da cultura cientifica geral e da cultura profis-
sional especifica;

(ii)do desenvolvimento de uma consciéncia ética na atuacao
profissional e na responsabilidade social ao compreender a lin-
gua estrangeira e suas literaturas como conhecimento historico
desenvolvido em diferentes contextos sdcio-politicos, culturais
e econdmicos;

(iii) do dialogo entre a sua area e as demais areas do conheci-
mento ao relacionar o conhecimento académico-cientifico a
realidade social, e ao conduzir e aprimorar praticas profissio-
nais, propiciando a percepcao da abrangéncia da relacao entre
conhecimento e realidade social;

(iv) da lideranca pedagdgica e/ou intelectual, articulando-se
com os movimentos socio-culturais da comunidade em geral e,
especificamente, da sua categoria profissional; do

desenvolvimento de pesquisas no campo teorico-investigativo
da area de lingua e literaturas estrangeiras; e
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(v) do uso das atuais tecnologias de informacao e de comunica-
¢ao como instrumentos de aprendizagem e de desenvolvimento
profissional.

O perfil do formando em Letras-Espanhol e Literaturas de
Lingua Espanhola da UFSM esta redigido de forma muito objetiva
e clara. Sao cinco areas perfeitamente coerentes com a normativa.
Visto sob a perspectiva do desenvolvimento das competéncias
linguistico-comunicativa e pedagogica, mostra um profissional
autonomo, apto a atuar em diferentes contextos para atender a
diferentes necessidades.

Para atingir o perfil desejado para o formando em Espanhol e
Literaturas de

Lingua Espanhola, o aluno deve apresentar:

— competéncia lingliistica: no nivel intermediario-avancado,
tanto no plano da producao como no da compreensao oral e
escrita;

— formacao pedagobgica: de recursos técnicos e metodologicos
que lhe permitam agir com criatividade e espirito critico na
implementacao da sua pratica pedagogica e na transposicao
do conhecimento para os diferentes niveis de ensino. Além do
dominio das técnicas e métodos pedagogicos, deverao ser for-
talecidos principios éticos de modo a que orientem sua acoes
em relacdo ao respeito pela diversidade cultural no trato com
0 outro;

— formacao critica: a fim de que o aluno possa ser um futuro
profissional com senso critico e capacidade para resolver pro-
blemas e tomar decisdes, assim como agir com uma visao nao
reprodutora, mas criadora de conhecimento ;
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— formacao na pesquisa: devera ser incentivado no aluno o in-

teresse pela participacao em projetos de investigacao, de modo
a fortalecer seu senso critico e espirito de equipe, em prol da

formalizacao de novos conhecimentos e de solucoes aos proble-

mas relacionados a sua profissao ;

— formacao continuada: desenvolver no aluno uma postura

auto-critica em relacdo ao exercicio de sua futura profissao, de

modo a incutir-lhe a importancia e a necessidade de reatualizar,

constantemente, os conhecimentos adquiridos.

O perfil do formando expresso no PPP da UFC, por sua vez, é
um texto detalhado em 24 tépicos.

De modo mais especifico, a graduacao em Letras: Lingua Es-
panhola e suas Literaturas, as modalidades licenciatura ou bacha-

relado visa a desenvolver, no aluno, as seguintes caracteristicas:

1.
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Capacidade de analisar, descrever e explicar a estrutura
e funcionamento da lingua espanhola em seus aspectos
fonoldgicos, morfossintaticos, seméanticos e discursivo-
-pragmaticos;

Capacidade de relacionar quest6es de uso da lingua espa-
nhola a conceitos teoéricos relevantes e de conduzir inves-
tigacoes sobre a lingua e a linguagem e suas manifestacoes
na sociedade;

Dominio ativo e critico de um repertorio representativo das
literaturas associadas a lingua espanhola, bem como das
condicdes sob as quais a lingua e torna literaria;

Conhecimento de diferentes variedades de lingua existentes,
dos fatores que condicionam tais variedades e das implica-
cOes sociais decorrentes dos diferentes usos;
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5. Respeito as diferentes variedades lingiiisticas do espanhol
e reconhecimento as implicac6es sociais decorrentes do uso
da norma padrao e das demais variedades em diferentes
manifestacoes discursivas;

6. Dominio de conceitos que possibilitem compreender e ex-
plicar a linguagem como uma faculdade inata e a0 mesmo
tempo um fendOmeno cognitivo, s6cio-historico e cultural;

7. Dominio de conceitos que permitam a producao de textos
em espanhol,considerando diferentes géneros e registros
lingiiisticos;

8. Atitude investigativa que favoreca a construcao continua
do conhecimento na area e sua aplicacao na area das novas
tecnologias;

9. Conhecimento dalingua espanhola e de suas literaturas nas
suas manifestagOes orais e escritas, assim como das teorias
e dos métodos que fundamentam as investigacoes sobre a
linguagem e a arte literaria e facilitam a solu¢do dos proble-
mas nas diferentes areas de saber;

10. Capacidade de formular e trabalhar problemas cientificos;

11. Capacidade de analise e interpretacao de obras literarias em
lingua espanhola baseadas no dominio ativo de um reper-
torio representativo da literatura;

12. Conhecimento das relagoes de intertextualidade e reconhe-
cimento das condic¢oes sob as quais a expressao lingiiistica
se torna literaria;
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
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Capacidade de analise e reflexao critica da estrutura e do
funcionamento de sistemas lingiiisticos e de manifestacoes
diversas da linguagem, com base no dominio de diferentes
nocoes de gramatica e no reconhecimento das variedades
lingiiisticas e dos diversos niveis e registros de linguagem;

Capacidade de realizar uma classificacao historica, politica,
social e cultural de produtos e processos lingiiisticos e lite-
rarios, na lingua espanhola, particularmente de textos de
diferentes géneros e registros lingliisticos e de suas relacoes
com outros tipos de discurso;

Dominio da terminologia apropriada que possibilite a dis-
cussao e a construcao do conhecimento referente a lingua
e as suas respectivas literaturas;

Capacidade para atuar como mediador em contextos inter-
culturais;

Capacidade para realizar critica lingiiistica e literaria em
lingua espanhola;

Capacidade de convivéncia critica, responsavel e compe-
tente com diferentes resultados de pesquisas em estudos
lingiiisticos e literarios;

Capacidade de estabelecer relacées com as disciplinas afins
e suas perspectivas de investigacgao cientifica (interdiscipli-
naridade);

Capacidade de lidar com as novas tecnologias desenvolvidas
para sua area;
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21. Capacidade de aplicar o conhecimento da lingua espanhola
em traducoes e versoes, bem como a anéalise e compreensao
de processos tradutorios;

22. Capacidade de interpretar simultanea ou consecutivamente
textos orais em lingua espanhola.

23. Dominio de software de traducao de legenda.

24. Capacidade de aplicar as normas vigentes do idioma estu-
dado na revisao de textos.

Aleitura do PPP da UFCleva a crer que este é um de seus pontos
mais importantes, considerado o grau de detalhamento das carac-
teristicas do egresso. No entanto, ha um contraste com os objetivos
definidos para alcancar ao longo de quatro anos. Como ja visto, os
objetivos enfatizam a pratica docente e o perfil pulveriza capacida-
des e conhecimentos. Talvez essa discrepancia se explique porque os
objetivos sdo exclusivos para a licenciatura e o perfil para o egresso,
para ambas as modalidades, a licenciatura e o bacharelado.

No PPP da UFSM, diferentemente da visao realista na determi-
nacao das habilidades e competéncias, as areas de atuacao do
formando, repetindo a normativa, sio muito amplas. Os egressos
devem sair preparados “para atuar como professores, pesqui-
sadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes, revisores de
textos, roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre outras
atividades”.

No curso da UFC, o campo de atuacdo esta de acordo com os
objetivos determinados, pois, esta previsto que o professor de espa-
nhol atuara como “Professor de Espanhol no Ensino Fundamental
e Médio; Professor de Espanhol em Cursos Livres; Professor de
Lingua Espanhola e suas Literaturas e Lingiiistica Aplicada”; ain-
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da que a Resolucao CNE/CES 429/2001 seja para a formacao de
professores para a Escola Basica.

A carga horaria das diferentes dimensoes dos componentes
curriculares para a integralizacao curricular dos dois cursos é apre-
sentada no quadro 1.

UFSM UFC Resolucao CNE/CP 2
Carga horaria total 3.180 3.080 2.800
Conteudos curriculares

2130 1840 1.800

cientifico-culturais

Pratica como
componente curricular — | 420 592 400
a0 longo do curso

Estégio curricular
supervisionado — 22. 420 448 400
Metade do curso
Atividades académico-
cientico-culturais

Quadro 1 - Distribuicao da carga horaria do Curso de Espanhol da UFSM. Fonte: CNE/CP
2/2002; PPP Curso de Letras — Espanhol UFSM; PPP Curso de Letras — Espanhol UFC.

210 200 200

A Resolucao CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, determina
2.800 horas minimas para os cursos de Letras a serem integrali-
zados em nao menos de 3 anos. Entende-se, portanto, que dentro
dessa carga horéria e nesse prazo é possivel formar professores
competentes e autbnomos para o ensino de linguas.

Nas duas universidades, os Cursos prevéem carga horaria mais
alta e mais tempo para atender as exigéncias de formacao determi-
nadas pelos documentos normativos relativos a formacgao de pro-
fessores de Letras. Assim, o Curso de Espanhol da UFC tem 3.080
horas a serem integralizadas em quatro anos: 280 horas e um ano
além do minimo legal. Na UFSM, sao 380 horas e dois anos a mais.
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Resolucao
UFSM UFC CNE/CP 2
Carga horaria total 3.180 3.080 2.800
Contetdos curriculares
cientifico-culturais 330 (18,3%) 40 (2,2%) 1.800 (100%)
Pratica como
componente curricular 20 192 400
— ao longo do curso 40 2 40 800
Estégio curricular (5%) (30%) (100%)
supervisionado — 22, 20 48 400
Metade do curso
Atividades académico-
. N 10 00 200
cientico-culturais

Quadro 2 - Diferencas de carga horéaria entre cada curso e o minimo legal. Fonte: CNE/CP
2/2002; PPP Curso de Letras — Espanhol UFSM; PPP Curso de Letras — Espanhol UFC

Observando-se a alocagdo dessas horas “excedentes”, percebe-se
um claro direcionamento para a pratica na UFC e para a teoria na
UFSM. O quadro 2 apresenta as diferencas de carga horéaria entre
cada curso e o minimo determinado na legislacao.

Pode-se ver que a énfase nos contetidos curriculares técnico-
cientificos na UFSM corresponde a um aumento de 18,2% da car-
ga horaria minima estipulada na Resolucao, enquanto que para
esse mesmo componente, na UFC o aumento é de apenas 2,2%.
Ja quanto ao que se refere a praticas, na UFSM ha um acréscimo de
5% da carga horaria, enquanto que na UFC o acréscimo é de 30%.

Uma possivel inferéncia dessas diferencas é que a relagao teoria-
-pratica se da com mais intensidade na UFC do que na UFSM,
inferéncia respaldada nos objetivos de cada curso, discutidos an-
teriormente.

Passando adiante, a analise das disciplinas que compdem os
conteudos curriculares cientifico-culturais de cada curso levara ao
segundo foco proposto, o desenvolvimento linguistico-comunicativo
do formando em espanhol. Para tanto, adaptei o modelo proposto
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por Wagner (2012) na apresentacao dos dados. O quadro 3 apre-
senta os dados da UFSM e o quadro 4, os dados da UFC.

Disciplinas Carga Grupos de disciplinas por
p horaria | habilidade/ competéncias

Producao oral e leitura em lingua

9oh I .
espanhola Disciplinas que objetivam a
Producio oral e escrita em lingua oh fluéncia na lingua espanhola (180h)
espanhola 9
Historia e evolucao da lingua

60h
espanhola
Fundamentos gramaticais da lingua h
espanhola 60 c

Disciplinas de base estrutural/

Morfossintaxe da lingua espanhola 60h gramatical da lingua espanhola
Semantica e pragmatica da lingua (300h)

60h
espanhola
Gramatica do texto em lingua

60h
espanhola
Literatura espanhola I 60h
Literatura espanhola II 60h
Literatura hispano- 60h Disciplinas de literatura espanhola
americana:origens (300h)
Literatura hispanoamericana:poesia 60h
Literatura hispanoamericana:fic¢io 60h
Latim 40h

Outras disciplinas (105h)

Lingiiistica contemporanea 65h

Quadro 3 - Carga horéaria de contetdos curriculares cientifico-culturais da licenciatura em
lingua espanhola na UFSM: 885 horas. (Fonte: adaptado de Wagner, 2011)

Novamente pode-se ver que os cursos tém orientacoes divergen-
tes entre si. As disciplinas com o objetivo de desenvolver fluéncia
em lingua espanhola, dos cursos analisados, totalizam 180 horas na
UFSM e 640horas na UFC. Além dessas disciplinas, outras que nao
visam a fluéncia em espanhol, mas também constroem a competén-
cia linguistico-comunicativa totalizam 300 horas na UFSM e 448 na
UFC. As disciplinas de literatura sao o grupo que tem carga horaria
mais semelhante entre os cursos, 300h na UFSM e 384 na UFC.
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As disciplinas do quarto grupo, embora possam potencialmente

contribuir para um melhor desempenho linguistico-comunicativo

do aluno, nao foram consideradas no computo geral, porque po-

dem ser ministradas sem relacao direta com o desenvolvimento da

fluéncia em espanhol.

Grupos de disciplinas

Lingua

Disciplinas ICIargia- por habilidade/
oraria P
competéncias

Espanhol I: Lingua e Cultura 96

Espanhol II: Lingua e Cultura 96

Espanhol III: Lingua e Cultura 96 Disciplinas que objetivam

Espanhol IV: Lingua e Cultura 96 a fluéncia na lingua

Espanhol V: Lingua e Cultura 96 espanhola

Praticas Orais em Lingua Espanhola 64 (640h)

Compreensdo e Producdo de Textos em 6

Lingua Espanhola K

Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola I 64

Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola IT 64

Morfologia da Lingua Espanhola 64 Disciplinas de bas.e
- p estrutural/gramatical da

Sintaxe da Lingua Espanhola 64 p
— - lingua espanhola

Historia da Lingua Espanhola 64 (448)

Variantes Lingiiisticas do Espanhol 64

Semantica e Pragmatica da Lingua Espanhola 64

Teoria da Literatura I 64

Teoria da Literatura IT 64 o )

Literatura Espanhola I 64 Disciplinas de literatura
- espanhola

Literatura Espanhola IT 64 (384)

Literatura Hispano-Americana I 64

Literatura Hispano-Americana II 64

Teorias de Lingua e Segunda Lingua 64

Fundamentos da Lingiiistica Aplicada 64

Métodos de Pesquisa em Lingiiistica 6 Outras disciplinas

Aplicada 4 (256h)

Teorias e Principios da Aquisi¢ao de Segunda 64

Quadro 4 - Carga horéaria de contetidos curriculares cientifico-culturais da licenciatura em
lingua espanhola na UFC: 1.728 horas. Fonte: PPP Curso de Letras — Espanhol UFC.
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Dessa forma, o Curso de Espanhol da UFC proporciona 1472
horas distribuidas em diferentes disciplinas que, em conjunto, tém
o objetivo de construir a competéncia linguistico-comunicativa do

aluno.

O Curso de Letras: Lingua Espanhola e suas Literaturas, na
modalidade licenciatura, tem por finalidade especifica propor-
cionar aos discentes uma formacao consistente e adequada ao
exercicio do magistério no nivel fundamental e médio, nas areas
de Lingua Espanhola e suas Literaturas, procurando proporcio-
nar situagoes educativas nas quais o aluno possa desenvolver
o raciocinio e a capacidade de aprender, além de exprimir-se
oralmente, ler e produzir diferentes tipos de textos, sejam aca-
démicos, literarios ou de outros géneros. Buscar-se-a, também,
estimular a utilizagfo critica de novas tecnologias e a promocao
da interdisciplinaridade entre os contetidos do Curso.

A UFSM, por sua vez, propoe uma carga de 780 horas para o

mesmo fim.

O académico de Letras, das trés habilitacoes, a partir do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) devera:

Refletir analitica e criticamente sobre a linguagem nos aspectos
lingiiistico, historico, social, cultural, estético, politico, psicol6-
gico e educacional, estabelecendo a relagio entre teoria e pratica
em uma dimens3o criativa e ética.

Ambas as propostas apresentam-se coerentes com os objetivos
definidos para cada curso, como ja verificado também com relacao

a carga horaria.

Consideracoes finais

Alguns resultados de pesquisa sobre cursos de formag¢ao em an-

damento, como o caso da UFSM, indicam insuficiéncia na formacao.

Mulik (2008) investigando crencas de 20 formandos em Letras/
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UFPR encontrou que 97% dos alunos que participaram da pesquisa
acreditam que saber uma LE facilita na comunicacao e interacao
com outros povos e 93%, que o melhor lugar para aprender uma
LE nao é na universidade. Amaro (2010), nos resultados de seu
trabalho de monografia de final de curso, entre seus resultados,
encontrou que os alunos entraram motivados e que se desmoti-
varam ao longo do curso. Algumas causas apontadas foram a nao
preparacdo para atuar em todos os niveis de ensino e a prepara-
cdo inadequada para a realidade. Wagner (2011), em trabalho de
monografia, relata as dificuldades encontradas para desenvolver
um bom estagio em consequencia da falta de dominio linguistico-
-comunicativo em espanhol.

Esses, entre muitos outros trabalhos, confirmam a necessidade
de anélise e reflexao sobre a formacao de professores de LE em geral,
e de espanhol, em particular. Se quisermos que os professores que
formamos sejam reflexivos, devemos comecar, nds os formadores,
a sermos reflexivos em primeiro lugar.

No intuito de contribuir com essa reflexao, exponho, entao,
algumas consideracoes que podem ser tecidas a partir das analises
apresentadas.

1. Nao ha uniformidade de perspectiva quanto ao perfil do
professor de espanhol para o Ensino Basico no Brasil. Os
PPPs de universidades brasileiras opostas geograficamente
indicam que a compreensao das normativas legais é bastante
ampla.

2. As 2.800 horas minimas estipuladas pela Resolucdo CNE
2/2002 para a formacao de professores para o Ensino Basico
parecem ser insuficientes para (trans)formar alunos em pro-
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fessores, haja vista as propostas analisadas que ultrapassam
em, pelo menos, um ano e 200 horas o limite minimo.

Vé-se que os cursos tentam atender as determinacoes le-
gais para a formacao de professores. Mas se por um lado a
legislacao da flexibilidade para a estruturacao dos cursos,
por outro lado sugere um perfil dificil de alcancar no tempo
sugerido (e mesmo em mais tempo, como visto nos cursos
tomados como exemplo).

Ainda que a orientacao legal e as perspectivas tedricas coin-
cidam sobre o ensino tedrico-pratico apontem para uma
integracao teoria-pratica durante o curso, ao que parece
continuamos com um sistema semelhante ao 3+1, confor-
me a distribuicao dos componentes curriculares de alguns
cursos em vigéncia, como o da UFSM. Além disso, muitos
professores de disciplinas cientifico-culturais nao se sentem
formadores e esperam que professores de outras disciplinas
mais “adequadas” ao ensino de “como ensinar” o facam.

Um trabalho interessante sera o estudo dos resultados do
Curso da UFC, ainda novo e nao tem egressos em exercicio,
uma vez que tem seu foco muito especifico na formacao de
professores.

E, por fim, parafraseando o que li no PPP da UFC!, penso que
é urgente o investimento na formacao humana, em especial, na

formacao de professores, porque a escassez de profissionais com-

1 “Neste

contexto, claramente promissor, ¢ preciso alertar que, sem duvida, é

urgente o investimento na formagdo humana, em especial, na formagéo de pro-

fessores,

pois a escassez de profissionais habilitados ndo pode ser, em principio,

o principal obstaculo para a expansao e a consolida¢do do ensino de espanhol.”
PPP da UFC, p. 42.
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petentes nao pode ser o principal obstaculo para o desenvolvimento
da competéncia linguistico-comunicativa na escola.
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Pratica e pesquisa na formacao do
professor da educacao basica

Practice and research on
basic education teacher training

Fernanda Almeida Vita
Universidade Federal da Bahia

RESUMO: Este artigo propoe uma discussio, baseada em estudos rea-
lizados por Schon (1992), Drewey (1989), Contreras (2002), Zambrano
(2006), Paulo Freire (2005), entre outros, sobre a formacao do professor
e a necessidade da pesquisa e da reflexdo na pratica docente. O ambito
educativo atual exige que o professor seja um pesquisador pratico reflexivo.
Um profissional que integre ao seu trabalho diario a func¢ao investigadora
como uma forma de se desenvolver profissionalmente. Tal funcio deve
servir principalmente como uma ferramenta de melhora da aprendizagem
dos estudantes e de sua atividade docente. No lugar de ver a pratica como
um espaco de aplicacao da teoria, devemos considerar a reflexao sobre a
pratica, e, portanto, assumir o papel de professor pesquisador, para revelar
a teoria inerente a pratica e assim teorizar sobre a pratica. Isso significa
dizer que o docente pode indagar, analisar e interpretar as praticas e a
partir disso construir uma valiosa teoria de sua acao docente.

Palavras-chave: Formacao docente, pratica reflexiva, pesquisa-agao.
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ABSTRACT: This article proposes a discussion based on studies performed
by Schon (1992), Drewey (1989), Contreras (2002), Zambrano (2006),
Paulo Freire (2005), among others, on teacher training and the need
for research and reflection in teaching practice. The current educational
context requires that the teacher be a reflective practical researcher.
A professional who embraces in their daily work the investigative function
as a way to develop professionally. Such function should serve primarily
as a tool for improving student learning and their teaching activity.
Rather than see the practice as a scope of application of the theory, we
must consider the reflection on practice, and therefore, assume the role of
researcher teacher to reveal the theory inside the practice and thus theorize
about the practice. This means that professor can ask, analyze and interpret
the practices and from there build a valuable theory of teaching activities.

Keywords: Teacher education, reflective practice, action research

Ensinar exige seguranca, capacidade
profissional e generosidade.

(Paulo Freire)

Introducao

A profissao docente sempre esteve no centro de muitos debates
e reflexoes filosoficas pelo mundo. O professor foi, é e sempre sera
uma figura importante no contexto social, seja para bem ou para
mal. Para bem, quando em uma sociedade a justica e a igualdade
predominam. Para mal, no momento em que os membros da co-
munidade desrespeitam as leis e o proximo. Isso porque a base
de uma sociedade esta na educacao e, precisamente, na educacao
béasica. Se a base social estd na formacao inicial do ser, o grande
“responsavel” pelo individuo ¢ a escola, ou melhor, os responsaveis
diretos por ela: os professores.
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Historicamente o pensamento educativo proporcionou diferen-
tes modelos para caracterizar o professor. Segundo Gimeno Sacris-
tan (1992), podemos destacar quatro enfoques: 1) uma concepc¢ao
espiritualista e idealista que se baseia no desenvolvimento das
virtudes e qualidades ideais que teria que ter o docente; 2) o pro-
fessor como agente que toma decisOes racionais na pratica, guiado
por certo processamento linear de informacao; 3) os docentes que
recorrem a imagem do artista artesdo que tem que reencontrar sua
técnica para planejar cada situacao repetida; e 4) o professor tec-
nicista que reduz seu profissionalismo a um conjunto de destrezas.

Altet (2005), por sua parte, identifica quatro modelos ou para-
digmas de profissionaliza¢ao que historicamente predominaram na
Franca: 1) o docente magister (ou mago), visto como o modelo inte-
lectualista da antiguidade que carece de formacao especifica porque
seu carisma e competéncias retoricas sao suficientes; 2) o docente
técnico que se torna profissional por aprendizagem imitativa, em
companhia de um professor mais especialista que lhe transmite
seu saber-fazer; 3) o docente engenheiro, tecnologo que se apoia
nos aportes cientificos e racionaliza sua pratica tentando aplicar a
teoria; e, por tltimo, 4) o docente profissional, pratico-reflexivo, a
quem a dialética teoria-pratica converte num profissional reflexivo
capaz de analisar suas proprias praticas, de resolver problemas e
de inventar estratégias.

Ja Pérez (1999) define os modelos de professor em outras quatro
categorias: pratico-artesanal, academista, tecnicista eficientista e
hermenéutico-reflexivo. O modelo de professor pratico-artesanal
¢é aquele que entende o ensino como uma atividade quase artisti-
ca, um oficio que se aprende em cursos livres, de maneira rapida.

O modelo academista acredita que o essencial de um docente é
seu sdlido conhecimento da disciplina ao ministrar as aulas. J4 o
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modelo tecnicista eficientista toma a técnica estruturalista como
base para um o ensino racionalista, com economia de esforcos,
eficiéncia no processo e nos resultados, ou seja, o professor nao
somente tem que dominar a l6gica do conhecimento cientifico, tem
também que conhecer as técnicas de transmissao mais rapidas. No
entanto, diferentemente dos anteriores, o professor no modelo her-
menéutico-reflexivo supoe que o ensino é uma atividade complexa,
no ecossistema instavel, quer dizer, o professor se compromete a
enfrentar, com sabedoria e criatividade, situagoes praticas imprevi-
siveis que solicitam, constantemente, resolucoes claras e imediatas
para as que nao servem regras rigidas nem receitas prontas.

Atualmente, no marco desse ultimo perfil docente, encontramos
as pesquisas realizadas por diferentes autores, como por exemplo,
Schon (1992), Zeichner (1993 e 1995), Contreras (2002) e Zambrano
(2006) os quais nos mostram que ha, além da crescente heteroge-
neidade teorica sobre o professor, um avanco de modelo docente
que se define como agente reflexivo. Esse desenho de profissional
abarca uma ampla gama de atividades na qual exige do professor
uma complexa e diversificada bagagem de conhecimento.

Tal profissional reflexivo que reivindica a atualidade se con-
verteu num lema caracteristico a favor do ensino e da formacao do
professor em todo o mundo. Isso parece uma forma de reacao contra
aideia de que os professores sao meros técnicos que devem cumprir
um curriculo escolar decidido por pessoas externas ao ambiente
educativo. Por outro lado, a demanda pelo professor reflexivo res-
gata a producao do conhecimento pelos docentes, entendendo que
eles também sao possuidores de saberes tedricos. Ou seja, se trata
agora de exigir do profissional de educacao que seu conhecimento
seja tanto pratico como teorico sobre a sua prética.

estudos 45.indd 202 26/05/14 14:55



NOMERO 45, JANEIRO DE 2012/JUNHO DE 2012 203

Nesse artigo refletiremos sobre o protétipo de professor que
alguns filbsofos defenderam em suas épocas e, principalmente, qual
modelo que atualmente demanda a nossa sociedade dinamica e
irrequieta. Fizemos a opcao de rever os pensamentos mais antigos
porque a histéria pode nos ajudar a entender alguns problemas
educativos e explicar sua natureza, ou simplesmente ser usada
como forma de conhecimento de uma area.

Antonio No6voa (2009) nos recorda que conhecer a historia da
educacdo nos serve para comparar o passado frente as diferencas
do presente. Isso nos ajuda tanto a revitalizar as ideias e propostas
educativas no tempo, como também nos proporciona, aos educado-
res, um conhecimento do pretérito da profissao docente, ampliando
a nossa visao sobre a diversidade de ideias e praticas escolares.

Nosso desejo € que a pequena reflexao historica nos sirva como
ferramenta que nos ajude a elucidar o presente. A reflexao historica
no ambito educativo nos sinaliza o patrimonio de conceitos, projetos
e experiéncias vividas para podermos compreender as mudancas
sem perder de vista as referéncias da sociedade atual com suas de-
mandas reais. Atualmente a preocupacao pelo exercicio pedagogico
e pela formacao do profissional do ensino tem crescido gradativa-
mente, sempre atentando para as necessidades da educacao bésica.

A profissao docente segundo Platao

A formacao do homem esteve presente em quase todos os estu-
dos de Platao. De acordo com suas ideias, para que uma sociedade
seja “possivel” é preciso que se forme nessa sociedade o “homem
auténtico” e, segundo ele, isso depende da existéncia de “verdadeiros
mestres”. Ou seja, antes de se discutir a organizagao escolar e os

métodos de ensino/aprendizagem, ha uma questao basica: o modelo
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de homem que queremos formar. Isso consequentemente nos leva
a refletir qual deve ser o modelo de professor que devemos formar
para levar adiante a tarefa de formar homens sociais.

Portanto, para Platdo, nao existe Educagido sem a verdadeira
profissionalizagao do educador, ou seja, aquilo que é essencial para a
profissao docente. Para o filosofo, um dos pontos chave da docéncia
é ter-se o conhecimento necessario para a saude da alma. O conhecer
e o ser sendo uma mesma coisa, constituindo o verdadeiro mestre,
aquele que também se preocupa em ensinar a virtude, que para o
pensador é a esséncia da arte do professor. Isso significa dizer que
o conhecimento da virtude esta na busca dos verdadeiros valores
que levam a satide da alma. Portanto o caminho dos valores vai além
dos conhecimentos objetivos que o ser deve aprender. O professor
deve transcender o concreto e projetar suas metas, principalmente
nos valores para a vida. (PENALVA, 2006)

De acordo com Platao a arte do professor pode ser verdadeira
ou falsa. Ela é verdadeira quando se preocupa com a alma e o cor-
po nos estados sadio e enfermo. O professor leva o conhecimento
necessario para aquele estado da alma. Por exemplo, a legislacao
cuida da alma s3 e a justica cuida da alma enferma. A ginastica cuida
do corpo sadio e a medicina cuida do corpo doente. Assim as artes
verdadeiras buscam o melhor para o corpo e para a alma. A arte
falsa trabalha com o agradavel que se caracteriza por ser aimagem
enganosa da verdadeira arte. (PENALVA, 2006)

Desse modo, para Platao a esséncia da profissdo docente esta em
levar o conhecimento que realmente beneficia o homem, aquilo que
€ mais valioso para a vida. Portanto, para o filosofo a profissao de
professor nao consiste prioritariamente como ensinar, mas, antes
de tudo, o que ensinar. Uma vez de posse do que é benéfico para
o homem, o segundo passo do professor € encontrar os meios de
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ensina-lo. A esséncia da arte do professor consiste na sua referéncia
do saber, que nio se refere a nenhum interesse particular, mas sim
a o que realmente beneficia o seu grupo de aprendizes. No entanto,
para possuir e distinguir esse saber necessario — e, portanto ser
um profissional verdadeiro — é preciso que o professor se esforce,
esteja disposto ao trabalho, e, principalmente, tenha compromisso
pessoal como educador.

O Renascimento Filoso6fico e a figura do professor

O Renascimento Filosofico foi um periodo da historia da hu-
manidade caracterizado por uma falta de unidade das ideias, pelo
exagero e excesso. Nessa época se destacaram muitos pesadores
como, por exemplo, Copernicus (1473-1543), Thomas More (1478-
1535), Desiderius Erasmus (1466-1536) e Juan Luis Vives (1492-
1540). O tltimo deles, Luis Vives, nos chama mais atencao por sua
identificacao com os temas educativos e sua influéncia na teoria
da educacao. Na sua obra De disciplinis (Sobre os ensinamentos,
1531) imaginou e descreveu uma teoria abrangente da educacao,
propondo uma reforma cultural, uma “arte nova”, baseada num
novo modelo de postura diante do mundo: uma perspectiva edu-
cativa renovada. (PENALVA, 2006)

Essa renovacao educativa, proposta por Vives, esta essencial-
mente comprometida com a regeneracao da cultura mediante a
formacao do homem. Entendemos que para o filésofo, a renovacao
educativa esta diretamente ligada a formacao do professor, e este
deve ser aquele que oferece respostas as necessidades humanas.

Semelhante a Platao, Vives diferencia o verdadeiro educador
do falso. De acordo com Vives o falso educador tem uma postura
de demagogo que gera discordia e é defensor de uma falsa ideia de
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educacao, ja que se caracteriza por nao oferecer respostas reais e
vitais as verdadeiras necessidades humanas. O professor € a figura
central do processo educativo e este nao pode estar a servico de
nenhum interesse social particular. O professor deve servir ao ho-
mem, nao aos partidos ou grupos sociais, pois, para Vives, o que
gera uma crise cultural é exatamente a demagogia educativa dos
professores que se apropriam da func¢ao para interesses particulares.
(PENALVA, 2006)

Através dessas ideias, podemos entender que para Vives a
educacio deve estar fundamentada numa ideia de cultura que
possa responder as demandas da sociedade. A cultura existe para
dar respostas aos problemas reais, de maneira tal, que para o ser
humano sup6e um marco de possibilidades para estar no mundo.
Desse modo, fica claro que a cultura é a referéncia da educacao, e
a educacao ¢ a resposta as necessidades vitais do homem. Ou seja,
a teoria da educacao de Vives esta caracterizada por dar sentido
real ao homem, e nao pode estar sujeita a livre escolha particular,
e sim a uma realidade com um conhecimento rigoroso dela. Assim,
entendemos que a pesquisa € uma condi¢do imprescindivel para o
professor e deve estar associada a reflexao critica e a coragem de
construir uma educacao que dé sentido as necessidades do homem.

Jean-Jacques Rousseau e a formacao do professor

Indiscutivelmente Jean-Jacques Rousseau foi e ainda continua
sendo uma das maiores referéncias na historia da educacao. Sua
obra Emilio se caracteriza, no contexto educativo, por servir de
base tedrica para as maiores e mais importantes correntes peda-
gogicas dos séculos XIX e XX. Nela, a prioridade de Rousseau é o
despertar do professor, da sua vocacao no exercicio do ensino, pois,
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segundo o autor, isso € condicao indispensavel para criar homens.
(PENALVA, 2006)

Para Rousseau a construcao de uma boa educacao esta em saber
0 que é necessario para conduzir a formacao do educando, e para
isso a sociedade deve formar verdadeiros professores, preparados
para enfrentar os aspectos negativos que cada individuo em forma-
cdo traz dentro de si. Segundo ele, a base fundamental para formar
o profissional da educacao é que tenha como finalidade a liberdade,
ou seja, que o professor possua a independéncia e autonomia para
decidir e conduzir o processo formador. Isso nao significa que de-
vemos deixar a conducao da educacao de maneira espontanea, sem
planejamento e preparo profissional. Ao contrario, a autonomia
deve ser pautada em metas bem delineadas e fundamentadas com a
préatica e no conhecimento da condi¢do humana para saber aplicar
o conhecimento da ciéncia oportuna. (PENALVA, 2006)

A partir dessas ideias, compreendemos que no entendimento
de Rousseau, o professor é o mediador necessario para o processo
de educacao do aluno. Assim, segundo ele, s6 conseguiremos al-
cancar as metas na formacao do educando se formarmos auténticos
professores, na atividade educativa e portador do conhecimento da
realidade em questao.

Esse pequeno resumo de reflexdes passadas, em trés momen-
tos da humanidade, sobre a profissdo docente, nos serve aqui para
perceber que mais adiante os estudos sobre o papel do professor
convergem para um ideal quase inico: nao ha bom profissional sem
uma boa formacao e nao ha formacao docente sem o conhecimento e
a pesquisa educativa. Com isso nos perguntamos: o que fazer diante
disso? A seguir discutiremos sobre alguns pontos que entendemos
como vital para uma boa formacgao profissional.
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O enfoque reflexivo na formacao e na pratica docente

John Dewey (1998) afirma que a esséncia de toda filosofia é a
filosofia da educacao. Nesse sentido podemos dizer que a educacao
que almeja uma sociedade esta diretamente relacionada com suas
raizes e seu contexto social. Dai que, em nossa opiniao, a formacao
de professores seja o resultado de miltiplas variaveis, de tipo con-
textual, que tem repercussoes positivas e negativas, dependendo da
ideologia que adote a universidade e do curriculo que ela aplique
na graduacao.

O enfoque reflexivo na formacao e na pratica docente confere
ao professor o papel de um profissional do ensino que maneja as
situagcOes complexas, mutantes, conflitivas e incertas de forma in-
vestigativa, transformando cada situacao desafiadora em pesquisa
motivadora na busca de uma préatica ideal. A reflexao se converte
em um processo no qual a pesquisa € o meio que permite tanto ao
docente quanto aos estudantes conhecer efetivamente a realidade
que os cerca. Essa ideia de vincular a realidade a pratica permite
aos dois grupos apresentar posturas criticas e reflexivas sobre o en-
torno educativo em que estao inseridos, sem que haja preocupacao
com o “certo” e o “errado”, ou a reproducao e imitacao de padroes
antigos. Na formacao docente inicial esse enfoque se baseia, prin-
cipalmente, na aprendizagem da pratica, para ela e a partir dela, ou
seja, a convivéncia com o ambiente escolar e a sala de aula se torna
indispensavel desde o inicio do curso universitario.

Se partirmos da ideia de que o processo de ensino e aprendi-
zagem, de uma lingua estrangeira, por exemplo, € uma atividade
complexa, que se desenvolve em ambientes particulares, claramente
determinados pelo contexto escolar, onde o professor muitas vezes
enfrenta situacoes imprevisiveis, que exigem frequentemente solu-
coOes imediatas, para as quais nao existem receita ou regra técnica,
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a solucao para um bom resultado do trabalho vai muito além do
que se aprende nas salas de aula da universidade. Essas condicoes
requerem do profissional uma formacao que nem sempre é um
conhecimento que parte do que foi aprendido nos estudos sobre
métodos e enfoques. A formacdo que ajuda a dar respostas as
demandas dinamicas do processo de ensino e aprendizagem deve
estar baseada, sobretudo, na reflexao e na pesquisa em sala de aula,
sinalizando que a formacao docente ocorre através de um processo
criativo e, muitas vezes, fruto de uma metodologia propria desen-
volvida a partir da pesquisa. Dessa forma, o professor aprende a
analisar sua pratica, se responsabilizando por ela e buscando filtrar
o seu comportamento nas decisoes que devem ser tomadas em aula.

A maioria dos trabalhos de pesquisa que falam do modelo de
professor reflexivo se remonta ou faz referéncia a trés autores que
surgem como pilares desse enfoque: John Dewey, Donald Schon e
Max Van Manen. E como atualmente nao podemos nos referir ao
enfoque reflexivo sem mencionar o modelo de pesquisa-acao, ine-
vitavelmente nos recordamos de Stephen Kemmis, Ulf Lundgren,
Lawrence Stenhouse e John Elliott que se dedicaram a pesquisar
sobre a viabilidade das transformacdes no processo de ensino e
aprendizagem a partir da pesquisa-ac¢ao e da aplicacao do curriculo.

A partir dessa perspectiva do professor como sujeito do conhe-
cimento e acdo pedagodgica, a tarefa do docente no desempenho
profissional tem como objetivo mais imediato resolver situacoes
de ensino que invariavelmente exigem a reflexao critica sobre a
pratica. Segundo Schon (1998), somente as formacoes que dao
atencao especial as praticas profissionais, com suporte cientifico,
oferece condicoes ao professor de atuar sem a reproducao de mode-
los educativos elaborados por quem esta fora da sala de aula. Para
o autor, atuar na docéncia exige reflexao sobre o trabalho que vai
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desenvolvendo dia-a-dia, ja que o processo de ensinar e aprender e a
funcao que deve exercer a aprendizagem na formacao do educando
pedem um profissional que reflita nao somente o como ensinar,
mas também porque ensinar.

Em concordancia com as ideias de Schon (1998), Paulo Freire
(2005) nos diz que a reflexao critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo entre a teoria e a pratica, adquirida na formacao
profissional, sem a qual a teoria pode se converter em palavreado
e a pratica em ativismo.

A atividade docente é a praxis, ou seja, podemos dizer que a
esséncia da atividade do professor sao o ensino, a aprendizagem e,
talvez atualmente, a pesquisa. Praxis provem do termo grego que
faz referéncia a pratica e se trata de um conceito que se utiliza em
oposicao a teoria, que costuma ser usado para nomear o processo
pelo qual uma teoria passa a formar parte da experiéncia vivida.
Na concepcao marxista, a praxis € a atitude teorico-pratica huma-
na de transformacao da natureza e da sociedade. Nao é suficiente
conhecer e interpretar o mundo tedrico; é preciso transformar
esse mundo através da praxis. Dessa forma a relacao entre teoria e
praxis para Marx é teoria e pratica. E pratica quando a teoria, como
uma orientacao da acao se adapta a atividade do homem. No caso
de Marx, refere-se a atividade revolucionaria. E tedrica quando
essa relacao é consciente, porém estéatica, ou seja, nao transforma
o contexto. (Vasquez, 1980).

Se a praxis é o exercicio do professor, ela é uma forma de
atividade especifica, e por isso deve aparecer como uma etapa
necessaria na construcao do conhecimento durante o processo
de formacao docente. Na universidade, a teoria € vista na sala de
aula e é focalizada, talvez, de uma forma abstrata, mas a praxis,
em contrapartida, deve ser in l6cus, momento em que a teoria é
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experimentada no mundo fisico escolar para dar continuidade as
situacoes teorico-reflexivas.

No momento de planejar uma licenciatura devemos ter claro que
a formacao préatica dos futuros docentes é também saber o que é e
0 que intervém na sua pratica profissional. Os futuros professores
devem possuir conhecimentos e capacidades que permitam a eles
enfrentar adequadamente os desafios praticos que podem surgir
no exercicio profissional. No entanto, essa pratica nao significa que
somente esteja relacionada com contextos escolares. Ela também
pode se estender a outros ambitos do ensino como, por exemplo,
nucleos de extensao ou cursos livres. Através do contato com dife-
rentes realidades de ensino, o docente tem maior possibilidade de
refletir, pesquisar, construir e sedimentar sua pratica. No futuro,
essas experiéncias servirao de suporte na orientagao da interpreta-
¢ao e intervencao no processo educativo da realidade escolar em que
se encontra o professor. Ou seja, as diversas formas e contextos de
atuacao profissional, experimentadas durante a formacao, servirao
de farol para o entendimento e reflexao sobre a realidade em que
estara atuando, podendo assim orientar sua pratica nas analises e
pesquisas sobre ela.

O processo de ensino e aprendizagem de qualquer disciplina
pode ser considerado complexo, continuo e dependente de diversos
fatores que poderao contribuir para o seu sucesso ou o seu fracasso.
No entanto, a formacao do docente baseado no enfoque reflexivo
permite ao professor perceber com mais clareza as exigéncias para
conseguir dar respostas aos multiplos desafios que se apresentaram
no contexto de aprendizagem. Isso nos coloca em alerta sobre a im-
portancia de formar professores em e para a pratica. Dessa forma
um curriculo de licenciatura deve compreender, na maioria dos
seus componentes curriculares, uma formacao pratica reflexiva que
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conecte as questoes de aprendizagem, ensino e contexto profissional
com os conteudos tedricos planejados nas matérias.

Perrenoud (2001) propoe dez critérios basicos que deveriamos
levar em conta na hora da elaboracao dos curriculos de una forma-
cao profissional:

1. Uma transposicao didatica fundada na anélise das praticas e de
suas transformacoes.

2. Um referencial de competéncias que identifique os saberes e
capacidades requeridos.

3. Um plano de formacao organizado em torno das competéncias.

4. Uma aprendizagem através de problemas, um procedimento
clinico.

5. Uma verdadeira articulacdo entre teoria e pratica.

6. Uma organizacao modular e diferenciada para cada realidade
social.

7. Uma avaliacdo formativa fundamentada na analise do trabalho.
8. Tempos e dispositivos de integracao e de mobilidade curricular.
9. Uma associac¢io negociada com os profissionais formadores.
10. Uma selecdo dos saberes, favoravel a sua mobiliza¢io no tra-
balho.

Um professor em formacao nao possui um pensamento pratico
reflexivo a partir de sua propria experiéncia como aluno. Talvez ele
possua algumas concepcoes iniciais, fruto do desejo de ser professor.
Por isso é importante, e quica indispensavel para a formacao, que
o curriculo da licenciatura preveja uma diversidade de experién-
cias praticas que estejam conectadas com os diferentes contextos
de aprendizagem. O objetivo disso é que os futuros professores
incorporem, aos poucos, as possiveis dificuldades que poderao
encontrar nos processos de aprendizagem e nos comportamentos
dos estudantes.
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A universidade e seu papel na formacao do professor

A sociedade do século XXI se caracteriza por uma maior preo-
cupacao e consciéncia pelas questoes relacionadas com a educacao
bésica e a formacao dos seus profissionais. No entanto, de maneira
geral, historicamente no Brasil, a formacao do professor dificilmente
foi assumida como de fundamental importancia para a consolidacao
da democracia. Nos ultimos séculos, as constantes mudancas nas
diretrizes de formacao do professor da educacao basica revelaram
um panorama descontinuo. As politicas educativas nao conseguiram
estabelecer um padrdao minimamente consistente para enfrentar os
problemas educativos do pais. Até pouco tempo, nao se percebia
nas universidades, nas faculdades, nos institutos superiores, ou
mesmo nas diretrizes legais dos governos, uma proposta de mo-
delo curricular de formacao docente com claridade de objetivos,
com referéncia ao tipo de professor que se considera adequado, e,
principalmente, que defenda a autonomia profissional a través do
exercicio da pratica reflexiva.

Constatamos que as atuais diretrizes curriculares para a
formacao de professores no Brasil mostram um grande avanco.
E para que as diretrizes saiam do papel é indispensavel que durante
a graduacao o docente tenha a oportunidade de discutir e debater
temas tedricos visando a sua atuacao profissional, melhorando
assim a qualidade da educacdo no pais. Para isso é fundamental
que a formacao universitaria seja construida também no sentido
de garantir ao professor a condicao de profissional reflexivo, pos-
suidor das competéncias demandadas pelos processos de ensino e
aprendizagem nas escolas, e, principalmente, com capacidade para
ser gestor de seu proprio desenvolvimento intelectual.
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Para Perrenoud (2001), a construcao de saberes e competéncias
na formacao de um professor remetem a duas posturas fundamen-
tais: pratica reflexiva e implicacao critica. Ele esclarece essa postura
com a seguinte explicacao:

Practica reflexiva porque en las sociedades en transformacion,
la capacidad de innovar, de negociar, de regular su practica es
decisiva. Pasa por una reflexiéon sobre la experiencia, la que
favorece la construcciéon de nuevos saberes. Implicacion critica
porque las sociedades necesitan que los profesores se compro-
metan en el debate politico sobre la educacion, a nivel de los
establecimientos, de las colectividades locales, de las regiones,
del pais. No solo en apuestas corporativas o sindicales, sino a
proposito de los fines y de los programas de la escuela, de la
democratizacion de la cultura, de la gestiéon del sistema educa-
tivo, del lugar de los usuarios, etc. (PERRENOUD, 2001, p. 506)

A partir do que nos diz Perrenoud (2001) na cita¢ao acima, nos
remetemos a Schon (1998) que levanta alguns questionamentos
que nos encorajam a refletir sobre a responsabilidade que temos,
nos professores formadores, no papel que desenvolvemos dentro
da universidade: no que consiste ser um profissional competente?
No que se aproxima ou se distancia o saber profissional dos tipos de
conhecimentos que estdo nos livros académicos, artigos cientificos
e revistas eruditas? Em que sentido, se houver, existe um rigor inte-
lectual na préatica profissional? A partir desses questionamentos po-
demos justificar a importancia da relacdo entre a teoria e a pratica.

Sabemos que a formacao inicial ndo funciona como uma re-
ceita inflexivel para todo e sempre, ja que nao se pode antecipar
a diversidade que predomina no espaco educativo nem no tempo,
em diferentes contextos, em diferentes épocas. No entanto, desde
o inicio da graduacao se pode, de fato, oferecer uma formacao sig-
nificativa a partir das experiéncias docentes e, portanto, contribuir
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para uma formacao de um profissional consciente do seu papel
em sala de aula. Para que isso efetivamente ocorra, é necessaria,
periodicamente, uma revisao do projeto pedagdgico do curso de
licenciatura em questao, no que se refere a sua efetiva aplicacao.
Isso vai exigir da universidade, novos e importantes esforcos nas
reformas curriculares, principalmente no que tange a formacao
docente a partir do exercicio profissional. Nesse sentido, as licen-
ciaturas podem efetivamente criar futuros professores que estejam
comprometidos com o processo de ensino e aprendizagem e que
também sejam capazes de responder as demandas de trabalho.

Também somos conscientes de que o curso de graduacao nao
dara conta de todas as necessidades do estudante, por isso, como
afirma Giroux (1990), a formacao de um professor reflexivo su-
poOe também reconhecer que o processo de aprender a ensinar se
prolonga durante toda a licenciatura e vai muito além dela. Ser
responsavel pela formacao do professor da educacao béasica, além
do que ja dissemos, exige uma atitude permanente do docente de
querer aprender com a experiéncia. Por isso quando o professor
assume uma pratica reflexiva tem que se apropriar de uma postura
mais comprometida, em primeiro lugar com o seu educando, e em
segundo lugar com ele mesmo.

As solugdes para muito dos problemas enfrentados nas aulas
da educacao basica nao estao nos livros. Estao nos conhecimentos
disciplinares e didaticos adquiridos nas pesquisas educativas.
Os saberes aprendidos nos diferentes meios, como por exemplo,
bibliografias, seminéarios, congressos e o proprio entorno da sala
de aula na universidade sao imprescindiveis para a formacao, mas
nao suficientes para a verdadeira formacao profissional docente.
O professor que reflete profundamente sobre sua tarefa docente é
capaz de ser consciente do que faz e normalmente tem disposicao
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para avancar na sua atuacao pedagogica, e, portanto, suscitar indire-
tamente uma aprendizagem mais eficiente. Desse modo, o professor
nao sera capaz somente de descobrir problemas ou aspectos parti-
culares de sua pratica, mas também podera empreender iniciativas
concretas em beneficio da propria metodologia que aplica em sala.

Daniel Madrid (2004) nos mostra que, historicamente, os
caminhos da pesquisa sobre a formacao de professores estiveram
marcados pelas seguintes caracteristicas de evolugao:

1° Ensino centralizado no aluno, em suas necessidades e inte-
resses.

2° Maior atenc¢ao aos processos de aprendizagem. Em lugar de
centralizarmos exclusivamente nos resultados finais, nos detemos
na oferta de ensino dirigido ao processo.

3° Maior atencao a natureza social da aprendizagem. Em lugar
de tratar os alunos como sujeitos isolados e desligados do contexto
social e escolar, trata-se de contemplar o contexto social e escolar
como o local onde ha lugar para a construcdo social da aprendi-
zagem.

4° Consideracao a diversidade do alunado, sua variedade de
niveis e estilos cognitivos, sua procedéncia cultural, social y lin-
guistica.

5° Construcao sobre a especificidade dos contextos académicos,
levando em consideracao as demandas que surgem dos alunos, suas
apreciacoes subjetivas e afetivas.

6° Fomento a uma aprendizagem holistica em conexao com o
mundo exterior, se distanciando da aprendizagem fragmentada e
dos elementos de outras épocas.
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7° Conscientizacao dos alunos sobre os objetivos e conteiidos que
aprendem e sobre as estratégias de aprendizagem que usam para
que sejam mais conscientes dos seus processos de aprendizagem.

8° Fomento a aprendizagem auténoma e ensinar ao alunado a
aprender a aprender, a aprender por si mesmo.

9° Propiciar a aprendizagem significativa em relacao com as
experiéncias prévias do alunado.

10° Favorecimento do desenvolvimento de una aprendizagem
duradoura (lifelong learning) e que nao se centre exclusiva-
mente nos conceitos e principios, e sim no desenvolvimento das
capacidades.

11° Favorecimento da aprendizagem por descobrimento através
da analise e pesquisa de situacoes variadas.

12° Favorecimento da aprendizagem cooperativa, intensifican-
do o trabalho por conjunto, para que os alunos aprendam em coo-
peracgao com outros e o professor passe também a ser co-aprendiz.

13° Dar bases para que o alunado busque o desenvolvimento
profissional, mais além da formacgao que recebe na universidade.

Analisando essa evolucao histérica e tomando como base a
teoria critica do curriculo, um curriculo de licenciatura deve ser
elaborado, levando em consideracao o contetdo teodrico, a pratica
profissional e o desenvolvimento humano, projeto este, fundamen-
tado no didlogo entre as diversas areas que o sedimenta. Assim
também acreditamos que se deve construir uma formacgao inicial
docente, dentro de um processo aberto, dialogico e critico. No en-
tanto, os ajustes e transformacoes no ensino superior, em especial
das licenciaturas, somente irdo acontecer quando responderem as
necessidades que tém as pessoas implicadas no processo, particu-
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larmente, os professores em formacao. Se a universidade deixar um
pouco de lado os modelos cartesianos e positivistas, os substituindo
pela construgao de um conhecimento profissional que estimule a
problematizacao do ensino, levara o futuro professor a exercitar
continuamente a reflexao critica das experiéncias vivenciadas.

Com relacgao a essa postura, Zabala (1998) afirma que as prati-
cas deveriam se converter numa peca chave dentro dos curriculos
das licenciaturas, ja que elas iniciam o processo de vivéncias das
situacoes reais de ensino e de aprendizagem com varios propositos
de uma s6 vez. Esses propositos podem ser o ponto de referéncia e
de contraste para a aplicacao e revisao dos conhecimentos teéricos
oferecidos nas distintas disciplinas dispostas na grade curricular.

Nao ha davida de que todos os tipos de praticas existentes du-
rante o processo formador geram no professor uma reflexao sobre
sua autonomia. E, sem deixar de considerar as reformas e promul-
gacoes das leis que regulamentam a educacao no Brasil, devemos
ter claro que as experiéncias na universidade € o principio de tudo.
Ou seja, s6 havera transformacao efetiva na educacao escolar de
base quando os professores tiverem uma formacao que responda
as necessidades que apresentam as pessoas que estao implicadas
no contexto educativo. Saber atender as necessidades do contexto
educativo implica em saber identificar essas necessidades, e isso
ocorre de forma mais positiva quando os professores sdo conscientes
de que, colocando em acao as teorias espontaneas que sustentam
as praticas nas aulas e tomando o controle do seu proprio saber
profissional, estardo mais bem preparados para enfrentar os de-
safios da docéncia.

E para superar os desafios impostos pelos contextos educati-
vos atuais, entendemos que a pratica reflexiva deve se converter
numa atividade permanente durante e ap6s a formacao inicial
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do professor. Para isso se faz necessario ampliar os horizontes e
lancar mao de outras experiéncias de sucesso como modelo para
conseguirmos suprimir as deficiéncias e falhas identificadas no
processo formador docente. A seguir, veremos um modelo que pode
ser bastante benéfico para a formacao e pratica do profissional da
educacao.

A pesquisa-acao como instrumento na formacio e na
pratica docente

A pesquisa-acao (doravante P-A) surgiu a partir dos trabalhos
realizados nos Estados Unidos pelo psicologo prussiano Kurt
Lewin por volta de 1940, sustentando a ideia da criacao de conhe-
cimentos cientificos no ambito social com a intervencao direta da
comunidade. Seu artigo “Action Research and Minority Proble-
ms'”, publicado em 1946, é o ponto de partida de todas as outras
propostas vindouras. Embora questionado pelo seu pragmatismo,
Lewin apresentou a definicao de P-A através de um triangulo para
mostrar a necessidade da pesquisa, da agdo e da formacao como
elementos essenciais para o desenvolvimento profissional. Para o
autor as trés extremidades do tridangulo devem permanecer unidas
para que se dé a integracgao entre essas trés dimensdes do processo
reflexivo, como podemos ver na figura abaixo:

1 A Pesquisa-Acgdo e os Problemas das Minorias (tradugdo nossa).
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Pesquisa

Formagdo

Figura 1. Tridngulo de Lewin (1946)

No ano de 1953 foi publicada a obra “Action Research to Im-
prove School Practices™ que, utilizando o conceito de pesquisa
acdo cooperativa gerou iniciativas no campo educativo gracas a
colaboracao de varios professores da educacao basica. No entanto,
foi o pesquisador John Dewey quem impulsionou as ideias da P-A
dentro do movimento de educacao progressista depois da Primeira
Guerra Mundial. (McKernan, 2008).

Somente a partir de 1970, com os pesquisadores Elliott e Adel-
man, relacionados com o Projeto Ford de Ensino, e com Stenhouse,
criador do movimento do professor pesquisador e responsavel pelo
Projeto Humanidades na Inglaterra, a P-A toma um impulso mais
solido permanente.

Diversos pesquisadores como Elliott (2005), McKernan (2008),
Carr e Kemmis (1988), conceituaram a P-A como um diagnostico
dos problemas praticos cotidianos, ou seja, uma defini¢do do proble-
ma que se necessita pesquisar como inicio de processos mudancas
sisteméatico bem planejado. Propdem um programa progressivo

2 Pesquisa-Acdo para melhorar as praticas da Escola (tradug@o nossa), obra de Stephen
Maxwell Corey (1953) publicada por Teachers College, Columbia University.
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de hipoteses procedente da indagacao auto-reflexiva para poder
reunir e interpretar dados que ajudem a uma melhor compreensao
interpretativa da situacao social pesquisada. Dessa maneira ha uma
uniao entre a teoria e a pratica que, segundo Grundy (1991), reflete
em trés aspectos que sao particularmente significativos: participa-
¢ao nas decisoes, planejamento e processo reflexivo. Quer dizer,
uma espiral reflexiva da P-A compreende, basicamente, quatro
fases ou momentos representativos: planejar, atuar, observar e
refletir. A seguir podemos ver graficamente o resumo do processo
histoérico da P-A:

Processo Histérico da Pesquisa-Ag¢do
A

1942 — Nascimento - Lewin
1950 —» Adormecimento da Pesquisa-Agao
1970 ] Despertar

Pesquisa-Agdo sobre o Curriculo

Escola

P

Inglesa Australiana
Elliott Carr
Stenhouse Kemmis

Figura 2. Resumo do processo historico P-A

Para definir a P-A de maneira abrangente podemos esclarecer
que no ambito educativo é: a) situacional, porque se centraliza num
contexto particular; b) colaboradora, porque pode contar com a
ajuda de outras pessoas do contexto; c¢) participativa, porque,
para que ocorra, temos que ter todos os membros do grupo da aula
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participando e d) auto-avaliadora ou reflexiva, porque para, que
o processo de pesquisa se dé, é necessario que haja revisao tanto
do planejamento como das etapas sucessivas, ja que a finalidade é
a melhora da pratica de uma maneira ou de outra. Portanto, pode-
mos graficamente representar o conceito de P-A da seguinte forma:

Planejar » Plano Revisado ——p
e

— 3

Refletir 1 )y Atuar Refletir 2 . Atuar

\ Observar \ Observar

Figura 3. Espiral das etapas da P-A (Latorre, 2004)

A partir do pouquissimo que vimos sobre a P-A é importante
ressaltar que esse tipo de trabalho parte de uma nova ideologia e de
uma concep¢ao de mundo e da vida na qual pressupde uma apro-
ximacao peculiar com a realidade. Caracteriza-se pelo afa de ler,
perceber e apreender a praxis cotidiana que se manifesta cada vez
de forma distinta. Esta modalidade de trabalho enfoca a realidade
a partir da busca do estudo dos problemas praticos, das conexoes
entre teoria com a praxis, procurando dar protagonismo ao pratico
como principal agente do processo, com a finalidade de solucionar
os problemas que surjam e lograr a melhoria de uma situacao ou
realidade concreta, seja esta social, politica ou educativa.

Mas é importante recordar que nao estamos diante de um pro-
cesso de pesquisa neutra, mas, antes de quaisquer coisas, de um
processo que implica explicacao e reflexdo enquanto analisa dife-
rentes situacoes de melhoria do planejamento de um determinado
contexto. Embora haja certa flexibilidade no processo, a P-A exige
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um determinado rigor metodolégico como uma nova atitude do
professor pesquisador diante daquilo que vai analisar.

Dessa maneira, podemos afirmar que a principal finalidade
da P-A sdao as mudancas de atitude, a melhoria e a transformacao
de determinados aspectos, situacoes e contextos. Nao obstante,
transformar alguma realidade implica sempre uma visao critica de
reflexao e de dentincia de tudo o que convém melhorar. Isso implica
também na formacao profissional que vai moldando o fazer diario
do professor em discussao com a teoria e a pratica, a realidade e a
utopia, entre o que é e o que deveria ser. Essas reflexoes, inevita-
velmente constituem um novo modelo de professor, mais exigente
e flexivel, com capacidade de educar e de se educar num marco
que caracteriza um avan¢o permanente de melhoria do processo
de ensino e de aprendizagem.

Consideracoes finais

Vimos nas nossas reflexées que ao longo da historia da huma-
nidade, o homem sempre demonstrou interesse e reconhecimento
pela necessidade da formacao docente. Embora com nomenclaturas
nao uniformizadas, as diferentes falas, das distintas épocas, dos
autores citados, todas elas sao marcadas pela importancia dada
a formacdo do professor. Outra caracteristica unanime entre os
estudiosos é o alerta para a necessidade de o professor ser um
pesquisador, ja que sem a pesquisa associada ao exercicio docente
fica muito dificil que consigamos atender as demandas de maneira
eficiente. Atualmente a preocupacao pelo exercicio pedagogico e
pela formacao do profissional do ensino continua sendo foco de
atencdo e estudo, no entanto, sempre atentando para a demanda
da educacdo bésica e institui¢des de ensino, ou seja, de forma mais
consciente e coerente com o contexto educativo.
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A reflexao da sua pratica docente concede ao professor a opor-
tunidade de escolher e aplicar atividades de aprendizagem compa-
tiveis com o perfil do seu grupo e que, portanto, sejam mais bem
aproveitadas pelo alunado. Da mesma forma, o professor pode revi-
sar conteudos, metodologias e criar estratégias de aprendizagem que
culminarao em melhores resultados dos objetivos anteriormente
programados. No entanto, nao podemos esquecer que ao assumir a
postura de professor pesquisador o docente nao pode prescindir de
estar atento ao contexto sociocultural e de ser sensivel as situacoes
problematicas de aprendizagem que provavelmente encontrara no
exercicio da profissao.

Se estivermos de acordo que o professor é um ser social e se
forma e se transforma no seu contexto, fundamentalmente a partir
das orientacoes recebidas no ambiente em que se gradua, entao,
a universidade, lugar onde se pesquisa e ensina a pesquisar, tem
um papel fundamental no preparo desse professor, principalmente
no que se refere a ajuda-lo a enfrentar os desafios atuais de uma
sociedade que exige constantemente a demonstracao de uma com-
peténcia real, baseada em um conhecimento sélido e na capacidade
de exercer a tarefa como professor.
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A domesticagao/estrangeirizacao
dos elementos culturais no curso de
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RESUMO: Com base nos resultados de um Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) de graduacao defendido recentemente na Universidade
Federal da Bahia por Renata Silva Pereira, Didlogos entre culturas e o
material didatico em espanhol (2013), este artigo analisa a forma como
os contetidos culturais sdo abordados em um conjunto de aulas e no ma-
terial didatico utilizado no PROEMES (Programa Especial de Monitoria
de Espanhol), parte integrante do PROFICI (Programa de Proficiéncia
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em Lingua Estrangeira para Estudantes e Servidores da UFBA). Uma vez
que os estudos teoricos das areas de Ensino de Linguas Estrangeiras e de
Traducao encontram, na atualidade, varios pontos em comum, a reflexao
que conduz este artigo se sustentara em dois conceitos proprios deste
altimo campo do saber: a domesticacao e a estrangeirizacao, de Lawren-
ce Venuti. O artigo apresenta, em um primeiro momento, os resultados
do TCC; a continuac¢ao desenvolve a base teorica e suas relacoes com o
corpus estudado e, finalmente, observa estes resultados sob o olhar dos
conceitos chave. Sua proposta se justifica na possibilidade que permite o
didlogo interdisciplinar de ampliar as reflexdes de uma area do saber como
acontece, neste caso, com a do Ensino de Linguas Estrangeiras olhada pelo
viés dos Estudos da Traducao.

Palavras-chave: Ensino de espanhol, Estudos da Tradugiao, Domesti-
cacao/Estrangeirizacao.

ABSTRACT: Based on the results of a monograph for a undergraduation
course, recently defended by Renata Silva Pereira in Universidade
Federal da Bahia, Didlogos entre culturas e o material didatico em
espanhol (2013), this work analyzes the way how the cultural contents
are dealt in a set of classes and also analyzes the didactic material used
in PROEMES - Programa Especial de Monitoria de Espanhol (Special
Program for Spanish Language Monitory), part of PROFICI - Programa
de Proficiéncia em Lingua Estrangeira para Estudantes e Servidores da
UFBA (Proficiency Program in Foreign Language for Students and Servers
from UFBA). Once the theoretical studies on Foreign Language Teaching
and Translation find, nowadays, many common points, the reflection
which leads this article will be based on two concepts from the Translation
studies: the domestication and foreignization by Lawrence Venuti. The
article presents, at the first moment, the results of the monograph; second,
develops the theoretical bases and their relations to the studied corpus
and finally, observes these results under the key concepts presented.
The purpose of this work is justified by the possibility that allows the
interdisciplinary dialog to expand the reflections of a knowledge area as
itis, in this case, what happens to the Foreign Language Teaching Studies
observed under the Translation Studies.
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Keywords: Spanish Teaching, Translation Studies, Domestication/
Foreignization.

Introduciao

Tanto quando se trabalha com o ensino de Linguas Estrangeiras
(LE), quanto com a traducao interlingual, se produz um paradoxo:
o ‘outro’, o desconhecido ao que sb se tem acesso através da lin-
gua, é, em sua auséncia, presenca inevitavel. O que fazer com ele é
uma questao central, uma vez que se trata, em ambos os casos, de
torna-lo inteligivel, tird-lo do ambito do estranhamento e dar pra
ele um lugar simbolico na comunidade doméstica. O tratamento
das marcas culturais é, portanto, fundamental, uma vez que elas
estao atreladas a questoes politico-identitarias tanto da comunidade
estrangeira, quanto da local.

Entre os atores que participam nestes processos de domesti-
cacdo, existem quatro sobre os quais me concentrarei. O primeiro
par estd composto pelo professor e pelo tradutor. O outro, pelo
material didatico e pelo proprio texto traduzido. Todos eles sao
atores que, cada um desde seu lugar, determinarao de que forma a
cultura forasteira sera representada na comunidade local. Existem
outros atores cujos interesses interferem nos resultados desta re-
presentagio, no entanto, nesta oportunidade me concentrarei em
dois destes quatro, professor e material didatico, porém sempre
em relacao direta com os dois restantes, tradutor e texto traduzido.

Assim sendo, discutirei aqui o tratamento das marcas culturais
no ambito do ensino de LE, com base em dois conceitos proprios
da traducdo. O corpus para minha reflexao sera retirado de um
trabalho de conclusao de curso de graduacao, recentemente de-
fendido por Renata Pereira Silva e orientado por Marcia Paraquett,
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na Universidade Federal da Bahia. O titulo do trabalho é Didalogos
entre culturas e o material didatico em espanhol (2013) e nele € ob-
servado o comportamento dos monitores do PROEMES (Programa
Especial de Monitoria de Espanhol), parte integrante do PROFICI,
(Programa de Proficiéncia em Lingua Estrangeira para Estudantes
e Servidores da UFBA), ao longo de uma série de aulas. Também,
a partir desta monografia, refletirei sobre o material didatico neste
mesmo curso. Desta forma, farei uso de dois conceitos do tebrico
da traducao Lawrence Venuti e identificarei se o curso de lingua
espanhola, PROMES, e o material didatico usado nele domesticam
ou estrangeirizam os elementos culturais estrangeiros trabalhados
em aula.

O conteudo cultural no PROEMES

O trabalho de Silva, corpus deste artigo, observa um espaco de
ensino de LE particular. O PROFICI, criado em agosto de 2012,
¢ um projeto institucional da UFBA que, em consonancia com o
programa Ciéncias sem fronteiras, visa a auxiliar a Universidade
através da qualificacdo em lingua estrangeira de sua comunidade,
colaborando

na consolida¢io, expansiao e internacionalizacdo da ciéncia e
tecnologia, da pesquisa, cria¢do e novacao, e da sua competiti-
vidade, por meio do intercambio e da mobilidade internacional,
propiciando a formacao e capacitacdo de pessoas com elevada
qualificacdo em universidades, institui¢coes de educagio pro-
fissional e tecnoldgica, e centros de pesquisa estrangeiros de
exceléncia. (UFBA, 2012, p. 1)

A tendéncia internacionalista do Ciéncias sem fronteiras jus-
tifica a criacao do PROFICI. Assim, este ultimo visa a qualificacao
em Linguas Estrangeiras de seus estudantes e, em um primeiro
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momento, com um objetivo bem especifico: preparar seus alunos
para fazer os testes internacionais de proficiéncia na lingua da uni-
versidade para onde pretendem ir. Cabe perguntar, entdo, em um
contexto de ensino tao especifico, que lugar deveria ocupar a cultura
nas aulas. Neste sentido, sera de grande importancia a proposta do
livro did4tico adotado pelo curso, pois dele dependera boa parte do
recorte das amostras das culturas estrangeiras que entrem na sala
de aula. O material usado no PROEMES ¢ El arte de leer espafiol
(2010), de Deise Cristina de Lima Picanco e Terumi Koto Bonnet
Villalba, sobre o qual falarei mais adiante.

Para responder estas questoes, entrarei nos resultados alcan-
cados pela pesquisa de Silva, no que se refere ao comportamento
dos monitores do curso durante as aulas em relacio aos aspectos
culturais. E importante salientar que o TCC se focou em analisar
especificamente a presenca destes elementos, tanto no desenvolvi-
mento das aulas quanto no livro didatico, pois a autora entende que
“a importancia de um ensino de lingua estrangeira que se baseie
no didlogo cultural é reconhecida pelo proprio governo brasilei-
ro”, uma vez que, “segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL. MEC, 1998, p.38), aprender uma lingua estrangeira nao
¢é apenas conhecer “formas e estruturas linguisticas em um co6digo
diferente”, mas é uma possibilidade de “agir discursivamente no
mundo”. (SILVA, 2013, p. 6)

Conforme indicado no TCC, as observacdes feitas em campo
focalizaram, em relacao aos alunos,

os interesses de temas manifestados através das interacdes em
sala de aula; o nivel de dificuldades da compreenséo da lingua;
a forma como se percebe a cultura estrangeira; se o material
didatico satisfaz ao aluno; de que tipo de atividades mais gosta
e de que menos gosta. (Ibid. p. 24)
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Além dos alunos, outro foco importante de analise foram os
professores e sua pratica diante destes aspectos. E necessario men-
cionar, antes de entrar nos resultados das observacoes, que o corpo
docente do PROFICI esta composto por alunos da graduacao de
letras da propria universidade, pois o programa se apresenta como
um espaco de ensino de LE para a comunidade UFBA e também
como um lugar de pratica de ensino e pesquisa para os professores
em formacao de Linguas Estrangeiras.

Silva observou quatro professores durante trés semanas.
As aulas examinadas aconteceram duas vezes por semana de for-
ma presencial, com uma duracido de 2 horas, e corresponderam
ao quarto periodo de oito que tem o curso. O nivel deste periodo
equivale ao bésico 2, segundo o Marco Comum Europeu de Refe-
réncia para Linguas.

Na seguinte tabela trago um resumo dos assuntos tratados nas
aulas e dos comentarios de Silva sobre a forma como foram traba-
lhados, pois estes sao a base de reflexao deste artigo.

Tabela 1 - Contetdos culturais observados durante a pesquisa de campo do TCC.

Aul £
wa e Tema da aula | Comentario sobre a aula
monitor
O subtema “gastronomia” foi mais relevante para
Regioes da analisar aspectos culturais do que o utilizado para
1—-A Espanha através | abordar o tema “Regioes da Espanha”. Os textos
da gastronomia. | trabalhados revelam uma visao tradicionalista. A
receita trabalhada estd em portugués.
Exploracdo O elemento cultural foi trabalhado com relevancia
5B de criancas e social. O tema abriu intimeras possibilidades de

adolescentes na | anélise, discussdo e reflexdo sobre de aspectos
América Latina. | culturais, sociais e valores pessoais.

Os temas culturais que apareceram nos textos como
o futebol, o uso de jogos eletronicos e o isolamento
social foram deixados em segundo plano nessa aula.
Prevaleceu o estudo de estruturas linguisticas.

Futebol. Pratica
3-C de jogos virtuais
e nao virtuais.
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Comida e habitos
alimentares.

A cultura foi mais bem trabalhada ao se chamar a
atencao para os habitos alimentares de povos da
cultura alvo e da cultura dos estudantes, fazendo-se
comparacoes e reflexoes.

Comida e habitos
alimentares.

O elemento cultural foi tratado na aula de forma a
aproximar o aluno da realidade dos povos da cultura
alvo e poder comparar com sua realidade. O tema
“Comida” e o material selecionado e organizado
trouxeram muitas possibilidades para avaliar
aspectos culturais, em especial habitos alimentares.

Diélogos.
Pessoas
conversam sobre
temas cotidianos.

O tema, por ser muito amplo permite muitas
possibilidades de avaliar aspectos culturais,

mas o material didatico adotado pela professora
dificultou esse trabalho, pois se tratava de um texto
programado e ndo uma experiéncia real, o que o
tornaria mais espontanea. As atividades foram
focadas na estrutura da lingua e em perceber o uso de
algumas formas gramaticais, o que néo levou a uma
reflexdo cultural.

Esportes.

O tema da aula possibilitava a analise de muitos
aspectos culturais. O primeiro texto que falava de
esporte e satde poderia ter sido melhor discutido,
permitindo que os alunos opinassem e refletissem
mais sobre o assunto, e o segundo texto teve uma
func¢do mais ilustrativa por mostrar figuras com
nomes de esportes, mas também chamou a atenc¢ao
para o uso de estruturas linguisticas.

Preconceito,
discriminacao
racial e de
nacionalidade.

O tema da aula trouxe diversas possibilidades para
analises, discussoes e reflexoes sobre aspectos
culturais, sociais e valores pessoais, o material
também selecionado permitiu que isso fosse feito.
Os textos traziam experiéncias reais com as quais
os alunos se identificaram, o que tornou mais
espontaneas as atividades de discussao e de escrita
de um texto reflexivo sobre os assuntos explanados
na aula.
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O tema da aula foi interessante, assim como o texto
escrito e a imagem mostrada, e também as perguntas
feitas pela professora, mas a discussdo poderia

ter sido estendida mais um pouco. A atividade de
criar e contar uma histéria foi muito criativa, mas
ficou muito no ambito da ficgdo, talvez se os alunos
criassem uma historia sobre si mesmos tentando
fazer um paralelo com a do personagem do texto eles
pudessem se identificar mais culturalmente com o
universo da lingua estrangeira.

9-B Historias.

O tema da aula trouxe muitas oportunidades para

a realizacgao de anélises, discussoes e reflexdes,
chamando a atencao para aspectos culturais, sociais
e valores e atitudes pessoais e o material selecionado
e organizado pela professora permitiu que isso

fosse feito de uma maneira muito satisfatoria. Os
textos eram de facil compreensio e tornaram a aula
bastante dinamica e os alunos puderam se identificar
com eles, o que favoreceu as atividades de discussao.
Isso também ajudou os alunos a terem boas ideias
para a hora de elaborar a producao textual solicitada
pela professora.

As mulheres e
10-C os homens na
sociedade.

O tema da aula é bastante relevante para trabalhar
aspectos culturais. O material levado e organizado
pela professora e adequado, assim como as atividades
Corpo e do livro, que, ao propor que os alunos comparassem
11-A qualidade de as piramides alimentares propostas para os

vida. espanhois e para os brasileiros, permitiram que eles
percebessem diferencas culturais ndo somente no
contexto da cultura estrangeira, mas também na sua
cultura e na de seus colegas.

O tema da aula, sem davida, era relevante para os
alunos, por falar do continente do qual eles fazem
parte e comparar o conceito atual de descobrimento
com o que eles aprenderam na época da escola. Os
textos do livro traziam informagGes novas sobre

a histéria do descobrimento da América e dos
personagens envolvidos nela.

Descobrimento

12-B da América.
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A aula se concentrou bastante no aspecto gramatical
da lingua e o estudo de elementos culturais foi
deixado de lado. O texto da pagina 13 do livro, bem
como a proposta de atividade de traduzi-lo, poderiam
contribuir melhor para a analise de aspectos
culturais, ao se chamar a atencdo para os elementos
culturais que poderiam interferir na traducao do
texto do portugués para o espanhol.

Traducdo e
13-C Agente da
passiva.

O tema da aula possibilitou discussoes que
abordaram elementos culturais e o material
selecionado pela professora permitiu que tais

As mulheres e discussoes levassem a reflexdes significativas. Os
14-D os homens na textos eram contemporaneos, permitindo que os
sociedade. alunos se identificassem melhor com eles. O tema
gramatical foi introduzido na aula a partir de uma
frase presente em um dos textos, contextualizando-o
assim com o tema da aula.

Embora o tema gramatical tenha prevalecido na aula,
tanto os trabalhos apresentados pelos alunos como os
Modo textos selecionados pela professora serviram de ponte
imperativo. para contextualizar o tema da aula, e alguns aspectos
culturais foram observados nos antincios mostrados
pela professora.

15-D

Antes de retomar os dados apresentados na tabela, gostaria de
lembrar que nao farei aqui uma analise critica dos resultados e dos
comentarios trazidos por Silva. Entendo que, como toda pesquisa, a
exposicao e analise feitas por ela apresentam um grau de subjetivi-
dade que, neste caso, esta refletido nas opinidoes com que se coloca
em relacao aos dados coletados. No entanto, considero que essa
subjetividade é genuina e reflete sua postura teérica. Sendo assim,
aproveitarei sua investigacdo e sua interpretacao da pesquisa de
campo para contrapor aos conceitos teoricos em que sustentarei
minha reflexao.
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Como se pode ver na tabela, os assuntos que conduzem as aulas
sao variados e, a partir deles, sdo tratadas diversas questoes cultu-
rais. As diferentes regidoes do mundo hispano e suas particularidades
nao funcionam como ponto de partida; ao invés disso, as aulas tra-
tam questOes comuns as diversas culturas, permitindo, dessa forma,
que os alunos dialoguem com problemaéticas tanto suas quanto do
‘outro’. Na grande maioria dos encontros, os assuntos condutores
promovem a discussao reflexiva; a cultura estrangeira sai de foco,
mas nao por isso deixa de ocupar um espacgo de importancia e de
estar presente em todas as aulas.

Aolongo das observacoes, Silva destaca o material didatico em-
pregado. Fala tanto das caracteristicas do proprio material quanto
do uso que os professores fazem dele. Comenta que, na primeira
semana de observacoes, foram utilizados recursos trazidos pelos
docentes, uma vez que o livro ainda nao estava disponivel. E indica
que este material acrescentado estava composto por textos verbais,
audiovisuais e imagéticos; todos adequados ao assunto das aulas.

Além destas observagoes, dedica uma parte de sua pesqui-
sa ao livro usado pelo curso. Dos trés volumes com que conta
a ultima edicao de El arte de leer espariol, a autora se dedica a
analisar algumas unidades dos dois primeiros, usados nas aulas
observadas. As unidades tematicas do volume 1 sdo: Identidade; A
lingua espanhola; A escola da vida; O corpo e A qualidade de vida.
Asunidades tematicas do volume 2 sao: América; Trabalho e socie-
dade; O mundo urbano; Saude e Relacoes humanas. Sobre os textos
destas unidades, a autora comenta que “sao de diversos géneros e
tipologias, e possuem origens variadas, incluindo muitos autores
latino-americanos, nao somente de lingua hispanica, mas também
brasileiros.” (SILVA, 2013, p. 39) E, ainda sobre a procedéncia do
contetdo, diz que “o livro amplia o didlogo intercultural quando
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traz o espaco geografico e cultural do aluno para as discussoes dos
temas propostos em seus capitulos.” (Ibid, p. 39)

Uma vez feitos estes comentarios gerais, entra na analise da
unidade tematica 1, que trata do continente americano, e realca as
referéncias a cultura brasileira como recurso didatico. Nesta uni-
dade, dialogam a tela Descobrimento, de Candido Portinari; o texto
El misterioso Cristoval Colén, dos espanhdis German Vazquez e
Nelson Martinez Diaz; uma sequéncia didatica que contrapoe uma
imagem de Nova York com outra do Rio de Janeiro; o texto Esto
es Amércia, y al sur la nada, de Eduardo Galeano; e, finalmente,
uma atividade que traz imagens de uma familia alema, outra esta-
dunidense e uma terceira mexicana e que compara os gastos com
alimentos das trés.

A unidade é trazida como exemplo da abordagem proposta pelo
livro, que “faz com que o aluno, a partir de sua propria cultura, en-
xergue a cultura estrangeira para voltar novamente a atencao para
si mesmo e refletir sobre sua identidade cultural.” (Id. Ibid. p. 50)
Silva afirma também que a abordagem de El arte de leer espaiiol

através dos textos selecionados e das propostas de atividades faz
com que o aluno se sinta mais proximo do universo cultural da
lingua estrangeira que esta estudando. Perceber que aspectos
da cultura estrangeira e de sua propria cultura - que nao se con-
centram em ocasides festivas, comidas tipicas ou conceitos es-
tereotipados, mas que abarcam questoes politicas, econdmicas,
sociais e habitos comuns do cotidiano - sdo comparados no livro
didatico, com um direcionamento para a reflexao, confere um
carater mais significativo ao processo de ensino/aprendizagem.

Neste sentido, as autoras do material afirmam, na apresentacao
do livro, que sua ideia
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mais do que apresentar um panorama da cultura hispanica, é
que o aluno tenha contato com temas comuns a seu entorno —
escolar ou nao —, buscando ampliar sua compreensdo de mundo
e de si mesmo. Assim, estamos somando esforcos na construgio
de conceitos importantes para os mais variados campos do
saber, fundamentais para que o aluno construa conhecimento
significativo para a compreensao dos fendmenos naturais e dos
processos historicos e sociais de formacdo do mundo em que
vivemos. (2010, p. 4)}

Como pode ser visto, de acordo com os resultados da pesquisa,
tanto os professores do curso quanto o material didatico trabalhado
adotam uma abordagem intercultural, pois em ambos os casos, o
aluno é estimulado a dialogar com a cultura estrangeira sempre
em relacdo com a sua.

Desta forma, uma vez trazidas as informacoes feitas em campo
por Silva e suas consideracoes, analisarei os resultados da pesquisa
com o objetivo de identificar estratégias domesticadoras ou estran-
geirizadoras no tratamento das marcas culturais, tanto na pratica
pedagogica dos professores quanto na proposta do material dida-
tico. Para isto farei, previamente, uma reflexao sobre os conceitos
teoricos em que se apoiara a anélise.

1 Traducdo minha de: “Mas que presentar un panorama de la cultura hispénica,
es poner al alumno en contacto con temas comunes a su entorno — escolar o no —,
buscando alargar su comprension de mundo y de si mismo. Asi, estamos suman-
do esfuerzos en la construccion de conceptos importantes para los més variados
campos del saber, fundamentales para que el alumno construya conocimiento
significativo para la comprension de los fenémenos naturales y de los procesos
histéricos y sociales de formacién del mundo en que vivimos.”
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A domesticacao e a estrangeirizacao no ensino de LE

As discussoes dos tltimos anos em relacao ao ensino de Linguas
Estrangeiras no Brasil tém girado em torno de assuntos ligados di-
retamente a questoes identitarias e de formacao cidada. As reflexdes
teoricas dominantes na academia e contempladas nos documentos
oficiais procuraram fazer desta area do ensino um espaco educativo
que superasse 0 mero uso instrumental e colaborasse, com o resto
das disciplinas do curriculo, para o desenvolvimento civico dos
alunos. Neste sentido, as Orientacoes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM) afirmam que

As propostas epistemologicas (de producao de conhecimento)
que se delineiam de maneira mais compativel com as necessida-
des da sociedade atual apontam para um trabalho educacional
em que as disciplinas do curriculo escolar se tornam meios.
Com essas disciplinas, busca-se a formacao de individuos, o
que inclui o desenvolvimento de consciéncia social, criatividade,
mente aberta para conhecimentos novos, em fim, uma reforma
na maneira de pensar e ver o mundo. (Brasil, 2006, p. 90)

Esta tendéncia ideologico-pedagogica se reflete na pratica de
ensino do PROMES, conforme vimos nos resultados levantados por
Silva. No curso, mesmo sem se tratar de um espaco de formacao
bésica ou secundaria, os contetidos sao tratados com o objetivo de
promover a reflexdo do aluno como sujeito de uma comunidade
com caracteristicas especificas e, a0 mesmo tempo, em didlogo
com outras.

Por outro lado, no ambito dos Estudos da Tradugao, atualmente
as discussoes tedricas também estao concentradas em questoes de
natureza politica, uma vez que o processo tradutorio é compre-
endido como um espaco de embate entre diversos interesses que
decidem a forma em que os textos estrangeiros sao publicados.
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No ambito académico, a traducao deixou de ser observada apenas
através de anéalises linguisticas contrastivas para ser contemplada
ao longo de todo o processo, que inclui desde a selecao do que sera
traduzido, até sua publicacao e leitura posterior. Com uma ampla
gama de saberes, os estudos da drea contemplam trabalhos interlin-
guais, intralinguais e intersemioticos, entendidos como processos
interpretativos e, portanto, de natureza subjetiva.

Assim sendo, a partir do momento em que o ensino de Linguas
Estrangeiras lida diretamente com o ‘outro’, entendendo este tltimo
como o desconhecido por causa da barreira imposta pela lingua e
pela cultura, é possivel estabelecer um vinculo com as reflexdes
surgidas no ambito dos Estudos da Traducao, cuja problematica
estarelacionada quando se trata da natureza do processo tradutorio
interlinguistico. Tanto em uma quanto em outra, o tratamento das
marcas culturais se constituem em uma questao central, uma vez
que dependem dela, em grande medida, aspectos politico-identita-
rios tanto da comunidade cultural doméstica quanto da estrangeira.

Proporei um exemplo como ponto de partida para pensar este
assunto e trazer os dois conceitos que aplicarei na analise.

Um tradutor brasileiro recebe um texto literario em lingua
espanhola, procedente da Espanha, para reescrever em sua lingua
nacional. Como parte de seu processo tradutoério, devera decidir
que estratégia adotar para traduzir as marcas da cultura estran-
geira, responsaveis por boa parte da identidade do texto. Mesmo
consciente ou inconscientemente, estas decisoes alternarao entre
apagar tais marcas, de forma que a voz do ‘outro’ nao seja percebida
pelo leitor de seu texto, e manté-las, alertando assim, por meio dos
estranhamentos que elas produzem, que o texto que esta sendo lido
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provem de uma cultura que nao é a sua2. O tedrico Lawrence Venuti
entende que, por tras destas eleicoes do tradutor, se esconde uma
postura politica que ele classifica de duas formas: domesticacao e
estrangeirizacao.

A domesticacao e a estrangeirizacao sao dois conceitos que o
autor estadunidense propoe em seu livro Escandalos da traducdo
(2002) como resultado da analise que fez de um conjunto de obras
de literatura japonesa traduzidas nos Estados Unidos. Segundo
ele, o processo tradutorio destas obras se sustentou em estratégias
domesticadoras e, assim, produziu o apagamento das marcas cultu-
rais japonesas em favor das norte-americanas. Com isto, produziu
um canone de literatura niponico construido com base em valores
determinados por um grupo minoritario, responsavel pela traducao
das obras. Venuti afirma que, desta forma,

mesmo quando projetos tradutérios refletem os interesses de
uma comunidade cultural especifica (...), a imagem resultante
de uma cultura estrangeira pode ainda atingir dominio nacional,
aceito por muitos leitores dentro da cultura doméstica, qualquer
que seja sua posicao social. (2002, p. 140)

Venuti estuda, em seu trabalho, a capacidade que tem a traducao
de formar identidades culturais através de padroes tradutorios.
Entre estes, identifica as estratégias usadas pelo tradutor que, por
sua vez, incluem a domesticacao e a estrangeirizacao. Segundo o
autor, estes padroes respondem a interesses domésticos particulares

2 Esta oscilacao entre domesticacao e estrangeirizacao dificilmente aconteca de
maneira absoluta. Ou seja, € muito raro encontrar tradugdes que apaguem com-
pletamente as marcas da cultura forasteira e vice-versa, traducoes que nao fagcam
nenhuma referéncia a cultura local. O mais comum é que aconteca uma mistura de
ambas as estratégias. No entanto, em contextos com alto grau e censura, como no
caso de governos ditatoriais, as tradugoes sao fortemente domesticadoras enquanto
que, em territorios coloniais, a estrangeirizacao é a que domina.
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e, por isso, produzem “efeitos politicos e culturais que variam de
acordo com diferentes contextos institucionais e posi¢oes sociais”
(VENUTI, 2002, p. 129). Assim, mediante a eliminacao de ele-
mentos conflitantes, criam estereotipos que respondem a agendas
domésticas e, através deles, vinculam “respeito ou estigma a gru-
pos étnicos, raciais e nacionais especificos, gerando respeito pela
diferenca cultural ou aversao baseada no etnocentrismo, racismo
ou patriotismo” (Id. Ibid., p. 130).

Ainda a este respeito, o norte-americano afirma que a domes-
ticacdo, em todo processo tradutorio, é inevitavel, uma vez que a
propria tradugao é domesticadora por natureza, pois reinterpreta
o ‘outro’ e o faz interpretavel numa comunidade cultural especifi-
ca. Nao obstante, junto com esta reinterpretacio, toda traducao
constroéi sujeitos domésticos especificos. Em palavras de Venuti,

Uma vez que as traducoes sao geralmente destinadas a comuni-
dades culturais especificas, elas iniciam um processo ambiguo
de formacao de identidade. Ao mesmo tempo em que a traducao
constroi uma representacao doméstica para um texto ou cultura
estrangeiros, ela também constr6i um sujeito doméstico, uma
posicao de inteligibilidade que também é uma posicao ideolo-
gica, informada pelos c6digos e canones, interesses e agendas
de certos grupos sociais domésticos. (VENUTI, 2002, p. 130-31)

Venuti observa, também, que tal construcao se daria ao longo de
todo o processo tradutoério: na selecao dos textos estrangeiros, na
traducao propriamente dita, nos elementos paratextuais da edicao
final, em sua distribuicao e até na forma em que o texto traduzido
sera comentado e ensinado pelos especialistas da area. Assim, um
texto religioso ao ser traduzido, por exemplo, sera escolhido, edita-
do e interpretado por uma instituicao com autoridade no assunto,
que sera a responsavel por sua validacao entre os fieis. Um texto
literario, de maneira semelhante, podera ingressar no sistema da
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literatura estrangeira traduzida de determinado pais por diversos
motivos, seja pelos interesses econdémicos de uma editora, pelo
prestigio internacional de seu autor, pela necessidade de o sistema
literario local preencher um espaco ainda nao ocupado pela pro-
ducao doméstica, em face das caracteristicas do texto estrangeiro,
ou por uma combinacao de quaisquer destes elementos. Uma vez
escolhido, sera traduzido, editado, circulara e sera lido, responden-
do aos interesses da instancia que promoveu sua traducao.

Mesmo que o controle das instancias interessadas no processo
tradutorio nao garanta a efetividade de suas intencoes, posto que
a traducao ganha vida propria através de cada um de seus leitores,
sua participacao em todas as etapas de importacao procurara de-
terminar uma interpretacao que fortaleca seu discurso. “A escolha
calculada de um texto estrangeiro e da estratégia tradutoria pode
mudar ou consolidar canones literarios, paradigmas conceituais,
metodologias de pesquisa, técnicas clinicas e praticas comerciais
na cultura doméstica” (Id., Ibid., p.130-31). Assim, ainda segundo
Venuti, por meio deste processo, as traducoes ajudam “a posicionar
os sujeitos domésticos, equipando-os com praticas de leitura espe-
cificas, afiliando-os a comunidades e valores culturais especificos,
fortalecendo ou transpondo limites institucionais” (Id., loc. cit.).

No entanto, em toda traducao se infiltra a voz do ‘outro’ e, com
ela, se produz algum tipo de desestabiliza¢do no sistema local.
Venuti, citando Laclau e Mouffe, afirma que

Uma pratica cultural como a traducao também pode precipitar
uma mudanca social porque nem os individuos, nem as ins-
tituicdes, conseguem ser sempre absolutamente coerentes ou
imunes as diversas ideologias que circulam na cultura domés-
tica. A identidade nunca é irrevogavelmente fixa, mas relativa, o
ponto nodal para uma multiplicidade de praticas e institui¢oes
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cuja simples heterogeneidade cria a possibilidade de mudancga.
(Ibid., p.152)

Assim sendo, o teoérico entende que cabe ao tradutor assumir
esta capacidade propria da traducao para, assim, promover a de-
sestabilizacao das instancias de poder importadoras que tentam
controlar o sistema. E, para tal, propoe uma ética da diferenca que
evite a traducao domesticadora, estimulando a estrangeirizacao do
texto importado. Isto porque se, por um lado, domesticar implica
silenciar a voz do ‘outro’ e, desta forma, validar um discurso local
especifico, por outro, estrangeirizar significa alertar ao leitor que
esta diante de um texto estrangeiro e, privilegiando a diferenca,
“reforma[r] identidades culturais que ocupam posicées domi-
nantes na cultura doméstica” (VENUTI, Ibid., p.159). Além disso,
uma traducao domesticadora que se apoia na nocao de fidelidade
tende necessariamente a apagar a presenca do tradutor, ao tempo
que desconsidera que todo processo tradutoério € interpretativo e,
portanto, basicamente subjetivo. Contrariamente, a estrangeiriza-
cao sera voluntariamente “infiel” a cultura doméstica e as suas leis
internas, “chamando atencao para o que elas permitem e limitam,
admitem e excluem no encontro com os textos estrangeiros” (Id.,
Ibid., p. 158).

Nao obstante, o projeto estrangeirizante de Venuti apresenta
alguns aspectos que podem ser questionados. O que aconteceria
em um caso como o do nosso exemplo, onde um tradutor brasileiro
reconstitui um texto espanhol? Mesmo aceitando que toda traducao
¢ domesticadora, uma estratégia estrangeirizadora nao se compor-
taria como um instrumento silenciador da cultura doméstica? Se
os estranhamentos se produzem no ambito do linguistico e, par-
ticularmente no tratamento dos elementos culturais estrangeiros,
a presenca evidente dos tracos alheios nao estaria priorizando
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determinados valores e interferindo diretamente na formacao das
identidades domésticas?

O teorico norte-americano estuda um processo de importacao
literaria que se produz desde um pais periférico, como é o Japao
de p6s-guerra, para outro hegemonico, os Estados Unidos. Assim,
a estratégia tradutoria que ele propoe como eticamente correta faz
sentido, posto que a comunidade receptora é a dominante enquanto
a traduzida, a silenciada. Mas quando o circuito da traducao € o
inverso, como costuma acontecer na maioria dos casos, uma vez
que o grande fluxo de traduc6es acontece no sentido norte-sul, a
estratégia precisaria ser revisada. Acho importante considerar isto,
pois a reflexao deste artigo gira em torno a um espaco de ensino de
Linguas Estrangeiras cuja lingua alvo, o espanhol, pode ser vista
tanto como hegemonica, quanto como periférica ou universal, a
depender da postura ideologica e, com ela, pedagogica do ambito
em que é ensinada.

Na proxima sessao, procurarei aproximar os conceitos de Ve-
nuti, e os questionamentos levantados sobre eles, dos resultados
da pesquisa feita sobre o PROEMES em relacao ao tratamento da
cultura em sala de aula.

O caso do PROEMES

No ensino de LE, diferentemente que na traducao, o circuito
linguistico é de mao dupla, uma vez que o aluno comeca a lidar
com a lingua do ‘outro’ tanto desde a compreensao, quanto da
producao. Nao obstante, entendo que esta diferenca nao impede
que as aulas sejam domesticadoras ou estrangeirizadoras. Isto
porque, mesmo nos momentos em que o estudante usa sua propria
voz para se expressar, através da lingua estrangeira, toda vez que
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o faz procurando falar como o ‘outro’, através de abordagens que
tem por objetivo a “adquisicao” de uma lingua que nao é a propria,
a estratégia pedagogica que conduz esse aluno € estrangeirizadora.
Outro tanto acontecera, e aqui de forma mais proxima da traducao,
quando realiza atividades de compreensao que nao estimulam uma
reflexao dialogica.

No caso do PROEMES, em que os contetidos culturais sao tra-
balhados desde uma perspectiva que, além de ser transdisciplinar,
nao se concentra nem nas culturas da lingua alvo do aluno, nem na
dele proprio, sendo a partir de temas transversais, se produz um
relativismo cultural em que nao ha hierarquizacao. Isto significa
que a ‘estratégia pedagogica’ escolhida pelo curso, em relacao ao
tratamento da cultura, ndo pode ser entendida como estrangei-
rizadora, posto que a voz estrangeira ndo é abordada como um
conjunto de assuntos estaticos, que deve ser aprendido pelo aluno,
sem relacdo com a cultura doméstica. Vejo isto de forma positiva,
uma vez que esta forma de estrangeirizacdo, unida a proibigao que
muito frequentemente recebe o aprendiz de usar sua lingua nas
aulas, produziria um silenciamento das identidades locais ao tempo
que estimularia um deslocamento simbolico em dire¢ao ao ‘outro’
como modelo identitario idealizado.

Por outro lado, entendo que o PROEMES também nao domes-
tica, uma vez que a domesticacdo implicaria em silenciar a voz
estrangeira e, mesmo nao usando a cultura do outro, como ponto
de partida didatico, no curso de espanhol do PROFICI a presenca
estrangeira é tdo constante como inevitavel. Neste ponto, é possivel
afirmar que, como a tradugao tem uma natureza domesticadora,
o ensino de LE é naturalmente estrangeirizador. Seria impossivel
imaginar uma aula de lingua estrangeira em que s6 se trate de
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assuntos nacionais, a partir do momento em que todo idioma traz
consigo representacdes de seu contexto de uso.

Portanto, penso que o curso de espanhol do PROFICI, ao ado-
tar uma pratica pedagogica intercultural que promove o didlogo
critico entre a cultura do aluno e as da lingua estudada, através de
assuntos universais, supera as barreiras do doméstico/estrangeiro.
Isto nao significa que nao se enquadre nestas categorias, uma vez
que lida com contetidos que, a partir do linguistico, aproximam o
aluno do novo ou, melhor ainda, oportunizam que o desconhecido
se aproxime do aluno. O que acontece neste caso € um encontro
dialogico entre a cultura doméstica e a estrangeira que, ao invés
de conformar uma dicotomia, viram parceiras como parte de uma
reflexao que as inclui.

Assim, as identidades culturais nao estariam condicionadas a
interesses especificos, representados por grupos editoriais, politicas
linguisticas estrangeiras ou interesses economicos de particula-
res. Ao invés disso, conduzidos por uma abordagem pedagogica
reflexivo-critica orientada por uma proposta educativa publica
que se pergunta “como desenvolver o senso de cidadania em aula
de Linguas Estrangeiras? Como trazer para Linguas Estrangeiras
questoes que podem desenvolver esse senso de cidadania?” (BRA-
SIL, 2006, p. 91), os aprendizes tém a possibilidade de reafirmar,
questionar ou, melhor, repensar o lugar que ocupam dentro de uma
comunidade em que os saberes circulam sem respeitar fronteiras
nacionais ou linguisticas.

Finalmente, e com base nestas reflexoes, concluo que, da
mesma forma que numa abordagem intercultural, o dialogo in-
terdisciplinar, ao aproximar os saberes, desperta o interesse sobre
os diferentes sistemas de valores e interpretacoes do mundo do
‘outro’. (SCHNEIDER, 2010) Assim, gracas a proximidade entre
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as novas tendéncias epistemologicas das areas do ensino de Lin-
guas Estrangeiras e dos Estudos da Traducao, procurei estabelecer,
neste trabalho, vinculos conceituais entre ambas com o intuito de
enriquecer nossa reflexao tedrica.
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Texto e pluralidade cultural nos
livros didaticos de espanhol

Text and cultural plurality
in spanish textbooks

Patricia Carvalho de Onofre
Colégio Pedro II/Rio de Janeiro

RESUMO: Neste artigo, aborda-se a questao da pluralidade cultural no
ensino de E/LE, especificamente no que diz respeito aos textos contidos
nas cole¢des aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD
2012). A procedéncia desses textos foi verificada e constatou-se grande
variedade nesse quesito; no entanto, nas trés colecoes evidencia-se um
grande predominio numérico de textos espanhois e argentinos, o que
aponta para a necessidade de se evitarem hegemonias, contribuindo para
promover um contato maior com a riqueza cultural do mundo hispanico.

Palavras-chave: texto; pluralidade cultural; livro didatico de E/LE

ABSTRACT: This article addresses the issue of cultural plurality in
the teaching of S/FL, specifically with regard to the texts contained in
the collections approved by the National Textbook (PNLD 2012). The
origin of these texts was checked and was observed a great variety in
this question, however, the three collections evidenced a large numerical
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predominance of Argentine and Spanish texts, which point to the need to
avoid hegemonies, helping to promote greater contact with the cultural
richness of the Hispanic world.

Keywords: Text; Cultural plurality; S/FL textbook

Aolongo do tempo, estudiosos de variadas areas se dedicaram a
criar diferentes definicdes para o termo cultura, a partir de distintas
concepcoes. O socidlogo Denys Cuche (1999) explica a dificuldade
de existir um consenso sobre o tema: “O uso da nocao de cultura
leva diretamente a ordem simbolica, ao que se refere ao sentido,
isto é, ao ponto sobre o qual é mais dificil entrar em acordo”.
O autor esclarece que “a nocao de cultura, compreendida em seu
sentido vasto, que remete aos modos de vida e de pensamento, é
hoje bastante aceita” (CUCHE, 1999, p.11).

A historia da humanidade estd marcada pelo contato entre dife-
rentes culturas. Motivado principalmente pela busca de melhores
condicoOes de vida, o homem se desloca e, no encontro com o outro,
forma novos grupos sociais, constituidos de forma hibrida, tanto no
aspecto étnico quanto no aspecto cultural. Sendo assim, apesar da
tendéncia atual em direcdo a homogeneizacao global denunciada
por Hall (2005), é evidente que a natureza dos agrupamentos sociais
¢ multicultural, isto é, a ideia de um pais homogéneo, “fechado,
etnicamente puro, culturalmente tradicional e intocado” (HALL,
2005, p.80) nao se sustenta.

Giménez (2003) identifica tanto o multiculturalismo como a
interculturalidade como desdobramentos do pluralismo cultural,
sendo esta uma nova fase daquele, ou melhor, uma reformulacao
que parte da constatacao dos limites e erros no campo do multi-
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culturalismo!. Entre as duas vertentes existem muitos pontos de
intersecao, ja que ambas partem da ideia defendida pelo pluralismo
cultural de que se deve combater a exclusao. Racismo, xenofobia,
anti-semitismo, apartheid, holocausto sao manifestacoes de um
modelo socio-politico que, diante da diversidade cultural, reage com
a discriminacdo, a segregacao e a eliminacdo do outro. O pluralis-
mo cultural e suas vertentes, ao contrario, propéem a aceitacao da
diversidade cultural como positiva e enriquecedora.

Nos documentos norteadores brasileiros referentes ao Ensino
Médio, faz-se mencao a questao cultural como um aspecto fun-
damental na formacao do aluno cidadao. Como as Orientacoes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) possuem um capitulo
especifico sobre o ensino de espanhol, é esse 0 documento que
mais profundamente aborda a tematica da pluralidade do mundo
hispanico, enfatizando a necessidade de se substituir a hegemonia
do espanhol peninsular pela pluralidade linguistica e cultural do

1 A citagdo a seguir esclarece bem como o autor distingue multiculturalismo e
interculturalidade: “Si en el movimiento multiculturalista el acento esta puesto
en cada cultura, en el planteamiento intercultural lo que preocupa es abordar la
relacion entre ellas. Si el multiculturalismo acenttia, con acierto, la identidad de
cada cual como un paso absolutamente necesario para reclamar el reconocimiento,
y ello conlleva el énfasis en las diferencias, la perspectiva intercultural buscara
las convergencias sobre las cuales establecer vinculos y puntos en comtn. Si el
multiculturalismo enfatiza la cultura y la historia propias, los derechos de cada
cual, el sistema juridico de cada pueblo, el interculturalismo va a poner el acento
en el aprendizaje mutuo, la cooperacion, el intercambio. El multiculturalismo
parece conformarse con la coexistencia, o en todo caso espera que la convivencia
social surja del respeto y la aceptacion del otro; sin embargo, la perspectiva inter-
cultural sitia la convivencia entre diferentes en el centro de su programa, por lo
que incorpora un mensaje de regulacion pacifica en la conflictividad interétnica,
de la que nada o poco dicen los multiculturalistas. Si el multiculturalismo aborda
la diversidad, el interculturalismo trata de ver como construir la unidad en la
diversidad. (GIMENEZ, 2003, p. 8)
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universo hispano-falante, com o intuito de nao “sacrificar as suas
diferencas (do espanhol) nem reduzi-las a puras amostragens sem
qualquer reflexao maior a seu respeito” (BRASIL, 2006, p. 134).
A opcao por um modelo standard de espanhol, livre de marcas
regionais, é criticada no documento. Primeiramente, porque se
considera quase impossivel determinar um uso geral e neutro da
lingua?; além disso, entende-se que, ao se buscar esse modelo, na
realidade, muitos estariam tomando como mais valorosa a varie-
dade castelhana do espanhol peninsular — mais especificamente,
a madrilense.

E como evitar entdo o apagamento das diferencas, buscando o
respeito pela diversidade? Promovendo o contato do aluno com as
variedades do idioma, por meio de textos de diferentes géneros e
de diferentes origens (regional, social, cultural), ou seja, distintas
amostras de lingua que revelem a riqueza do universo hispanico,
em lugar de apagar as marcas identitarias, pois “a homogeneidade
€ uma construcdo que tem na sua base um gesto de politica linguis-
tica, uma ideologia que leva a exclusao” (BRASIL, 2006, p. 135), €
¢é exatamente o contrario o que se pretende ao se ensinar/aprender
uma lingua estrangeira.

Entre as importantes acoes do governo para melhorar a qualida-
de da educacao no pais, encontra-se o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que tem por objetivo prover as escolas publicas
de livros didaticos, dicionarios e outros materiais de apoio a pratica

2 Para exemplificar essa impossibilidade, cita-se no documento o estudo de
Ventura (2005) sobre as variagdes em alguns usos pronominais, no que se refere
as formas de tratamento. A autora concluiu, por meio de consulta a especialistas,
que nenhum deles foi capaz de determinar o uso padrao paraa segunda pessoa do
plural de tratamento, justamente pela riqueza das formas de tratamento existentes
no mundo hispanico. (VENTURA, 2005, p. 115-120 apud BRASIL, 2006, p. 135)
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educativa. Esse programa vem passando ao longo do tempo por
muitas reformulacdes e seu alcance é cada vez maiors. E recente a
inclusao da lingua estrangeira entre as disciplinas contempladas
pelo PNLD: 2011 para os alunos do ensino fundamental e 2012
para os do ensino médio.

No Edital do PNLD 2012, encontram-se listados os varios crité-
rios eliminatorios especificos para o componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna. Deles, destaco o primeiro, por meio do qual
se pretende observar se a obra:

retine um conjunto de textos representativos das comunidades
falantes da lingua estrangeira, com temas adequados ao ensino
médio, que nao veiculem esteredtipos nem preconceitos em
relacdo as culturas estrangeiras envolvidas, nem a nossa propria
em relacdo a elas. (BRASIL, 2009)

No PNLD 2012, das nove colecoes inscritas, trés foram selecio-
nadas, tomando como base esse e outros critérios de avaliacao*.
As colecbes sao as seguintes: Enlaces — espafol para jovenes brasi-
lefios, Sintesis: curso de lengua espaiola e El arte de leer espaiiol,
das editoras Macmillan, Atica e Base Editorial, respectivamente.

No manual do professor dessas trés colecoes, atendendo as
exigéncias do Edital, destaca-se a importancia de expor o alunado
a textos de origem diversa, de forma a se reconhecer a pluralidade

3 Para se ter uma ideia das propor¢des desse Programa, somente para o Ensino
Médio Regular, no PNLD 2012, foram investidos R$720,7 milhdes e distribuidos
79.565.006 livros didaticos de todas as disciplinas para 7.981.590 alunos. (http://
www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos).
Acesso em 30/maio/2013.

4 Podem-se conhecer todos os critérios de avaliacao das colec¢oes avaliadas pelo
PNLD 2012 acessando o seguinte endereco eletronico: http://www.fnde.gov.br/
index.php/edital-pnld-2012-ensino-medio
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linguistica e cultural do mundo hispanico e se evitarem, assim,
preconceitos e estereotipos:

“En el caso del espafiol, es importante llamar la atencién sobre la riqueza cultural
relacionada con los paises hispanohablantes e insistir en la idea de que no existe una
cultura tnica o mejor, sino que todas coexisten. (...) La coleccion no privilegia los usos de
determinada region o pais, sino que busca exponer al alumno a esa variacion mediante
diversas fuentes escritas y orales, sin la pretensiéon de agotar esa heterogeneidad
inabarcable en un libro didactico.” (Enlaces, Guia del profesor, p. 7)

“... propor a leitura de textos auténticos de origens diferentes, a audi¢do de musicas de
outros povos, a visita a enderecos eletronicos de jornais em lingua espanhola, etc., para
que a aprendizagem de lingua estrangeira sirva de acesso ao conhecimento de outras
culturas. Além disso, com essa estratégia espera-se que o aluno aprenda a distinguir
algumas variantes linguisticas.” (Sintesis, Manual do Professor, p. 2)

“As propostas de discussao e de trabalho com os textos procuram fomentar o respeito
pela diversidade, que é propria do mundo plural e plurilingue em que vivemos, e criam
oportunidades para que o estudante reflita sobre as diferentes realidades vividas pelos
povos hispanofalantes...” (Sintesis, Manual do professor, p. 8)

“..lo més importante es que el alumnado se concientice de la riqueza regional. Es
necesario y esencial que los alumnos perciban sin prejuicios que hay formas distintas
tanto en su lengua como en la extranjera, sin hacer juicios de valor sobre el origen de
la lengua y la importancia de cada pais en el escenario internacional. (...) El estudio
de la lengua extranjera puede contribuir para disminuir manifestaciones prejuiciosas
que, ademas de estigmatizar, excluyen a sus hablantes y sus culturas.” (El arte de leer
espariol, Livro do professor, p. 12)

Em tese de doutorado recentemente defendidas, busquei, dentre
outros objetivos, identificar a procedéncia dos textos contidos nes-
sas colecOes. Para tal, centrei-me nos textos presentes nas secoes
de leitura dos trés volumes de cada colecao, pois a pesquisa girava
em torno da natureza dos textos e da sua abordagem de leitura.
Assim, os dados foram levantados por meio da identificacao de
cada texto, verificando de que pais procedia. Para tal, recorri as
fontes apresentadas ao final dos textos — predominantemente fontes

5 Tese intitulada Texto e leitura no ensino de espanhol como lingua estrangeira:
os documentos norteadores do MEC e as colecoes aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD 2012), defendida em abril de 2013, no Programa
de Pos-graduacio em Letras da Universidade Federal Fluminense, sob orientacao
da professora Dr* Marcia Paraquett.
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que remetem ao meio virtual, em detrimento de meios impressos.
No entanto, nem sempre a simples leitura dessas fontes foi suficiente
para identificar o pais de origem dos textos, que nao estava explicito
no endereco eletronico; assim, muitas vezes foi necessario acessar
o site para obter tal informacao. Algumas vezes, o site acessado
nao continha o pais de origem, o que inviabilizou sua identificagao,
mas esse caso corresponde a menos de dez por cento dos textos, em
média, considerando-se as trés colecoes.

De fato, ao verificar nas cole¢oes a origem dos textos, confir-
ma-se a grande diversidade recomendada no Edital do PNLD e
anunciada nos livros do professor das cole¢oes aprovadas. Foram
encontrados ali textos procedentes de distintos paises hispano-
falantes e, inclusive, originarios também de outras regides, tais
como, por exemplo, Brasil, Alemanha, Portugal, Estados Unidos,
Reino Unido e Suica. Entretanto, nas trés colecoes evidencia-se
o grande predominio numérico de textos espanhois e argentinos,
0 que se confirma por meio dos graficos que seguem, resultantes
do levantamento dos dados:
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Na colecao El arte de leer espariol, os textos localizados na secao
de leitura — denominada /Mira! e !Acércate!®- totalizaram cento
e vinte e trés. Entre eles, os textos argentinos sao protagonistas,
seguidos pelos espanhois. Os outros paises sdo representados por
um namero bastante pequeno de textos (um ou dois por cento do
total), enquanto o Uruguai esta presente com seis por cento dos
textos (quatro textos do mesmo autor - Eduardo Galeano - e trés
letras de musica).

Em um nimero consideravel de textos (dezoito por cento),
apesar de constar a fonte, nao foi possivel identificar o pais (s.i.p.),
muitas vezes porque o site ao qual remetia o endereco eletronico
nao continha essa informacao. Alguns textos (dois por cento) nao
estavam acompanhados das fontes (s.f.).

6 Em !Mira! encontra-se o texto, que vem acompanhado de !Acércate!, onde estao
as questoes de compreensao leitora.
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Na colecao Sintesis, os textos identificados nas secoes de leitura
Para leer y reaccionar, Para leer y reflexionar e Apartados 1 e 2
somam noventa e oito. Nessa colecao, inverte-se o protagonismo:
a Espanha possui a maior porcentagem de textos, seguida pela
Argentina. Os outros paises estdo presentes em um a quatro por
cento dos textos, exceto, novamente, o Uruguai, com oito por cento
(compostos por quatro textos de Eduardo Galeano, dois de Mario
Benedetti e duas letras de musica).

Quatro por cento dos textos vém acompanhados de fontes que
nao conferem (f.n.c.), ou seja, ao digitar o endereco eletronico
informado, ndo se tem acesso ao site e em sete por cento nao foi
possivel identificar o pais (s.i.p.).
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Sao cem os textos identificados na colecao Enlaces, nas secoes!
Y no sélo esto!, En otras palabras’e Un poco mas de todo — Com-
prension lectora. Nessa colegao, o protagonismo se encontra nos
textos sem fonte (trinta e cinco por cento) que, observados, pa-
recem ter sido criados pelos autores do LD, isto €, sdo textos que
nao circularam anteriormente no meio social. Entre os paises de
procedéncia dos outros textos, a Espanha encontra-se em segundo
lugar, seguida pela Argentina, que possui uma porcentagem seme-
lhante. Os outros paises correspondem a, no maximo, quatro por
cento do total de textos.

7 Apesar de ter como finalidade a producao escrita, a secdo En otras palabras
traz, primeiramente, uma proposta de leitura de um género discursivo, com o
intuito de analisar suas caracteristicas. Sendo assim, também inclui essa se¢io
no corpus da pesquisa.
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Apresentado esse quadro comum as trés colecoes, caberia refle-
tir sobre os provaveis motivos que teriam levado ao protagonismo
espanhol e argentino no quesito procedéncia dos textos. A essa
questao, certamente, nao se pode atribuir uma unica resposta, mas
ao contrario, devem ser consideradas multiplas vertentes.

Uma dessas vertentes diz respeito ao lugar que o espanhol pe-
ninsular ocupou tradicionalmente no ensino dessa lingua no Brasil,
o que pode ser exemplificado por meio de alguns LD adotados no
passado. Da década de 1970, cito Espafiol en Directo, da SGEL
(1975) e Vida y Dialogos de Espana, da Didier (1976), ambos de
abordagem estruturalista, o primeiro publicado na Espanha e o
segundo, na Franca. Em ambos, o mundo latino e as variantes do
espanhol eram simplesmente inexistentes. Paraquett (2001), anali-
sando o primeiro titulo, relembra que, naquela época, “ensindvamos
e aprendiamos o espanhol da Espanha, abandonando radicalmente
as demais manifestagdes linguisticas e culturais do mundo hispani-
co. A América Latina de lingua espanhola se manteve ausente nesse
processo por muito tempo” (PARAQUETT, 2001, p.187). Da década
de 1980, cito Espafiol 2000, da Coloquio e da SGEL (1981), Entre
nosotros, da SGEL (1982), Para empezar, da Edi 6 (1984), Esto
funciona, da Edi 6 (1986), Antena 1, da SGEL (1986) e Intercambio,
da Difusion (1989) todos publicados na Espanha. Nos primeiros,
continuava-se ignorando a cultura latina e as variantes linguisticas
do espanhol. Observam-se, nos da segunda metade daquela década,
referéncias a paises hispanicos ou mesmo ao Brasil, como é o caso
de Antena 1 (Nivel Elemental) que, em sua segunda unidade, cujo
tema eram as profissoes, retrata um brasileiro de maneira estere-
otipada e preconceituosa: em um campo de futebol, vestido com
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a camisa da selecao brasileira e com a fisionomia de um macaco®.
Janos anos noventa, o método Ven, da Editora Edelsa (1990) avanca
bastante na tentativa de abarcar o mundo hispanico, ampliando-o
para além da Espanha. Encontram-se, por exemplo, textos que tra-
tam de festas e tradi¢oes do México e da Bolivia, letras de musicas
de Cuba, fotos de quadros de pintores mexicanos e equatorianos e
biografias de personalidades como Evita, Pancho Villa e Emiliano
Zapata. No entanto, o espaco e a localizacao que ocupam dentro
do livro — uma pagina ao final da unidade — assim como a auséncia
de propostas de abordagem desses géneros revela ainda a pequena
importancia dada a essa questao.

Também chama atencao a forma como o 1éxico é apresentado.
Na se¢do denominada Léxico, ap6s uma lista de palavras relaciona-
das ao tema da unidade, encontra-se, ao final da pagina, outra lista
bem menor, chamada OJO! Léxico de Hispanoamérica, contendo
palavras da variante peninsular e sua correspondéncia na variante
americana. Essa forma de ampliacdo do vocabulario é bastante redu-
cionista, pois, além de estar presente ali como simples curiosidade,
reforcando a ideia de que as variantes seriam um desvio do padrao
— o espanhol peninsular —, dao a falsa ideia de que o espanhol
americano formaria um bloco tinico, homogéneo, que se oporia ao
espanhol peninsular, também supostamente homogéneo. Nao se
deve deixar de mencionar duas outras obras, da década 9o, publica-
das no Brasil e voltadas para o ensino de espanhol para brasileiros:
Vamos a hablar (1991), da Editora Atica e Hacia el espafiol (1997),
da Saraiva. Na primeira, predominavam dialogos criados pelas

8 E importante registrar que a editora retirou os livros de circulacio, tio logo
os 6rgaos diplomaticos brasileiros se manifestaram, esclarecendo que se estava
cometendo um equivoco ao se representar o brasileiro daquela forma. Na edi¢ao
seguinte, o desenho do macaco foi substituido pelo de um homem.
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autoras da colecao, ambas de origem espanhola. Ja na segunda, de
autoria de professoras formadas pela USP, identificam-se textos de
variados géneros e de procedéncia também variada. Como analisa
Paraquett, Hacia el espariol “sai do campo do meramente comuni-
cativo para trabalhar com o cultural”. (PARAQUETT, 2001, p. 189)

A presenca massiva do espanhol peninsular nos LD contribuiu
em muito para a manutencdo da imagem que o brasileiro possui
sobre a lingua espanhola e os paises onde se fala essa lingua. Vale
fazer referéncia ao trabalho de Santos (2005) que, ap6s aplicar um
questionario em noventa e um alunos de espanhol de cursos livres
e de faculdades de Letras da cidade de Sao Paulo, concluiu que a
grande maioria (oitenta e seis por cento) tinha a Espanha como
referéncia de pais onde gostariam de estudar essa lingua. Dentre
as justificativas dessa preferéncia constavam o reconhecimento da
riqueza cultural do pais, o fato de ser a Espanha um pais europeu
e de ser o lugar onde se deu a origem da lingua, remetendo a ideia
de pureza, clareza e correcao:

Em varios casos, o espanhol falado nesse pais [Espanha] apa-
rece como a lingua original, pura, ideal, livre de adulteracoes.
Embora nio haja manifestacGes explicitas de desprezo pelos
demais paises hispanicos e por suas variantes linguisticas, estas
sdo colocadas, muitas vezes, como um elemento de comparacao,
de complementacao e de curiosidade. (SANTOS, 2005, p.28)

A autora também vé nos LD publicados na Espanha e adotados
no Brasil um dos possiveis motivos para a recorréncia de respos-
tas que remetiam positivamente a cultura espanhola e a variante
peninsular:

As mencOes a Madri e a variante castelhana também chamam a
atencao e podem estar motivadas pelo contato com os materiais

didaticos produzidos na Espanha, nos quais essa variante ocupa
um lugar de prestigio e acaba sendo tomada como o espanhol
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padrao, o espanhol que pode ser entendido por todos. (SANTOS,
2005, p-32)

Dentre os paises hispano-americanos citados no questionéario
aplicado aos alunos informantes, a Argentina foi o que mais se des-
tacou. De acordo com Santos, ao serem indagados sobre as primeiras
variantes que lhes vinham a cabeca quando pensavam na variedade
linguistica e nos diferentes sotaques do espanhol, grande parte dos
alunos citou as variantes espanhola e argentina: “esses dois paises
sa0 os que mais estdo presentes na relacdo e no imaginario que
circunda a lingua espanhola para o estudante brasileiro da regiao
de Sao Paulo”. (SANTOS, 2005, p. 32)

Ainda que tenhamos avancado bastante na qualidade dos
LD - ja nao ignoramos a existéncia da América Hispanica nem a
apresentamos de forma preconceituosa e estereotipada como antes -
continuamos mantendo, de certo modo, uma visao equivocada com
os LD atuais, na medida em que neles prevalecem textos oriundos
da Espanha e da Argentina, ou seja, assim ainda se dissemina a
ideia de que o modelo de espanhol é o da Espanha e que, dentre os
paises da América Hispanica existiria uma escala de valor ocupa-
da, em primeiro lugar, pela Argentina. Diante desse fato, caberia
questionar o motivo pelo qual os autores das colecoes, apesar de
manifestarem reconhecer a importancia de se oferecer aos alunos
textos procedentes de distintas regioes onde se fala o espanhol,
com o fim de retratar a pluralidade linguistico-cultural do mundo
hispanico, acabaram selecionando majoritariamente textos desses
dois paises. Obviamente, nao se espera que uma colecao de LD de
espanhol dé conta de abarcar toda a riqueza dessa lingua-cultura
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— usando o termo utilizado por Mendes (2004)° — mas que dian-
te dessa impossibilidade se evite ao menos tanto desequilibrio.
Se vinte e um paises tém o espanhol como lingua oficial, que se bus-
que contemplar a maior diversidade possivel, evitando privilegiar
tao fortemente um ou outro pais. E importante deixar claro que néio
se esta aqui acusando os autores das colec¢oes, todos profissionais
pos-graduados em instituicoes de renome e envolvidos seriamente
com questoes relacionadas ao ensino-aprendizagem de espanhol,
de privilegiar determinados paises por crerem em sua supremacia,
mas, de certa forma, eles reproduzem e realimentam aquelas cren-
cas detectadas na pesquisa de Santos.

Como grande parte dos textos contidos nas cole¢oes em analise
tem como suporte a internet, uma possibilidade que se aventa é a
de que o acesso a eles, por meio de busca a partir de temas — ja que
as unidades dos livros didaticos sao tematicas — tenha remetido
majoritariamente a enderecos eletronicos desses dois paises, pois,
como se sabe, os sites de busca listam os sites por ordem de visitacao,

9 A autora, que propoe o ensino de linguas estrangeiras por meio de uma
abordagem intercultural, define lingua-cultura como um “fenémeno social e
simbolico de construcdo da realidade que nos cerca, modo de construirmos
0s nossos pensamentos e estruturarmos as nossas acoes e experiéncias e as
partilharmos com os outros (...) Um sistema complexo que envolve diferentes
niveis de estruturas formais, como os aspectos fonologicos, morfologicos, sintaticos
e semanticos, as unidades de sons e suas representacgoes graficas, assim como
um sistema de normas e regras de organizagao dessas estruturas. Além disso, ou
junto com isso, envolve um conjunto de c6digos sociais e culturais que inclui tudo
0 que no6s fazemos com 0 nNOSSO COrpo, oM a NOssa voz € Com nossos movimentos
quando nos comunicamos, assim como tudo o que precisamos saber quando
interferimos numa conversa, aceitamos um convite para jantar, pedimos opiniao
sobre a roupa que vestimos, cuamprimentamos um desconhecido, demonstramos
interesse amoroso ou simplesmente reagimos ao que se apresenta diferente de
no6s. (MENDES, 2004, p. 20)
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fazendo com que os mais visitados aparecam em primeiro lugar, o
que demonstra a dificuldade de fugir do lugar comum, do que esta
instituido. Assim, os proprios autores podem simplesmente nao
ter se dado conta dessa predominancia. Entretanto, isso é apenas
conjectura, ja que nao seria possivel, nem é o objetivo nesse mo-
mento, conferir essa hipotese.

Essa visao disseminada da Espanha como modelo também
se construiu e continua sendo construida muito em func¢ao do
investimento realizado no Brasil por aquele pais. Entre as acoes
do Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte de Espana para
difundir a lingua espanhola e incrementar a presenca de sua cul-
tura no exterior, encontra-se o Diploma de Esparfiol como Lengua
Extranjera (DELE)™. No mundo inteiro, sdo aproximadamente
setecentos centros em mais de cem paises. Somente na cidade do
Rio de Janeiro, existem oito centros de examen autorizados.

As provas sao elaboradas com base nas diretrizes do Marco
Comiin Europeo de Referencia (MCER) do Consejo de Europa e o
titulo é outorgado pelo Instituto Cervantes. Em 2009, a noticia de
um acordo firmado entre o MEC brasileiro e esse Instituto para a
formacao de professores de espanhol gerou grande polémica, levan-
do a manifestacao contraria de distintas universidades e associacoes

10 Para se ter uma ideia do alcance e importancia desse exame de proficiéncia
no Brasil, o DELE (nivel B1) é um dos requisitos para o candidato que queira
concorrer a bolsa para graduagao-sanduiche na Espanha, por meio do Programa
Ciéncia sem Fronteiras do CNPq e Capes, instituicoes de fomento do governo
brasileiro. A Espanha € o tnico pais de lingua espanhola que se encontra na lista
das opcoes de paises. http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/c/document_library/
get_file?uuid=f7734c9b-e574-4443-923e-b08a8badb76c&groupld=214072
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de professores de espanhol de todo o pais.'* Mais recentemente,
em marco deste ano, foi publicado no blog Espanhol do Brasil*?
um abaixo-assinado defendendo o ensino de espanhol no pais “de
forma autonoma e sem tutelas”, sem a perspectiva centralizadora
da Consejeria de Educacion de la Embajada de Esparia en Brasil,
que financiou a viagem de representantes de diversas associacoes
de professores de espanhol do pais com o fim de divulgar suas acoes
relativas a formacao continuada de professores junto as Secretarias
de Estado e as universidades. O documento chama atencao para o
risco de, nessas condicoes, estabelecer-se uma relacao de assimetria
e subordinacao:

H4 antecedentes, de notério e pablico conhecimento, sobre atu-
agoes marcadas por uma indevida ingeréncia por parte de 6rgaos
do governo espanhol, como o Instituto Cervantes, em relacao
a educacao regular brasileira, que ja motivaram desconforto
sonoramente expressado por milhares de profissionais da area
em manifestagdes em torno de diversos fatos, sobretudo nos
ultimos seis anos. E os setores que hegemonizam, na Espanha,
as politicas para a lingua no mundo declaram aberta e constan-
temente sua visao do espanhol como um recurso econémico para
conquistar mercados, sendo o Brasil um dos seus declarados
alvos privilegiados.

(http://espanholdobrasil.wordpress.com/2012/03/12/espa-
nhol-no-brasil-autonomo-e-sem tutelas/)

11 Pode-se ter acesso a cartas de distintas instituicoes brasileiras, dirigidas ao MEC,
por meio das quais foram solicitados esclarecimentos, manifestando insatisfacao
e até mesmo repudio a esse convénio em: http://espanholdobrasil.wordpress.
com/category/cartas-ao-mec/

12 Blog criado com o fim de acompanhar a implantagio do espanhol no sistema
educativo brasileiro, especialmente ap6s a sancao da Lei 11.161/05, conhecida
como Lei de obrigatoriedade do espanhol.
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A Argentina, por sua vez, também vem fomentando o ensino e a
difusdo do espanhol como LE. O CELU (Certificado de Espafiol: Len-
guay Uso), criado em 2004, tem o aval do Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de la Reptiblica Argentina e é reconhecido
pelo governo brasileiro, assim como o CELPE-Bras (Certificado Bra-
sileiro de Portugués como Lingua Estrangeira) é reconhecido pelo
governo argentino. Atualmente, existem onze postos de aplicacao
do exame em nosso pais. Dentre os que se candidatam internacio-
nalmente, os brasileiros se destacam em namero?s.

A presenca de muitos professores argentinos nas universidades
brasileiras é também uma realidade. A USP, por exemplo, uma das
mais importantes universidades do pais, possui cinco professores
argentinos em seu Departamento de Letras Modernas (Lingua
espanhola e Literaturas espanhola e hispano-americana)*, o que
viabiliza ainda mais o intercambio linguistico e cultural entre os dois
paises, a0 se promoverem congressos € cursos em suas universida-
des. Alids, retomando o tema do CELU, em 2006, o exame (nivel
intermediario) passou a ser aceito pelos cursos de pos-graduacao
da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP como
comprovante de proficiéncia em lingua espanhola. Além disso,
o Centro de Linguas dessa instituicao é o local no qual se aplica o
CELU em Sao Paulo.

13 Obtive acesso a esses dados consultando o site do Centro de Linguas da FFLCH/
USP: http://clinguas.fflch.usp.br/content/certificado-de-espa%C3%B1ol-lengua-y-
uso. (Acesso em fevereiro de 2013)

14 Cheguei a esse nimero por meio de consulta ao site do Departamento: http://
www.dlm.fflch.usp.br/espanhole ao Curriculo Lattes dos professores. (Acesso em
fevereiro de 2013).
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Vejo como positivo o movimento no Brasil em dire¢ao ao inter-
cambio na area da educacao com os paises da América Hispanica,
movimento esse comentado no blog Espanhol do Brasil como
distinto do que se vé na relacao com a Espanha, que tem investi-
do na divulgacao da lingua como um grande ativo capaz de abrir
mercados:

Paralelamente, e mostrando uma tendéncia muito diferente, ha
um processo de integracgao regional em andamento na América
do Sul que tem gerado intimeras agoes de reciprocidade com
paises vizinhos, com seus sistemas educativos e suas universi-
dades, para a difusao do portugués brasileiro e do espanhol na
regido. (http://espanholdobrasil.wordpress.com/2012/03/12/
espanhol-no-brasil-autonomo-e-sem-tutelas/)

No entanto, é importante buscar que essas a¢oes efetivamente se
ampliem para outros paises e que sejam cada vez mais frequentes,
caso contrario, corremos o risco de simplesmente substituir uma
hegemonia pela outra.

Se quisermos propor um trabalho pedagogico pautado na pers-
pectiva do pluralismo cultural, devemos estar atentos a selecao dos
textos que se apresentam aos alunos nos livros didaticos no que
diz respeito aos mais variados aspectos e, mais especificamente,
quanto a procedéncia desses textos. As cole¢oes analisadas revelam
essa preocupacao, mas € preciso selecionar os textos de forma mais
equitativa, evitando que determinados paises continuem ocupando
posicoes hegemonicas. A expectativa é a de que a qualidade dos
livros didaticos de espanhol selecionados seja cada vez melhor, a
cada nova edicao do Programa Nacional do Livro Didatico.
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