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Resumo: O presente artigo objetiva trazer reflexdes sobre a identidade racial de professores/as
brancos/as de inglés na educacao brasileira. Diante do encontro entre os conceitos de identidade
(Silva, 2000), raga e racismo, branquitude e identidade racial branca (Diangelo, 2018; Schucman,
2014), discorreremos sobre como estes estarao presentes na representacao da lingua inglesa para
o imaginario social, no ensino do idioma, e de que forma a identidade racial deste/a professor/a
branco/a tecera relagdes com o processo de ensino e aprendizagem de alunos/as negros/as e
brancos/as. Por meio de uma analise explicativa, o artigo deseja colaborar com meios de
reformulagao de uma educagdo outra e contribuir com as pesquisas no campo dos estudos raciais
no ensino de linguas.
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Abstract: This paper aims to reflect on the racial identity of the white English teachers in Brazilian
education. In view of the encounter between the concepts of identity (Silva, 2000), race and racism,
whiteness and white racial identity (Diangelo, 2018; Schucman, 2014), I will discuss how these concepts
are present in the representation of the English language in the social imaginary, in the teaching of the
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language and how the racial identity of this white teacher will weave relations with the teaching and
learning process of black and white students. Based on an explanatory analysis, the article wishes to
collaborate with means of reformulating a different education and to contribute to researches in the field of
racial studies in language teaching.

Keywords: English teaching; Whiteness; Ethnic-Racial Relations; Anti-racism; White Racial Identity.

INTRODUCAO

“Eu sou a teacher e vocé é a neguinha do cabelo entochado de creme,
estudante de escola publica e moradora de um apartamentinho de fundos”. Inicio
o texto com este relato que, em 2005, rendeu a Karen (nome ficticio), uma mulher
branca, professora de inglés e moradora de um conjunto habitacional localizado
em um bairro da Zona Norte do Rio de Janeiro, um processo por injuria racial
pelas ofensas racistas proferidas em uma rede social a Deusa (nome ficticio), uma
adolescente negra, vizinha e amiga do namorado de Karen. O processo, que teve
como conciliador um juiz negro, findou sentenciando Karen a pagar uma cesta
basica por seis meses a uma institui¢ao de caridade. Deusa descreve que, durante
a divulgacdo das ofensas pela internet, Karen mesclava xingamentos em
portugués com palavras em inglés e ressaltava insistentemente que era “a
teacher”, como um status social.

Neste discurso é possivel identificar inimeras questdes (o racismo, a
hierarquia social, a agressao), mas fiquemos com o olhar sobre como a palavra
“teacher”, o papel de professora de inglés, foi empregada com a finalidade de
marcar um espago de poder e de se posicionar de maneira hierdrquica dentro de
um discurso racializado. Afinal, ndo bastou ser “a teacher”, ela também precisou,
como demarcagao de seu oposto, localizar racial e socialmente o lugar que,
segundo a agressora, caberia a outra componente deste discurso — uma menina
negra, estudante de escola publica e periférica.

Assim como temos docentes brancos como Karen, encontramos docentes

negras/os de lingua inglesa como Maiana Lima, mestra em Traducao (UFBA) e
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professora de inglés no Instituto Steve Biko, em Salvador. Em uma live pelo

Instagram, Maiana diz:

Primeiro que a gente nao € vista no lugar da lingua inglesa. A gente nao é
vista como professora de lingua inglesa, tradutora, como intérprete. Esse
lugar nao é pra [sic] gente... nunca. Olha, nao teve uma vez, uma vez sequer,
que eu fui reconhecida como professora de Lingua Inglesa. Mesmo se ja esta
14 0 nome, mesmo se ja ta [sic] 14 anunciado que sou eu... ndo. Eu era
professora de tudo: de Artes, de Histéria, de Cultura Africana. Eu era
professora de varias coisas, a gente ja sabe dos esteredtipos, né? Mas nunca
de Lingua Inglesa. E todas as vezes que eu falava: “Eu sou a professora de
Lingua Inglesa”, internet da IG, carregando (faz mengao ao tempo de
internet discada, quando se demorava muito para se conectar a rede). Eu
trabalhei na extensao, trabalhei num projeto do Inglés sem fronteiras, que
era um curso chamado PROFICIL E ai, no meu primeiro dia de aula, eu
cheguei com todo aquele esteredtipo do professor, todo: eu tava com o data
show, com mochila... sabe aquele professor que carrega a casa? Eu cheguei
com a cara do professor. A recepcionista fez assim: “Olha, os alunos sé
entram quando o professor entrar”. Eu disse: “Ok”, fiquei esperando. Ai
daqui a pouco vem minha colega de trabalho: “Maiana, que bom saber que
voce estd aqui...”. Af a recepcionista fez assim: “Vocé é professora?” [...]. Eu
vivi quatro anos na extensao entre enganos e catarses. Enganos das pessoas
que, quando entravam, tinham aquele estranhamento; e catarse desse aluno
preto que olhava e dizia: “Rapaz, agora é que eu vou aprender! Porque
finalmente eu t6 vendo uma pessoa preta 14, entdo eu vou aprender!” (Lima,
2021, on-line).

Ao observarmos as duas situagdes expostas acima, de Karen e Maiana,
questionamos: como duas pessoas, que sao formadas na mesma especialidade —
docéncia em lingua inglesa —, assumem posturas diferentes em sua identidade
docente diante da leitura feita pela sociedade? O que leva Karen a utilizar esse
papel como um titulo de nobreza, e faz com que Maiana tenha que provar que
estd apta para a fun¢ao, mesmo sendo uma profissional qualificada? Por que ser
“a teacher” para Karen oferece um lugar de privilégio e seguranga, enquanto para
Maiana apresenta-se como um espago, assim descrito por ela, de “enganos e

catarses”?
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Essas sao algumas das perguntas a serem respondidas ao longo deste
artigo, que tem como foco a identidade racial do professor branco de lingua
inglesa. A ideia inicial surgiu das observagoes extraidas da experiéncia de um
dos autores — Carolina Azevedo —, que atua ha doze anos como docente de
Lingua Inglesa no ensino publico municipal no Rio de Janeiro. Este texto também
compoOe sua dissertacao de mestrado (Azevedo, 2022), na qual a autora analisa,
em um dos capitulos, as identidades raciais de professores de inglés negros e

brancos.

Aqui serao abordados questionamentos acerca do desenvolvimento do
ensino de Lingua Inglesa, de como este é permeado pelo racismo e ideais de
supremacia racial branca no territorio brasileiro; como o professor de Inglés
branco articula sua identidade na relagao com as ferramentas (lingua, material
didatico, formagao) e sujeitos presentes neste processo (outros docentes de Inglés
e alunos); bem como quais intersecgdes surgem ao longo desta vivéncia.

A identidade racial branca posta em discussao aqui sera pesquisada sob
olhares dos estudos das relagdes étnico-raciais e da teoria racial critica (Ferreira,
2014), que balizam uma abordagem interdisciplinar ao contextualizar com
teoricos da Psicologia (Akbar, 2004; Nobles, 2015; Schucman, 2014), Filosofia
(Cardoso, 2014), Educacdo e Linguistica Aplicada Critica (Pennycook, 2002);
assim como investigagOes empiricas.

A metodologia explicativa serda o formato escolhido para conduzir este

estudo, pois

[...] tem como objetivo principal a compreensao ou explica¢ao, por meio de
analises que utilizam correlagdes para estudar relacdes entre dimensdes ou
caracteristicas de individuos, grupos, situagdoes ou eventos (Garces apud
Cesario, 2020, p. 9).

Por fim, este artigo deseja colaborar com a reformulacao do processo de

ensino e aprendizagem de Inglés e com outras possibilidades de atuagao do
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docente branco em prol de uma postura antirracista e de relagoes descolonizadas

no ensino do idioma.

1 SOBRE IDENTIDADE RACIAL, RACA E RACISMO

Para Silva (2000, p. 74), identidade € aquilo que se é. A identidade é
constituida por uma série de simbolos (“eu sou negra”, “eu sou brasileira”) que
permitem a identificacdo do sujeito como tal, e sua existéncia s6 se perfaz diante
da diferenga (“ela nao é marroquina”, “ela nao é homem”), pois na presenca da
homogeneidade identitaria, ndo é necessdria a sua afirmacao. Segundo o autor, a
identidade so existe na presenca das diferencas e, para que elas existam, € preciso
que sejam nomeadas. Se ha um nome, um significado constituinte de um signo
linguistico, isso faz da identidade e da diferenga produtos da linguagem. Desse
modo, pode-se dizer que tanto a identidade quanto a diferenga sdao produzidas
através do discurso, da relagdao dos simbolos e pelas diferengas estabelecidas
entre eles na sociedade. As identidades, entao, sao produtos das relagdes sociais
e culturais conduzidas por praticas discursivas e simbdlicas. Silva (2000, p. 81)
diz ainda que

a identidade, tal como a diferenca, ¢ uma relacao social. Isso
significa que sua definigao — discursiva e linguistica — esta sujeita
a vetores de forca, a relacdes de poder. Elas nao sao
simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas nao convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias;

elas sdo disputadas. (Silva, 2000, p. 81)

Localizando-nos, entao, no ventre da sociedade capitalista, sistema
socioecondmico nascido e sustentado pela hierarquia racial e social, temos aqui
o cendrio das disputas pela nomeacao e significacao de identidades e diferencas.
Nomear torna-se um ato linguistico e politico e traz em si diversos indicadores,
dentre eles: quem nomeia, quem é nomeado, quem atribui valor e quem é

subordinado ao ato.
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Identidade e diferenca sao, portanto, campos de disputa politica. Os
discursos acerca de sua concepgao estarao repletos de valores que revelarao em
que lado o sujeito desta sociedade ocidental, marcado pelas diferengas e

hierarquizagao dela, estd. Para Fairclough?® (2013, p. 531),

[...] ¢ uma era em que a producao e reproducdo da ordem social dependem
cada vez mais de praticas e processos de uma ampla natureza cultural. Parte
deste desenvolvimento € um papel refor¢cado pela linguagem no exercicio do
poder: é principalmente no discurso que se consegue o consentimento, as
ideologias sdo transmitidas, e as praticas, significados, valores e identidades
sao ensinadas e aprendidas. (Fairclough, 2013, p. 531)

E, em consonancia, Silva (2000, p. 81) complementa ao dizer que

na disputa pela identidade esta envolvida uma disputa mais ampla por
outros recursos simbolicos e materiais da sociedade. A afirmacdao da
identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes
grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado
aos bens sociais. A identidade e a diferenca estao, pois, em estreita conexao
com relagdes de poder. O poder de definir a identidade e de marcar a
diferenca nao pode ser separado das relagdes mais amplas de poder. A
identidade e a diferenca nao sdo, nunca, inocentes. Podemos dizer que onde
existe diferenciacdo — ou seja, identidade e diferenca — ai estd presente o
poder. (Silva, 2000, p. 81)

Diante das diferenciagdes hierarquizadas sobre as ideias advindas da
dualidade moderna e ocidental, marcadas discursivamente, por exemplo, entre
luz/escuridao, bom/mau, feio/bonito, sao tecidas as identidades raciais do negro
e do branco.

A identidade racial constitui-se como produto da hierarquia entre racas,
sendo demarcada pelo Ocidente como polo superior. Ela utiliza os tragos

fenotipicos como um dos demarcadores da semelhanca e da diferenca. Essas

3 Traduzido a partir do texto original: “It is an age in which the production and reproduction of
the social order depend increasingly upon practices and processes of a broadly cultural nature.
Part of this development is an enhanced role for language in the exercise of power: it is mainly in
discourse that consent is achieved, ideologies are transmitted, and practices, meanings, values
and identities are taught and learnt”.
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caracteristicas servirao de parametro para determinar qual identidade racial sera
beneficiada em todos os aspectos, inclusive social, por sua proximidade com os
icones da sociedade eurocéntrica e branco centrada.

No artigo intitulado “Teoria racial critica e letramento racial critico:
narrativas e contranarrativas de identidade racial de professores de linguas”
(Ferreira, 2014), a doutora Aparecida de Jesus Ferreira analisa os sentidos
atribuidos as identidades raciais negras e brancas de professores/as de idiomas.
A autora traz palavras como “negra/o”, “parda/o”, “mulato/a”, “pele mais
escura” e “moreninha/o” e solicita que os participantes negros se identifiquem
racialmente, fazendo o mesmo pedido aos participantes brancos diante das
palavras “branco/a”, “loiro/a”, “branquinho/a” e “pele mais clara”. Com o
resultado, observou-se como as palavras de identificagao escolhidas para os
participantes negros foram descritas como negativas, enquanto as palavras
utilizadas neste grupo racial foram vistas como positivas pelos participantes
brancos.

Ao longo da pesquisa, a autora observa como a identidade racial branca é
vista como superior e privilegiada tanto pelos sujeitos identificados como
brancos quanto pelos negros; e quem possui tragos fenotipicos brancos reconhece
as vantagens que beneficiam esse grupo racial nas relagoes sociais.

Explicita também que um dos aspectos observados foi o da ascendéncia

europeia/branca como fator positivado pelos participantes brancos.

Outro aspecto que achei importante foi olhar a ascendéncia [...]. Dessa forma,
entender como a ascendéncia era vista nas narrativas autobiograficas e
quantas vezes palavras que a lembrassem apareciam. A ascendéncia
europeia, que ¢ uma caracteristica da regido onde as narrativas
autobiograficas foram geradas, € vista de uma forma que, na sua maioria das
vezes, favorece a identidade racial branca e desfavorece a identidade racial
negra (Ferreira, 2014, p. 254).
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De acordo com os resultados trazidos por Ferreira (2014), podemos
observar a raca como um dos dispositivos de dominio colonial ao produzir
simbolos e significados, sujeitos prestigiados e outros negligenciados. Pelas
teorias racialistas, que buscaram a confirmacao de suas ideias de inferioridade da
raga negra pelas ciéncias bioldgicas sem sucesso, os povos sao divididos por meio
de suas caracteristicas fenotipicas, culturais e morais (Moore, 2012; Santos, 2002),
o que determina o lugar de cada sujeito, preestabelecido pela raca a qual
pertence, na sociedade.

O racismo é construido socialmente e se posiciona como uma ideologia em
que os simbolos pertencentes a raca negra sao vistos como inferiores e, por isso,
passiveis de subordinagao ao sistema moderno capitalista, promovendo uma
hierarquia racial entre brancos e nao-brancos. Tais ideais impediram, inclusive,
que o negro estabelecesse relagdes saudaveis com o outro e consigo, a ponto de
produzir nele psicopatias prdprias do racismo — como o transtorno do ego
alienado, o transtorno de si, transtorno organico e o transtorno autodestrutivo
(Akbar, 2004, p. 165) — que o atingem diretamente na relagio com a sua
identidade.

O conceito de supremacia racial branca exerce uma forca de opressao
sobre a populacao negra, pois ela constroi barreiras (sociais, econdmicas, afetivas,
politicas, etc.), impedindo o seu desenvolvimento pelo fluxo natural da vida. Em
prol do desenvolvimento moderno — e branco —, o negro tem sido subjugado,
assim como as outras demais culturas nao-brancas. Este “outro”, criado pelo
Ocidente, € visto como ameaca a sua prosperidade e expansao, e, por isso,
passivel de eliminacao.

Enquanto o sujeito negro € visto no lugar da subalternidade, o sujeito
branco apenas é. A supremacia racial branca, legalmente amparada e tendo sua
existéncia permitida pela sua normatizagao, produz no branco os ideais da

branquitude e afirma a identidade branca como nao marcada na sociedade
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moderna, uma vez que ela € vista como naturalizada e padrao, inclusive nos
lugares sociais que ocupa. O sujeito branco entdao é posto no altar da
normalidade, do humano, da inteligéncia e do progresso, e essas construgoes

causam impactos sociais sobre os quais nos debrucamos até hoje para resolver.

2 SOBRE VALORES COLONIAIS, LINGUA E O ENSINO DE LINGUA
INGLESA NO BRASIL

No campo da educagdo, os discursos da superioridade racial branca
estardo presentes em todos os espagos: no material didatico, na relagao professor-
aluno, na relacdo entre a comunidade escolar, na escolha do conteudo, na
formacao dos profissionais e até na provisao de recursos para as escolas. Afinal,
as unidades de ensino localizadas em areas empobrecidas — como as favelas —nao
recebem a mesma atencdo do poder publico diante das escolas localizadas em
bairros de classe social mais alta, onde os moradores sao majoritariamente
brancos.

Os docentes, mediadores do conhecimento nos espacgos de educagao
formal, trazem consigo a sua identidade racial e suas perspectivas construidas ao
longo de suas vidas. E, diante de um corpo docente composto em grande parte
por professores brancos na drea de lingua inglesa (Observatdrio para o ensino da
lingua inglesa, 2021, on-line), a supremacia racial branca nao passara
despercebida. Vejamos, no trecho abaixo, como o projeto colonial se apresenta no

campo das linguas estrangeiras.

Dois componentes centrais da formacao colonial europeia da modernidade
foram a construcao e a naturalizacdo do conceito de raga, juntamente com a
construcao e naturalizacdo de linguas como objetos delimitados e separados
associados a determinados grupos raciais. A constru¢do da raca foi um
elemento integrante do projeto europeu nacional e colonial que produziu de
forma discursiva a raga. Outros em oposi¢ao ao superior sujeito burgués
europeu (Stoler 1995). Este posicionamento do europeu como superior ao
ndo-europeu fazia parte de um processo mais amplo de governanca
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nacional-estatal/colonial (FLORES 2013), uma forma da racializacdo
governamental que impds a autoridade epistemoldgica e institucional
europeia as populagdes colonizadas do mundo inteiro como justificativa
para o colonialismo (HESSE, 2007). Junto com a producao de raga, Estado-
nagao/governabilidade colonial impds ideologias de linguas separadas e
limitadas sobre populagdes colonizadas (MAKONI & PENNYCOOK, 2007).
Como com a raga, a criagao de hierarquias linguisticas posicionou as linguas
europeias como superiores as linguas nao europeias (VERONELLI, 2015) (Rosa;
Flores, 2017, p. 3, tradugao nossa)*.

O trecho acima explicita um dos motivos de termos hoje o ensino de
Lingua Inglesa como obrigatoriedade curricular: a hierarquia linguistica advinda
do processo de colonizagao. A lingua constroi e divulga os valores e a identidade
da camada racial dominante através dos idiomas do dominio colonial. Impor
uma lingua como a “mais significante” ou “a mais utilizada” implica diversos
desdobramentos de exterminio epistémico, fisico e identitdrio. Implica afastar
determinados aprendizes de si pela imposi¢ao do aprendizado deste idioma, e
buscar aproximar-se da identificacao de um perfil do colonizador pelos processos
de assimilagao e alienacao (Asante, 2017; Nobles, 2015; Wa Thiong’o, 2021).
Também versa sobre monopolizar a veiculagao de conhecimento, principalmente
cientifico, nesses idiomas, além de acionar o linguicidio (Nascimento, 2019, p. 14)
ao apagar as demais linguas existentes, como ocorreu no Brasil com as mais de

300 linguas indigenas exterminadas em nosso territdrio.

4 Traduzido a partir do texto original: “Two central components of the European colonial
formation of modernity were the construction and naturalization of the concept of race along
with the construction and naturalization of languages as bounded and separate objects associated
with particular racial groups. The construction of race was an integral element of the European
national and colonial project that discursively produced racial Others in opposition to the
superior European bourgeois subject (Stoler 1995). This positioning of Europeanness as superior
to non-Europeanness was part of a broader process of national-state/colonial governmentality
(Flores 2013), a form of governmental racialization that imposed European epistemological and
institutional authority on colonized populations worldwide as a justification for European
colonialism (Hesse 2007). In conjunction with the production of race, nation-state/ colonial
governmentality imposed ideologies of separate and bounded languages on colonized
populations (Makoni & Pennycook 2007). As with race, the creation of language hierarchies
positioned European languages as superior to non-European languages (Veronelli 2015)”.
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Desse modo, atuando ainda sob o prisma da modernidade, o ensino de
inglés no territorio brasileiro performa nao apenas pela lingua, mas se consolida
também com a sua condugao pelos seus simbolos e subjetividades trazidos pela
colonizacao. Com isso, trabalham a favor da manutencao da existéncia da
superioridade branca e visibilidade da subordinacdao do “outro” produzidas
nesse encontro. Searle (1983 apud Penycook, 2002, p. 6, traducdo nossa)®

complementa tais ideias com o trecho a seguir.

Sejamos claros que a lingua inglesa tem sido uma for¢ca monumental e
instituicdo da opressao e da exploragao selvagem ao longo de 400 anos de
historia imperialista. Ela atacou o negro com suas imagens racistas e
mensagem imperialista, ela espancava o trabalhador que labutava ainda que
suas palavras expressassem os parametros de sua miséria e a sujeicao de
povos inteiros em todos os continentes do mundo. Foi feito para desprezar
os idiomas que procurava substituir, e disse aos povos colonizados que o
mimetismo de sua primazia entre idiomas era um simbolo necessario de sua
mobilidade social, bem como de sua humilhacao e sujei¢ao continuas. Assim,
quando falamos de “dominio” da linguagem padrdao, devemos estar
conscientes da terrivel ironia da palavra, que o préprio idioma inglés era o
idioma do dominio, o portador de sua arrogancia e brutalidade. (Searle, 1983
apud Penycook, 2002, p. 6)

A violéncia, a brutalidade, a arrogancia, a humilhagao e as muitas
promessas diante do “dominio” sdo caracteristicas muito presentes nas
descrigoes de autores como Ngtigi wa Thiong’o (2021) e bell hooks (2017) quando

abordam o processo de ensino e aprendizagem de linguas coloniais. Nesse

5 Traduzido do texto original: “Let us be clear that the English language has been a monumental
force and institution of oppression and rabid exploitation throughout 400 years of imperialist
history. It attacked the black person with its racist images and imperialist message, it battered the
worker who toiled as its words expressed the parameters of his misery and the subjection of entire
peoples in all the continents of the world. It was made to scorn the languages it sought to replace,
and told the colonised peoples that mimicry of its primacy among languages was a necessary
badge of their social mobility as well as their continued humiliation and subjection. Thus, when
we talk of ‘mastery” of the Standard language, we must be conscious of the terrible irony of the
word, that the English language itself was the language of the master, the carrier of his arrogance
and brutality”.
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processo estd embutido um conjunto de valores coloniais e imperialistas,
atribuidos a eles pelos proprios no jogo da identidade e diferenca, como a
humanidade, a diplomacia, a educagao e o sucesso; principios que, até os dias de
hoje, sao disseminados pela midia, pelos sistemas de educacao, pela sociedade e,
principalmente, pelos professores de Inglés durante o processo de ensino do
idioma.

Consequentemente, o que vemos ainda hoje no chao da escola em
territorio nacional, mesmo ap0s a promulgacao das Leis Federais 10.639/03 e
11.645/08, é a esquiva para se trabalhar as questdes étnico-raciais. Sobretudo
porque abordar essas premissas envolve por em xeque todo o universalismo
pregado pelo Ocidente no ensino de Inglés, o que leva docentes, gestores e a
comunidade escolar, muitas vezes, a repelirem ou questionarem a adequagao
legislativa.

E, se hd uma evitagao, significa que o outro lado foi tocado de alguma
forma, pois s6 evitamos o que, de alguma maneira, nos afeta. Serd a realidade de
se ver como racista e, com isso, ter que lidar com um conteido que nao é so
externo, mas, principalmente, interno? Por que € confortavel para determinados
docentes manter o ensino do Inglés pelo olhar eurocentrado, visto que este poe
os “outros” a margem da aprendizagem, do protagonismo e da identificagao? De
que maneira aprender sobre o sujeito da diferenca (construido pelos valores
coloniais) e transmitir o que foi aprendido sobre ele, principalmente ao lidar com
versoOes historicas que contradigam o que foi ensinado anteriormente, impacta

em suas crengas pessoais e na relagao com a sua identidade?

3 O/A PROFESSOR/A BRANCO/A DE LINGUA INGLESA NO
CONTEXTO BRASILEIRO

Em fevereiro de 2022, o autor queniano Ngtigi wa Thiong’o discursou em

um evento nomeado Descolonizagdo do processo cognitivo, trazendo apontamentos
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importantes sobre o papel politico do imagindrio em nossa construgdo. Ele
relatou como foi salvador poder se imaginar fora das grades, convivendo com
sua familia, em sua residéncia, enquanto esteve preso no Kenya por ter escrito
uma obra em Gykuyu (idioma de sua etnia no Kenya). “A imagina¢do me fez
sobreviver”, disse ele e completou: “Ela nos leva a ter sistemas politicos,
econdmicos, educacionais” (Thiong’o, 2022, On-line).

Nessa palestra, Thiong’o nos convoca a refletir sobre a necessidade de
criticar a criacdo do imaginario, do percurso feito na construcao de conceitos e
ideias, partindo do imagindrio até se tornarem concretas. Leva-nos a pensar
inclusive que, para que esse imagindrio seja alimentado, é necessdrio o exercicio
da experiéncia como produtora da energia geradora da imaginacao. O que eu
consumo que me leva a imaginar dessa maneira? O que eu vivencio que me leva
a pensar em tais possibilidades? E, trazendo para o foco deste artigo, o ensino da
Lingua Inglesa: de quais fontes temos nos alimentado — e oferecido desse
alimento aos estudantes — para que se construam possibilidades de concretude
em suas vidas a partir do ensino de Inglés? Essas realidades contemplam o
imaginario dos alunos ou estariam desconectadas de suas reais possibilidades de
materializacao?

Os dados a seguir, pesquisados pelo Observatério da Lingua Inglesa

(2021), revelam a distribui¢ao dos professores de Inglés por cor ou raga no Brasil.

Quadro 1.
Quantitativo de Docentes de Lingua Inglesa no Brasil por Cor ou Raga
Cor/ Brancos Pretos Pardos Indigenas | Amarelos Nao
Raga declarados
tidad 66.901 6.906 47.619 1.393 1.316 47.895
Quantidade -\ (30 0q9,) | (4,01%) | (27,68%) | (0,81%) | (076%) | (27,84%)
/Porcentagem

Fonte: Observatodrio da Lingua Inglesa (2021, on-line).
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Vejamos que o maior percentual de professores de Inglés ¢ composto por

pessoas brancas (38,9%). Interpretando estes dados e levando em conta que a

populacao brasileira ¢ composta, aproximadamente, por 56,10% de pessoas

negras (pretas e pardas), pode-se dizer que:

As politicas de agOes afirmativas serdo necessarias por muito tempo para
lutar a favor da entrada e permanéncia da populagdao negra na docéncia
em Lingua Inglesa;

A autodeclaracao ainda é um assunto que precisa ser debatido entre estes
docentes, visto o grande percentual de nao declarados (27,84%);

Com uma maioria branca a frente do ensino de Inglés, algumas
caracteristicas intrinsecas da identidade racial branca permearao também
o ensino do idioma no territorio nacional, visto que nao apenas a origem
desta lingua vem de uma cultura majoritariamente branca, mas também

os sujeitos formadores.

A presenca massiva da identidade racial branca no ensino publico do

idioma materializa a execugao de um projeto colonial de dominagao intelectual

no territdrio nacional, quando se privilegia a educacao pelo viés brancocentrado

e nega a necessidade de adequar e desenvolver uma educagao que tenha no

centro os sujeitos e principais beneficidrios deste servigo: a popula¢do negra

brasileira. E, para isso, ela conta com algumas ferramentas que discutiremos a

seguir.

Podemos elencar, a principio, a branquitude. Para Cardoso, ela

[...] permanece significando poder. A identidade racial branca é um lugar de
privilégios simbolicos, subjetivos e materiais palpaveis que colaboram para
reproducao do preconceito racial, discriminacao racial “injusta” e o do
racismo. [...]. Em outras palavras, a identidade racial branca nao se considera
uma identidade racial marcada. Em nossa sociedade prepondera o
pensamento de que o branco ndo possui raga ou etnia. O branco ndo se
encaixaria nos grupos, muitas vezes, denominados como minoria racial,
étnica ou nacional (CARDOSO, 2008, p. 173-198). A branquitude procura se
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resguardar numa pretensa ideia de invisibilidade; ao agir assim, ser branco
passa a ser considerado como padrdo normativo e tinico de ser humano.
Considerar o branco como tnico grupo sindénimo do ser humano, ou ser
humano “ideal”, é indubitavelmente uma das caracteristicas marcantes da
branquitude em nossa sociedade e em outras (Cardoso, 2011, p. 81-82).

Além disso,

[...] como outras categorias socialmente dominantes, como o falante nativa/o,
o status de classe média e a heterossexualidade, a branquitude constitui uma
norma social invisivel, enquanto exerce o poder coercitivo tanto de
assimila¢do quanto de alienacao (Kubota; Lin, 2009, p. 25, tradugao nossa)®.

O poder, a ideia de um sujeito branco como alguém livre de ser
racializado, que estd acima dos outros que compdem a sociedade, sao beneficios
colhidos pelos brancos através da ideologia da branquitude. Com isso, pretendo
que aqui, “ao invés do tipico foco sobre como o racismo maltrata pessoas de cor,
examinemos a branquitude pela via de como o racismo eleva pessoas brancas”
(Diangelo, 2018, p. 25)".

A branquitude permite que a visao branca sobre o mundo seja promovida
no ensino do Inglés pelos olhos coloniais. Por essas vias, ela constrdi e veicula a
gnose africana (Mudimbe, 2019, p. 09) e a gnose ocidental, que seriam o controle
sobre a construgao, posse e veiculagao das defini¢des sobre o Ocidente por meio
das maos dos ocidentais. Aos olhos da gnose ocidental sobre o ensino de Inglés
no Brasil (Azevedo, 2022, p. 40), o que prevalece € a visao da Europa e dos paises
de populagao branca, falantes de lingua inglesa, marcada pelos feitos coloniais e
vantagens da colonizagao alcangados por esses paises e estipulados como padrao

de qualidade de vida.

¢ Traduzido do texto original: “Like other socially dominant categories such as native
speakerness, middle-class status, and heterosexuality, Whiteness constitutes an invisible taken-
for-granted social norm, while exercising coercive power of both assimilation and alienation”.

7 Traduzido do texto original: “instead of the typical focus on how racism hurts people of color,
to examine whiteness is to focus on how racism elevates white people”.
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A eurofilia, descrita por Nobles (2015, p. 05) como “um sentimento
positivo e injustificado de amor, gosto e afei¢ao pelas coisas europeias”, atua
como constituinte da gnose ocidental no ensino da Lingua Inglesa. Esta gnose,
amparada pela colonialidade do poder e do saber, que imputam a superioridade
da cultura brancocentrada e a emergéncia da expansao geopolitica deste
conhecimento a fim da manutencao do poder, é veiculada mediante a fala de
docentes nas formagdes ou nos materiais didaticos, conquistas alcancadas pela
modernizag¢ao nos paises colonizadores. Essa criacao de paises do Ocidente, que
visam ao progresso a partir da imposicao de sua identidade e padroes atribuidos,
é construida com base na branquitude e na supremacia racial branca — sistema
sociopolitico e econdmico baseado em categorias raciais que beneficia aqueles
que sao vistos e percebidos como brancos (Diangelo, 2018, p. 30) — sendo estes
ensinados como mais evoluidos e mais adequados para o avango global.

Porém, tais ferramentas tém como objetivo, além de trabalhar em prol da
manutencao do status quo pela via da lingua/linguagem, esconder a realidade por
trds do processo de modernizagao pregado pelo Ocidente, estando repleto de
morte, de lucros obtidos do sequestro e da escravizacao de sujeitos africanos e
americanos. Além disso, da expropriacao de terras, do roubo de minerais e outros
recursos naturais, da transformacao de territorios periferizados por eles em
espagos ilegais de experiéncias cientificas e muitas outras formas de exploragao
que, caso fossem realmente divulgadas como feitos de paises de populagao
branca, iriam escancarar a real face da imaculada identidade racial branca no
ensino de Ingleés.

Sobre o docente branco de Lingua Inglesa que, segundo o grafico,
representa a maioria dos professores desse idioma no territério nacional,
podemos identificar algumas questoes presentes em suas agOes balizadas pela

branquitude.
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Uma delas € a fragilidade branca, descrita por Diangelo, uma escritora e
cientista branca estadunidense, como “[...] um processo em que o sujeito branco

se sente extremamente desconfortavel e ansioso ao ser convocado para agir
diante do racismo e também se apresenta como um meio de controle racial branco
e protecao da vantagem branca” (Diangelo,2018, p. 02).

No trecho abaixo, a autora descreve algumas respostas sensitivas a este

processo.

Dado como raramente experimentamos desconforto racial em uma
sociedade que dominamos, ndo tivemos que construir nossa resisténcia
racial. Socializados em um senso profundamente internalizado de
superioridade que nao temos ou nunca podemos admitir a nés mesmos,
tornamo-nos altamente frageis em conversas sobre raga. Assim, percebemos
qualquer tentativa de nos conectar ao sistema do racismo como uma ofensa
moral inquietante e injusta. A menor quantidade de estresse racial é
intoleravel — a mera sugestao de que ser branco tem significado muitas vezes
desencadeia uma série de respostas de defesa. Estas incluem emogdes como
raiva, medo e culpa e comportamentos como argumentacdo, siléncio e
retirada da situagdo que reduz o estresse. Estas respostas funcionam para
restabelecer o equilibrio branco, pois repelem o desafio, devolvem nosso
conforto racial e mantém nosso dominio dentro da hierarquia racial
(Diangelo, 2018, p. 1-2).

Essa fragilidade, que leio como o aval social e racial que é dado ao branco
para se abster do debate racial e de ag¢Oes antirracistas, ¢ amparada pela
invisibilidade da racializagao do sujeito branco (Cardoso, 2011; Schucman, 2014).
Como a ele é atribuido o titulo de sujeito universal, este se vé fora de toda a

problematica que envolve a popula¢ao negra e a negagao de sua humanidade

8 Traduzido do texto original: “Given how seldom we experience racial discomfort in a society
we dominate, we have not had to build our racial stamina. Socialized into a deeply internalized
sense of superiority that we either are unaware of or can never admit to ourselves, we become
highly fragile in conversations about race. [...] Thus, we perceive any attempt to connect us to the
system of racism as an unsettling and unfair moral offense. The smallest amount of racial stress
is intolerable - the mere suggestion that being white has meaning often triggers a range of
defensive responses. These include emotions such as anger, fear, and guilt and behaviors such as
argumentation, silence, and withdrawal from the stress-reducing situation. These responses work
to reinstate white equilibrium, as they repel the challenge, return our racial comfort, and maintain
our dominance within the racial hierarchy”.

L Estudos Ne 78, JUL-SET 12024, Salvador: pp. 518-534 b 534

Linguisticos e literarios



causada pelo racismo, como se o racismo fosse “um problema do negro”. A vida
do sujeito branco nao € atravessada pelo racismo no papel de quem ¢é arrebatado
por ele, e este também rejeita o papel de produtor e mantenedor do racismo e de
praticas racistas, por estas ja terem sido naturalizadas e amalgamadas na
sociedade, principalmente no Brasil, que o tem como um dos pilares de sua
formacao. Mas estes sujeitos brancos — ou socialmente embranquecidos — sao
beneficidrios do racismo, ao ponto de um morador de rua saber que o fato dele
ser branco permite que ele use o banheiro de um shopping sem ser importunado
(Schucman, 2014, p. 139), diferente do que aconteceria a uma pessoa negra na
mesma condi¢ao social.

E ela, a fragilidade branca, que também faz com que o docente branco, ao
ser obrigado a implementar em seu curriculo as determinagdes das Leis Federais
10.639/03 e 11.645/08, se esquive e abrande seu discurso e praticas racistas sob as

I/ A

desculpas de “eu nao sei falar sobre isso”, “eu nao tive esta formagao”, “acho que
isso ndo tem a ver com o ensino de inglés”, “o ensino da lingua deve ser neutro”
ou “isso ndo é necessario, pois somos todos iguais”, discursos que ouvimos de
docentes em muitas das formagoes das quais participamos. Nessa via, Diangelo
(2018) traz para a roda alguns desafios enfrentados ao falar sobre racismo com
pessoas brancas, como a uniformidade das opinides entre brancos em relagao ao
fato de nao compreenderem a necessidade de socializagao, ja que a sociedade ja
€ moldada para que brancos sejam socializados, e o entendimento simplista sobre
o racismo — e aqui acrescento a teorizagao sobre o racismo no Brasil com base no
mito da democracia racial (Bernardino, 2002).

Analisamos aqui dois momentos em que o racismo fica bastante
evidente. Um deles é o que a autora chama de backstage (bastidores). Este se
apresenta quando, em um determinado espago, ha a auséncia ou poucas pessoas

de cor (negras, indigenas e ndo-brancas), e este sujeito branco se sente autorizado

a falar abertamente sobre suas opinides racistas com seus colegas brancos sem o
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medo de sofrer retaliagoes. Isso pode ser observado no ensino de Inglés quando
essa maioria de professores brancos, mesmo na presencga de profissionais negros,
estd reunida e discute abertamente, sem qualquer objecdo, a manutencao de
praticas pedagodgicas racistas e, principalmente, pela manutengio de um
curriculo embranquecido, pois, para eles, o que deve prevalecer no ensino da
lingua é o viés identitdrio branco e colonial. Considero aqui também a atuagao
do pacto narcisico da branquitude (Bento, 2002), uma vez que, nesses momentos,
estes docentes se percebem entre os seus racialmente iguais e se sentem a vontade
para expor os pensamentos que privilegiam seu grupo racial, ja& que ser
abertamente racista pode gerar a¢des de rechaco ou repressao a eles.

Diangelo (2018) diz que esse comportamento tem o desejo de refor¢ar uma
supremacia branca e criar um sentimento de solidariedade branca entre os
participantes. Com isso, mantém-se a circula¢ao do racismo de uma “forma mais
amena”, porém tao poderosa quanto pelo pacto narcisico, reciproco, estabelecido
ali e com o apoio da falta de objecao dos outros docentes, pois a narrativa de
pseudoneutralidade também é uma caracteristica do racismo muito utilizada
pela branquitude.

O outro aspecto que também é perceptivel em alguns docentes brancos diz
respeito a resposta ao senso de nao pertencimento. A assimilagao do
pertencimento racial de professores brancos com a natureza do ensino de Inglés
¢ imediata pela maioria, ja que ela se conecta com a sua identidade racial no

territorio brasileiro. Segundo Diangelo (2018, p. 53, tradugao nossa)’,

A experiéncia do pertencimento € tdo natural que eu nao preciso ter que
pensar sobre isso. Os raros momentos nos quais eu nao pertengo racialmente
chegam como uma surpresa — uma surpresa da qual posso desfrutar por ser
nova ou facilmente evitar se for incomoda.

° Traduzido a partir do original: “The experience of belonging is so natural that I do not have to
think about it. The rare moments in which I don’t belong racially come as a surprise - a surprise
that I can either enjoy for its noveltry or easily avoid if I find it unsettling”.
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E com a urgéncia de reformulagao dos curriculos advinda das agdes
afirmativas no campo da educacdo, todas as disciplinas foram obrigadas a
acrescentar em seu curriculo estudos sobre a histdria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena apo6s a promulgacao das Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08.
Desse modo, o curriculo de inglés, conduzido pelas diretrizes da colonialidade
do poder e do saber, que trazia os saberes, valores e sujeitos do norte global como
centrais no ensino de Inglés no territorio brasileiro (Europa, EUA, Canada), se
viu obrigado a reformular e abordar contetidos sobre paises de fora do eixo
ocidental hegemonico em seu processo de ensino e aprendizagem.

Além de trabalhar em formagoes e metodologias de ensino, o cendrio da
Lingua Inglesa teve que se adequar as perspectivas indigenas, afrodiasporicas ou
afrorreferenciadas, que trazem a populacao negra ou indigena como centro de
aprendizagem, com seus valores e, principalmente, com seu senso de
identificagao racial. Portanto, este professor branco brasileiro, formado em uma
expectativa colonial de se ver espelhado nestes sujeitos centrais — o branco do
norte global — passa a lidar com tais tematicas no ensino da Lingua Inglesa e
experimenta o senso do nao pertencimento (sentimento presente na vida de
pessoas negras, ja que a sociedade moderna nao é projetada para ela).

Mesmo que ele tenha a lingua como recurso para o processo de ensino e
aprendizagem, o assunto principal da formagao ja nao apresenta mais afinidade
com seu grupo racial. Muitos se sentem desconfortaveis pela auséncia de
protagonismo branco na disciplina de Inglés e, com isso, tentam refutar a ideia
de ter que aprender sobre culturas lidas pelo racismo como “menos
importantes”. Algumas vezes, inclusive, evitam sob a alegacao de que ensinar
Inglés por essa otica tornaria fraca a aprendizagem da disciplina.

E assim o racismo ¢ ratificado e perpetuado na negacao de lidar com as

perspectivas atuais no ensino de Inglés, espaco onde professores brancos sao os
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principais atores na hierarquizacao epistémica, no incomodo causado com a
percepcao de nao serem mais 0s “sujeitos principais” ou, inclusive, na
manutengao do tratamento das tematicas pelas vozes dos colonizadores. Os
poucos professores que se abrem para a reconstrucao ainda nao veem com
naturalidade, por exemplo, trazer a questao racial ou temas sobre as culturas
historicamente subalternizadas durante todo o ano. Diante disso, propdem-se a
tratar delas em projetos ou datas especificas, como no 25 de maio (Dia da Africa)
ou 20 de novembro (Dia Nacional da Consciéncia Negra), muitas vezes de forma
alegdrica, superficial ou tokenizada.

Por ultimo, trazemos uma analise sobre como as narrativas de vida de
professores brancos de Inglés sao utilizadas por eles como exemplos de
mobilidade social e sucesso em escolas publicas de territdrios periféricos. Em
seus discursos, € possivel ver como € naturalizada e divulgada a ideia de que a
aquisicio da Lingua Inglesa permitiu que fossem inseridos no mundo
globalizado. Ou, ainda, de como tiveram acesso a melhores oportunidades,
porque dominam o idioma da modernidade e que, finalmente, conseguiram
chegar aos tao desejados paises hegemonicos e vivenciar o “mundo onde tudo
funciona”. A questao é que usar vivéncias de pessoas brancas, que nao tém suas
experiéncias negadas ou travadas pelo racismo em sua trajetdria no territorio
nacional, e apresentam menos chances de vivenciar o racismo em territdrio
estrangeiro, camufla a realidade que um aluno negro periférico possa enfrentar
caso deseje trilhar 0 mesmo caminho.

Como exemplo, temos a rede municipal de educagao do Rio de Janeiro,
que € composta por 340.788 alunos negros e indigenas num total de 645.638
alunos, o que equivale a quase 53% do publico discente (Gerer, 2021, on-line). A
partir destes nimeros, podemos dizer que o racismo € um fator determinante na
vida destes estudantes, principalmente pelo fato de que a maioria destas escolas

estd localizada em 4reas periféricas e que, por sua formagao socio-histdrica, sao
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territorios de populacdao negra. De fato, o racismo estd presente na vida de
qualquer brasileiro, branco ou nao-branco, visto que ele estrutura a formagao de
nossa sociedade. Logo, negar a influéncia do racismo e universalizar a
experiéncia de sujeitos brancos como possivel de ser vivida por pessoas negras é
ser leviano e racista. E dar continuidade a cegueira racial com o discurso de
“somos todos iguais”. E, mais uma vez, colaborar com a constituicao e
disseminagao de uma gnose ocidental e nao falar sobre a realidade posta diante
do racismo presente. E romantizar uma realidade que é extremamente cruel com
a populacdo negra e que frustra, mata subjetiva e objetivamente estes sujeitos
quando se deparam com um mundo totalmente distinto daquele que lhes foi
ensinado.

Falar sobre o racismo e suas raizes é necessario e urgente para que o aluno
negro possa, sim, aprender Inglés, mas ciente da hostilidade que se apresenta no
mundo globalizado, consciente das barreiras que enfrentara sendo lido como um
sujeito negro, dos caminhos que devera tomar a partir das possibilidades que se
apresentam, criar estratégias para seu avango e que, bem no raso, ndao somos
todos iguais. Importante também ¢, em maior medida, o conhecimento sobre
racismo para o aluno branco, a fim de situd-lo no mundo onde o racismo o
beneficia e destitui a humanidade dos nao-brancos. Faz-se extremamente
necessario o conhecimento desta engrenagem racista para que o aluno branco
nao seja futuramente mais uma peca a compor esta estrutura e que, na via
contrdria da colonialidade, ndao colabore com a manutengao da desigualdade

arquitetada pelos seus antecessores via racismo.

CONCLUSAO
O movimento negro brasileiro causou deslocamentos irreversiveis, tal
qual este na direcdo de uma educacdo realmente comprometida com o

desenvolvimento intelectual saudavel da populagdo negra e a busca pela
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reparagao das injurias e injusticas causadas pela dissemina¢do de narrativas
racistas sobre nossas histérias e sobre a realidade dos feitos coloniais. E inegavel
o quanto ganhamos e ganharemos com a diversificagao étnico-racial curricular e,
principalmente, com a reformula¢do do pensamento social a respeito do negro,
do branco e de suas histdrias. Mas essa ndo é uma luta de negros, e sim de toda
a sociedade brasileira. O branco precisa se responsabilizar pela mudanga,
principalmente ele. Nao ha outro caminho.

Temos observado as mudangas provocadas no sistema por este
movimento com a ampliagio de abordagens antirracistas, afrocentradas,
decoloniais, anticoloniais e contracoloniais no ensino de Lingua Inglesa. Hoje
contamos com muitos professores e teoricos comprometidos com a produgao de
pesquisas de grande qualidade na area da Lingua Inglesa, Linguistica Aplicada,
Pedagogia e outras disciplinas em conexao com o campo das relagdes étnico-
raciais, o que tem contribuido para a disseminagao de versodes diferentes das
veiculadas pelo senso comum.

Ja dispomos de uma boa quantidade de materiais e formagoes pds-servigo
adequada as Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08, o que fornece aos professores de
Inglés brancos caminhos para tracar novas rotas tedricas, repensar a si e o seu
fazer pedagogico, apoiando-os rumo a concretude de uma branquitude critica
(Cardoso, 2011, p. 611).

Quanto a agao da branquitude no ensino de Inglés, vemos um caminho
sendo construido com o apoio da legislacio e da supervisao da sociedade
(docentes, alunos, pais e institui¢des de ensino) na aplicabilidade de praticas
antirracistas. O incomodo causado nas estruturas tradicionais pela abordagem
das relagOes étnico-raciais no curriculo e na formacao é benéfico, ja que estamos
lidando com a exibi¢ao dos privilégios atribuidos historicamente. Porém, para
além do incomodo, h4d a necessidade de agir contra a ideologia que

tradicionalmente formou — e forma — este pais ha mais de 500 anos. Nao ¢ um

L Estudos Ne 78, JUL-SET 12024, Salvador: pp. 518-534 » 540

Linguisticos e literarios



caminho facil, visto que estamos falando de uma sociedade que ainda é
estruturada pelo racismo. No entanto, ver as pautas negras e indigenas ganhando
espagos em muitos locais da sociedade ja demonstra que a transformacgao esta

ocorrendo.
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