Resumo: Nossa comunicacdo € essencial para que possamos interagir nas atividades que
efetuamos em sociedade, sendo a recorréncia a linguagem verbalizada uma forma bastante
produtiva para a execugdo da pratica comunicativa. Tendo em vista esses pressupostos e
utilizando como aporte tedrico a Teoria da Relevancia (SPERBER; WILSON, 2001), analisamos
treze produgdes textuais de lingua espanhola, na Universidade Estadual de Ponta Grossa, com o
objetivo de descrever como ocorrem os processos inferenciais dos alunos brasileiros na
aprendizagem do artigo neutro “lo”. Acreditamos que este breve estudo pode lancar alguma luz
sobre a descri¢ao da competéncia comunicativa de aprendizes brasileiros de lingua espanhola.
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Abstract: Our communication is essential for us to interact in activities that we perform in society,
whereas recurring to verbal language is a very effective way of communicating. The learning process of
Spanish language is one of them. Given these assumptions and using as theoretical Support the Theory of
Relevance (SPERBER; WILSON, 2001), we analyze thirteen textual productions of Spanish language, in
the State University of Ponta Grossa, Parand, Brazil, whit the objective of describing how the inferential
processes of Brazilian students occur in learning the neutral article “lo”. We believe that this brief study
can shed some light on the description of communicative competence of Spanish-speaking Brazilian
learners.

Keywords: Cognition; Inference; Relevance.

INTRODUCAO

A evolucao da linguagem humana proporcionou nao s6 a manutengao do
homem em sociedade, mas, e principalmente, determinou sua sobrevivéncia no
mundo até os dias de hoje, afinal, é por meio da linguagem verbal que as pessoas
interagem racionalmente umas com as outras intercambiando informagoes
diversas (MERCIER; SPERBER, 2017). Entre as principais atividades linguistico-
sociais que o homem experimenta como ser social, a que se evidencia
substancialmente € a que ele vivencia no ambiente escolar.

No processo de formacao escolar, as discussoes que tratam dos métodos e
técnicas sobre o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras se destacaram no
final do século 20 e continuam gerando calorosos debates nestas duas ultimas
décadas, o que prova que o assunto nao se esgota, pois ha uma preocupacao
constante em torno de como devem ser as acoes metodoldgicas em sala de aula.
Pensando nisso, estudiosos como Canale (1995), Pérez (1999), Abadia (2000),
entre outros, propuseram varias hipoteses, métodos e enfoques de como tornar
mais produtivo o processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.

Para ilustrar um pouco o tema, tomando o viés da pragmatica cognitiva
da Teoria da Relevancia (SPERBER; WILSON, 2001), neste estudo esbocamos um
breve panorama do processo inferencial de brasileiros aprendizes de Espanhol

como Lingua Estrangeira (E/LE). O objetivo do estudo é descrever, ainda que

L Estudos Ne 67, JUL-DEZ 12020, Salvador: pp. 105-131 » 106

Linguisticos e literarios



sucintamente, como ocorre o processo inferencial de aprendizagem do aluno
brasileiro sobre o artigo masculino singular “el” e do artigo neutro “lo” em textos
escritos de Lingua Espanhola. No caso da producao textual de alunos brasileiros
aprendizes de E/LE, a questdao que se levanta é: cognitivamente, que regra ou
quais regras inferenciais atuam no processo de aprendizagem do aluno?

A hipotese a ser testada, distintamente dos estudos contrastivos que se
orientam, na maioria das vezes, por aspectos morfossintaticos, € a de que o aluno
brasileiro usa o artigo neutro “lo” no lugar do artigo “el” porque cognitivamente
ao recorrer ao conhecimento enciclopédico da Lingua Materna (LM), por falsa
analogia (ou falsa selecdao), perfaz inferéncias cujas premissas sao
gramaticalmente? equivocadas na lingua espanhola. Este estudo, porém, nado se
presta a elaboracao de uma analise contrastiva na aprendizagem de espanhol por
estudantes brasileiros, no molde que fizeram (ou fazem) muitos pesquisadores
como Durao (2004), Andrade (2011), Carvalho (2013), Moysés (2014), Silva (2015),
Eckert (2017) e outros.

O corpus tem como objeto de analise treze textos produzidos por alunos
do 2° ano do Curso de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da

Universidade Estadual de Ponta Grossa, turno vespertino, no ano de 2018.

1 A TEORIA DA RELEVANCIA

Nas tltimas cinco décadas, no mundo todo, as quatro principais teorias
pragmaticas (Atos de Fala, de Austin (1962) e Searle (1969), Teoria das
Implicaturas Conversacionais, de Grice (1975), Teoria da Relevancia, de Sperber
e Wilson (1986/2001) e Teoria da Polidez, de Brown e Levinson (1987))

impulsionaram substancialmente os estudos da linguagem e possibilitaram

2 Neste ponto, por “gramatica” tomamos como referéncia o conceito de “gramatica
internalizada”, de Possenti (1996), conceito que se coaduna com as ideias de Sperber e Wilson
(1986/2001).
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varios insights sobre aspectos linguisticos obscuros a Psicologia Cognitiva. Neste
estudo nao faremos uso das duas primeiras nem a ultima, posto que o objeto de
estudo requisita os pressupostos da Teoria da Relevancia.

O modelo pragmatico proposto por Sperber e Wilson (1986/2001),
conhecido como Teoria da Relevancia (TR), tem a racionalidade humana como
construto operacional do comportamento comunicativo. Segundo os autores, na
comunicagao a racionalidade tende naturalmente a selecionar os estimulos que
sao potencialmente mais relevantes e a processa-los de maneira mais produtiva.
Nesse modelo, a cogni¢ao humana se orienta por uma busca natural de alto efeito
contextual (beneficio) com um minimo de esforgo (custo) de processamento das
informacgoes. Nessa perspectiva, a relevancia pode ser comparada a niveis de
produtividade, como uma relagio de custo-beneficio. Essa relacdo do
efeito/esfor¢o que orienta o conceito de relevancia prediz que quanto maior o
beneficio e menor o custo de processamento, maior € a relevancia de um ato
comunicativo.

Conforme Sperber e Wilson (1986/2001), a comunicagao entre pares &
possivel porque a cogni¢do humana tende a dirigir-se a relevancia otima,
conceito que Grice deixou vago em seus postulados conversacionais de 1975.
Para a TR, a relevancia é uma propriedade psicoldgica que faz com que uma
informacao valha a pena ser processada em termos de esforco e efeito cognitivo
de processamento, porque, dadas as especificidades contextuais, a interpretagao
modifica e reorganiza suposic¢Oes factuais (pensamentos) na mente das pessoas.

No modelo pragmatico relevantistas, o cdlculo inferencial humano
processa informagoes novas com informagoes conhecidas ja armazenadas na
Memoria Enciclopédica — conjunto de conhecimentos inerentes aos individuos

contendo as experiéncias, vivéncias e saberes adquiridos ao longo de sua vida -

3 Linha pragmatica que tem como suporte tedrico a Teoria da Relevancia, de Sperber e Wilson
(1986/2001).
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e deriva conclusdes validas. Por esse viés, o processamento dedutivo-
interpretativo humano, sendo ostensivo-inferencial, cessa quando o efeito de
interpretacdo informativa atinge a relevancia 6tima, isto é, quando o efeito de
interpretacao for grande.

Nessa perspectiva, o trabalho dedutivo de interpretagio humana é
comandado pelo “Principio Cognitivo de Relevancia”, principio segundo o qual
a atencdo do interagente* e seus recursos cognitivos de processamento estao
dirigidos para a maximizagao daquelas informagoes que lhe sao (mais) relevantes
em um dado contexto. A figura 1 ilustra esse procedimento inferencial de

interpretacao humana.

Otimizacao da Relevancia Informativa

Relevancia 6tima

Efeito pequeno Efeito médio Efeito grande
Figura 1 — criagao do autor

Assim sendo, com base nos pressupostos tedricos da TR, a ideia que
subsidia este estudo é a de que, na produgao escrita, as informagdes mais
relevantes ao aluno brasileiro aprendiz de E/LE sdao aquelas que exigem menor
esforco de processamento e causam maior efeito de aprendizagem. Essa premissa
conduz a uma segunda ideia: a de que na produgao textual a intengao do aluno

¢ otimamente relevante se, e apenas se, o significado apreendido ¢é

# Para fins didéticos, neste artigo adotamos o termo “interactuante” para referirmos ao produtor
de uma elocucdo (sentenga, enunciado ou fala). No mesmo sentido, adotamos o termo
“interagente” para a pessoa que interage (reage) com o interactuante. Quando nos referimos a
ambos simultaneamente, adotamos o termo “interagentes”.
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suficientemente relevante para valer a pena ser processado, porque € o mais
compativel com as expectativas e preferéncias do aluno/interactuante.

De acordo com a TR, a manifestagao social de um enunciado, seja ele oral
ou escrito, é uma espécie de nticleo comum do significado que é partilhado por
todas as elocugdes que se baseiam nessa conexao. No entanto, as elocugdes orais
ou escritas nao servem somente para externar pensamentos humanos, mas
revelam, entre outras coisas, atitudes sobre estados mentais (anseios, desejos,
frustragOes, alegrias, ambicoes, etc.) dos individuos e sua relagdo com o
pensamento expresso em tais elocugoes. A pressuposi¢ao que se encontra por tras
dessa ideia é que os interagentes estabelecem certos padroes de veracidade e de
valor informativo as elocu¢des de modo que s6 comunicam informagoes que se
coadunam a esses padroes.

Para a Pragmatica, na comunicagao humana o contexto desempenha um
fator crucial, uma vez que ele afeta diretamente tanto a produgao quanto a
interpretacdo de enunciados, fazendo com que cada elocugao tenha diferentes
significados em cada situagdo comunicativa. A TR concebe o contexto como um
construto mental formado por um subconjunto de pensamentos que os
interagentes tém do mundo, suposi¢oes estas que afetam a interpretagao das
elocugoes porque acrescentam algum conhecimento ao conjunto de contextos

potenciais dos individuos. Santos (2013) descreve o contexto como sendo,

[...] o ambiente abstrato, dindmico, vivo, comum, mas nao idéntico, a dois ou
mais participantes de um intercambio conversacional, que de acordo com as
contingéncias circunstanciais, orienta, restringe ou amplia a tomada de
decisdes dos interlocutores, enriquecendo ou saturando a linguagem
humana com informagdes linguisticas e nado linguisticas relevantes a
producdo e a interpretacio de significados comunicados e inferidos
conversacionalmente. (SANTOS, 2013, p. 707-708).
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Para Sperber e Wilson (1986/2001), o contexto nao esta restrito somente ao
ambiente fisico do mundo real ou ao co-texto’ (BAR-HILLEL, 1982), mas deve
alinhar-se as expectativas que se tornam acessiveis no processamento das
informacoes, tais como hipdteses cientificas, crengas e valores culturais, e saberes
dos interagentes. Ou seja, para a TR o contexto é um construto psicologico de
suposigoes que o individuo tem do mundo. Nesse sentido, o contexto é sempre
um construto mental no qual as representacdes do mundo sao aceitas como
verdadeiras, ou como provavelmente verdadeiras, e ao qual os individuos
recorrem no instante do processamento de uma nova informacao.

Existe, por certo, na comunicagao verbalizada uma codificacdo e uma
decodificagdo linguistica, mas o significado que o interactuante pretende
intencionalmente comunicar fica aquém do cddigo linguistico — este é apenas
uma parcela da evidéncia sobre as intencées do interactuante e auxilia o
interagente a inferir o que o interactuante tenciona informar. A concepgao base
que norteia a TR é a de que em um conjunto de suposi¢des (pensamentos), aquilo
que é comunicado por uma elocucdo (declarativa, por exemplo) é o significado
explicitamente expresso por uma suposi¢ao. As outras, se houver, sao
comunicadas implicitamente, ou implicadas. Em um enunciado, o que diferencia
o seu contetido explicito da implicatura é: enquanto o contetido explicito pode
ser decodificado linguisticamente a implicatura s6 pode ser inferida
ostensivamente.

Logo, como somos seres cognitivamente idiossincraticos, de acordo com
nossas experiéncias e estados psicoldgicos que estao ligados as nossas
representacgoes, temos e fazemos representagoes diferentes do mesmo mundo. De

acordo com Sperber e Wilson, nossas representacdes podem ser parecidas

5 Segundo Bar-Hillel o co-texto é o conjunto de unidades verbais que fixam o significado das
outras formas linguisticas, isto é, o conjunto de objetos contextuais necessarios para o
processamento e interpretagao do significado.
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quando se referem a coisas fisicas e ao ambiente, mas nunca iguais em relagao a

nossa capacidade cognitiva. Sperber e Wilson (1986/2001) explicam que,

Todos os seres humanos estdo, na verdade, constrangidos pelas capacidades
cognitivas que sdo especificamente da sua espécie no que se refere ao
desenvolvimento de suas representagdes de mundo, e € também verdade
que todos 0os membros do mesmo grupo cultural partilham entre si de um
numero de experiéncias, de ensinamentos e de pontos de vista. No entanto,
para além dessa estrutura comum, cada um dos individuos tende a ser
altamente idiossincratico. As diferengas que existem na historia da vida de
cada um levam necessariamente a diferencgas que existem nas informagoes
memorizadas. Para além disso, tem sido demonstrado repetidamente que
duas pessoas a testemunharem o mesmo acontecimento — até mesmo um
acontecimento saliente e altamente memoravel como é o de um acidente de
viagdo — podem construir representacdes radicalmente diferentes desse
acontecimento que se opdem entre si, ndo s6 no que se refere as
interpretagdes feitas desse acontecimento, mas também no que se refere as
memorias que tém dos factos fisicos basicos (SPREBER; WILSON, 1986/2001,
p- 46).

Portanto, a partir do pressuposto de que temos conhecimentos e
representacoes diferentes, capacidades cognitivas diferentes, memorias
diferentes, podemos afirmar que fazemos inferéncias diferentes sobre os mesmos
atos e eventos do mundo. Em efeito, mesmo que vivam na mesma casa e
fat tos d do. Em efeit
participem das mesmas atividades sociointeracionais, a capacidade cognitiva das
pessoas € sempre uma atividade individual. Sperber e Wilson (1986/2001)

complementam dizendo que:

Nao construimos todos a mesma representagao; por um lado, devido as
diferengas dos nossos ambientes fisicos mais reduzidos e, por outro, devido
as nossas capacidades cognitivas. As capacidades perceptuais variam em
eficdcia de um individuo para outro. As capacidades inferenciais também
variam, e nao apenas na sua eficacia. As pessoas falam em linguas diferentes,
acabaram por dominar conceitos diferentes; como resultado, podem
construir representacoes diferentes e chegar a inferéncias diferentes. Tém
também memdrias diferentes. Por isso, nem que todos partilhassem o
mesmo estreito ambiente fisico, aquilo a que propomos chamar os seus
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ambientes cognitivos seria mesmo assim diferente (SPERBER; WILSON, 2001.
p-79).

Podemos afirmar também que nos, seres humanos, apenas “partilhamos”
informagoes do ambiente fisico, mas nunca do ambiente cognitivo. Portanto, é
erronea a ideia de que “compartilhamos conhecimentos” e/ou “experiéncias” do
mundo. Nossas representagoes de mundo serao sempre sO nossas, de mais
ninguém.

No caso da comunicacao humana, como a intenc¢ao do interactuante é
causar uma modificagdo no ambiente cognitivo do interagente, para que isso
acontega, ele (interactuante) devera utilizar-se de procedimentos ostensivos¢ que
acredite serem relevantes para o interagente. Este, por sua vez, ird avaliar
cognitivamente se o que ouve lhe é relevante e ird processar a informagao nova
por um principio de custo beneficio cognitivo: atingir um maior efeito cognitivo
com um menor esfor¢o no processamento.

A ostensao do interactuante tem por objetivo guiar a atengao do
interagente para que este saiba que o que o interactuante estd querendo informar
lhe é realmente relevante. A ostensao consiste, basicamente, em dar pistas ao
interagente sobre as inteng¢des do interactuante, isto ¢, € uma forma de o
interactuante demonstrar sua inten¢ao comunicativa, de deixar explicito que tem
algo relevante a dizer. A ostensao é, portanto, uma manifestacao intencional. No
entanto, cabe ao interagente aceitar esse estimulo ostensivo, podendo considera-
lo verdadeiro ou nao. Pode-se afirmar entao que, de acordo com a TR, a
comunicacao verbal baseia-se num modelo ostensivo-inferencial, em que a parte
ostensiva é especifica do interactuante e a inferencial, € do interagente.

O interactuante dard pistas de sua intencdo informativa, enquanto o

interagente fard inferéncias para compreender/interpretar o conteuado da

% A ostensdo §, segundo Sperber e Wilson (1986/2001, p. 93) “um comportamento que torna
manifesta uma intenc¢ao de tornar alguma coisa manifesta” a alguém.
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elocucgdo emitida pelo interactuante, se essa lhe for relevante. A ostensao ¢ uma
garantia tacita de relevancia, pois ela guia o interagente as nossas intengoes, de
forma que ele acredite que o que vamos comunicar lhe serd relevante. Para
Sperber e Wilson (1986/2001), um comportamento ostensivo fornece evidéncias
do pensamento de quem esta envolvido no ato comunicativo. Nessa perspectiva,
até o siléncio na comunicagao pode vir a ser um ato ostensivo.

Temos assim, em nossa memoria enciclopédica, um grande armazém e
esquemas de suposi¢des (formas logicas) os quais no processo dedutivo-
inferencial vao se combinar com novos inputs. As entradas de dados e as
suposigOes conceituais sao processadas a partir de regras de dedugao. Uma regra
de dedugao “é uma computagao que se aplica as suposi¢des em virtude de sua
forma légica, tanto a uma relacao sintatica de computacao quanto a uma relagao
semantica” (SANTOS, 2009, p. 91). Uma das regras dedutivas mais relevantes
para o processamento inferencial é a regra modus ponens “Se P entao Q”, a qual

representamos na sequeéncia.

Entrada de dados (Input): (a) P
(b) (Se P entao Q)
Resultado (Output): Q

P e Q sdo premissas que contém as varidveis do processamento inferencial,
onde P é a premissa que contém a informacdo nova a ser restringida as
informagOes armazenadas na Memoria Enciclopédica e Q € a variavel conclusiva
resultante dessa operacdao. Nao se podem prever com antecedéncia quais e
quantas serao as regras que o individuo utiliza no processamento cognitivo, mas
como se vera adiante, é possivel demonstrarmos descritivamente quais foram as
possiveis inferéncias utilizadas pelos alunos brasileiros aprendizes de E/LE na

produgao (ou na interpretacao) da escritura dos textos.
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De modo geral, as regras inferenciais estdo intimamente ligadas a
veracidade das premissas que incorporam a regra, tendo-se esta condigao em
relagdo a um estado de coisas no mundo. A meta cognitiva de relevancia ¢ uma
aptidao individual, isto é, cada individuo seleciona cognitivamente as entradas
de informacdes em nivel de relevancia dos enunciados. No entanto, essa meta s
sera conseguida se o individuo atingir um efeito contextual suficientemente
capaz de provocar uma mudanga em seu ambiente cognitivo. Entretanto, para
que esse movimento mental seja completo, é necessdria a juncao de uma

informacao antiga a nova.

2 DA METODOLOGIA E COLETA DE DADOS

Usando os pressupostos pragmaticos da Teoria da Relevancia (SPERBER;
WILSON, 2001) a metodologia de trabalho é de analise qualitativa sobre os
procedimentos inferenciais de produgao textual de alunos brasileiros aprendizes
de E/LE, do turno vespertino, da Universidade Estadual de Ponta Grossa, no ano
de 2018. O grupo era formado por 18 alunos, sendo que a coleta de dados incidiu
sobre 13 textos apenas, porque no dia da avaliagao este era o nimero de alunos
presentes. Por questodes éticas, a identificagao dos alunos foi preservada, uma vez
que neste estudo interessa somente as produgoes textuais’. O grupo era bastante
heterogéneo, sendo que muitos alunos ja demonstravam o dominio
sociodiscursivo na produgao de textos orais e escritos em E/LE, com estruturas

bem formadas, vocabulario nivelado com a série, formacao de estruturas

7 Por tratar-se de uma pesquisa que envolve as produgoOes textuais, sendo essas producdes
colhidas com autorizagdo dos alunos, seguimos a orientacdo do Professor Ulisses Coelho,
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UEPG, conforme conversa na data de 10 de
outubro de 2018. Segundo o coordenador a resolucao interna da UEPG, n°510, de 07 de abril de
2016, destaca em seu paragrafo tnico, inciso VII que “néo serao registradas e nem avaliadas pelo
sistema CEP/CONEP pesquisa que objetive o aprofundamento tedrico de situagdoes que emergem
espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que nao revelem dados que
possam identificar o sujeito.”
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sentenciais coerentes com o estagio em curso (conforme se pode verificar nos
textos 1 e 2), enquanto outros ainda transitavam entre a influéncia de estruturas
da LM e o dominio de padrdes linguisticos de LE exigido para o nivel da série
em curso (vide textos 3 e 4).

A atividade proposta consistia em discorrer oralmente sobre a figura
trazida pelo professor, na qual se configurava a cena de uma casa em total
desordem. Como a figura estava em preto e branco, os alunos deveriam imaginar
as cores dos objetos da figura. Na cena da figura podia ver-se cigarros, papéis
escritos e dinheiro espalhados pelo chdao do lado de fora da casa. Um pé de sapato
estava ao lado dos papéis. A janela entreaberta apresentava o vidro quebrado.
Pela porta entreaberta podia ver-se o interior da casa, onde aparecia uma cadeira
caida. Na soleira da porta havia uma mancha escura, da qual os alunos sugeriram
ser sangue. Na arvore ao lado da janela um pano sujo e pingando o mesmo

material da soleira da porta. Na sequéncia apresentamos a figura descrita.

Fonte: Miquel e Sans, s/p, 1992.
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Como era uma aula de produgao oral (conversagao) em lingua espanhola
com a finalidade de producao escrita, a ideia era estimular as discussoes orais
para que cada aluno, ao expressar-se oralmente, pudesse dar sugestao sobre o
que podia ter ocorrido ali. Por tratar-se de uma aula geminada, o tempo
demarcado para as discussoes foi de 20 minutos. Os objetivos da aula eram dois:
a) por meio das discussoes em grupo, estimular a producao oral individual e b)
avaliar a competéncia comunicativa (CANALE, 1995), linguistica e
sociodiscursiva, na producao de textos. Ao final os alunos deveriam produzir um
texto no qual expressassem suas percepgdes e representacdes sobre a cena da
figura, a partir do que foi discutido oralmente.

Por falta de espaco, neste estudo analisamos 4 produgdes textuais, uma
vez que a maioria dos textos apresentava-se linguisticamente coerente e
consistente com os padrdes normativos da linguagem escrita para a série em

curso, conforme se pode observar nos textos 1 e 2.

Texto 1

Era aproximadamente 22:00 horas de una noche de viernes, cuando yo y mis amigos
(orden invertido) estdbamos patrullando en nuestro barrio, cuando oimos gritos.
Entonces yo y mis compafieros corrieron (concordancia) para ver lo que estaba pasando
en la casa al lado, porque (pregunta indirecta) todo ese bullicio venido de alli. Llegando
alli nos encontramos con las siguientes escenas: vidrio de la ventana rota, puerta abierta,
utencilios (grafia) femeninos en el suelo de fuera de la casa y para nuestra sorpresa habia
una cuerda que parecia una horca y una almohada con sangre al lado de fuera de la casa
colgado en la casa una rama de arbol vieja (acentuacion).

Texto 2

Este caso es un homicidio. En la entrada de la puerta es posible ver un charco de sangre,
el cuerpo de la victima esta recostado en la pared del lado de dentro de la casa, lo que
explica la sangre esparcida por el suelo. La victima es un hombre, muerto por su esposa
que descubrio, a través de las cartas de la amante esparcidas por el suelo, la traicion del
marido. Se percibio (tiempo verbal) que hubo una pelea antes de ocurrir el asesinato, la
silla de dentro de la casa esta tirada en el suelo, varios elementos personales esparcidos
en el exterior de la casa, el vidrio de la ventana roto después de ser arrojado un calzado
hacia fuera. Debajo de la ventana, es posible percibir un agujero hecho con el tiro que

117 4 Ne67,JUL-DEZ12020, Salvador: pp. 105-131 L Estudos

Linguisticos e literérios



maté al hombre, alcanzando un poco debajo del abdomen, atravesando su barriga y
perforando la pared. Al lado de la casa, hay un pequefio arbol con un pafio lleno de
sangre colgada (concordancia) en una de las ramas, creo que la mujer, después de hacer
el disparo contra su marido, se da cuenta de que fue demasiado lejos y entonces tomo el
pafio en el intento de interrumpir el sangrado, pero percibiendo que no tenia mas que
hacer, ella se desespera y huye, dejando atras el pafo colgado en el arbol.

Destacamos, contudo, que os textos 1 e 2 sao tomados como amostras das
13 produgdes por apresentarem problemas pontuais que serdo diluidos pelos
alunos ao longo do curso, pois sao problemas estruturais de interlingua nao
fossilizaveis, isto é, faceis de serem cognitivamente resolvidos. No entanto, 2
textos apresentam problemas estruturais bastante salientes, isto é, apresentam
problemas mais relevantes de aprendizagem de E/LE por estudantes brasileiros,

conforme podemos verificar nos textos 3 e 4.

Texto 3

Yo creo que una pareja tebe una discusion, la mujer muy brava entré en la casa del novio
y arrojo todas las cosas en el suelo. El marido intenté explicarse diciendo que nada
sucedio y que estaba hablando la verdad. Pero ella no quiso oir y salié corriendo
llorando. Y hablo que el marido no tenia como negar que estaba con otra mujer pues vio
ropas y vio zapatos en su cuarto, y hablo le: jExplica los entonces! Como elle no sabia
explicarse. Ella s¢ fue. Creo que no puede ser un robo porque el ladrén llevaria todo el
dinero.

Texto 4

El misterio de la casa abandonada

En la imagen mostrada, me doy cuenta de que es la casa abandonada, donde se produjo
una terrible tragedia. Con varios objetos jugados por lo suelo, vidrio de la ventana
quebrado, sangre esparcida por todas las partes, la intuicion que () tuvo una gran pelea
entra la mujer y un hombre, tal vez por exceso de celos, quien sabe causando asi la
muerte de una de las partes que estaba involucrado, pues la cantidad de sangre
esparcida es mucho y es casi inevitable que () haya sobrevivido. Pero no podemos
descartar la oportunidad de que la persona () esté viva, porque lo cuerpo no estaba en
lo lugar, entonces no puedo considerar como asesinato sin que lo cuerpo aparezca.
También percibi en la imagen que fue una pelea muy rapida, porque la puerta y la
ventana de la casa estan abiertas y con muchos objetos tirados fuera de la residencia, asi
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percibiendo que si hubo un asesinato la persona (J) salié a la prisa del lugar para
esconder lo cuerpo.

3 DA ANALISE PRAGMATICA

Embora os textos 3 e 4 apresentem muitos problemas, quer de
morfossintaxe, quer de coeréncia, quer de vocabuldrio, quer de regéncia ou de
concordancia, além de outros, nosso interesse neste estudo recai sobre dois
problemas recorrentes a estudantes brasileiros aprendizes de E/LE. O primeiro
caso — o uso do pronome sujeito “elle” (vide texto 3) — é bastante recorrente ao
aluno brasileiro aprendiz de E/LE, porém nao tanto quanto o segundo — o uso do
artigo neutro “lo” em diversas situagoes (vide texto 4). Pelo viés da pragmatica
cognitiva da Teoria da Relevancia (SPERBER; WILSON, 2001) nos préximos
paragrafos descreveremos sucintamente como ocorre o movimento inferencial
do processamento das informagdes pelos alunos na produgao dos textos.

Seguindo os pressupostos da TR, para a produgao textual escrita, durante
a prelecao da aula os alunos deveriam observar na figura: a) o que é (mais)
relevante nessa cena? — Note-se que neste caso a ostensao € essencialmente visual.
Essa indagacdao conduz a uma segunda: b) quais sdo os inputs visuais (mais)
ostensivos? Pelos aportes teoricos da TR, para dar conta da produgao textual os
alunos deveriam criar mentalmente um ambiente cognitivo no qual pudessem
representar a ocorréncia da cena. Esse ambiente cognitivo, no ponto de vista da
Pragmatica Cognitiva, ¢ um contexto. Pelas discussoes entre pares e as ostensoes
do professor os alunos detinham material cognitivo suficiente para criar tal
ambiente cognitivo que pudesse subsidiar a producao textual. Vale destacar que,
embora os textos 3 e 4 apresentem problemas linguistico-discursivos mais gerais,
por questoes de espago nos deteremos apenas nos problemas elencados no

objetivo tragado para este artigo.
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No texto 3, na oracao “Como elle no sabia explicarse. Ella sé fue” o aluno
faz uso do pronome sujeito “elle” no lugar do pronome “él”. Vale destacar
também que embora o aluno tenha separado a oragdo em duas sentencas,
mentalmente trata-se de uma tnica oragao, uma vez que cognitivamente ambas
as sentengas estdo numa relacio de contiguidade e complementaridade
significativa.

Sao intimeros os estudos de andlise contrastiva que versam sobre este
assunto — um dos mais conhecidos é o de Durao (2004). Lozado (2007), por
exemplo, enumera diversos casos em que os aprendizes brasileiros de E/LE
fazem uso do processo de transferéncia da LM sobre a LE. Casos como Cuando él
queria ver el mundo, elle salia volando (LOZADO, 2007, p. 131) sao recorrentes entre os
brasileiros aprendizes de espanhol. Frigo (2006, p. 67), por sua vez, ressalta que
esse caso € um fenomeno de transferéncia por hipercorregao, no qual o aprendiz
brasileiro, por semelhanga lexical, adapta a LM para a LE. Para Durao (2004), este
€ um processo de transferéncia lexical negativa. Segundo os autores, o processo
de transferéncia negativa do pronome sujeito “él” ndo ocorre s6 sobre o construto
“elle”, mas também, e principalmente, sobre o demonstrativo neutro “ello”. Por
razoes puramente técnicas, como destacado anteriormente, este estudo nao
versara sobre a forma “ello”. Vale destacar, no entanto, que embora fagam um
excelente trabalho analitico contrastivo, nem Durdo, nem Lozado nem Frigo
explicam o processo inferencial de producao desse fendmeno linguistico.

Seguindo com nossos pressupostos cognitivistas, passamos a descrever na
sequéncia o processamento inferencial sobre o fenomeno. Para dar conta da
empreitada, partimos do principio de que o conhecimento enciclopédico —
conhecimento relativo a Memoria Enciclopédica (vide explicagao nas paginas

anteriores) — do aluno brasileiro aprendiz de E/LE detém alto grau de
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interferéncia da sua Lingua Materna (LM), o Portugués Brasileiro (PB)s. Em
efeito, na busca pela relagao “maior efeito com menor esfor¢o cognitivo” o aluno
brasileiro recorre ao acervo mental da LM para produzir textos orais ou escritos
na LE.

No percurso da aprendizagem dos pronomes sujeito da LE o aluno
brasileiro de E/LE produtor do texto 3 processou, de acordo com a TR,
informacgoes que lhe foram relevantes, ou mais relevantes. Essas informagoes
foram as que ficaram mais salientes na sua Memoria Enciclopédica porque foram
as que lhe proporcionaram maior efeito com um baixo custo de processamento.
A pressuposi¢ao subjacente ao fendmeno € que, neste caso, o pronome “ella” é
cognitivamente mais relevante que “él” ao aluno porque contém alto grau de
novidade. Isto ¢, na aprendizagem foi o fato que mais lhe chamou a atengao
porque a palavra contém duplo “1” (II). Ao revés, “él”, embora devesse ter baixo
custo de processamento cognitivo, foi-lhe menos relevante que “ella”.

Deste modo, recorrendo a regra de dedugao pragmatica modus pones (Se P
entao Q) proposta pela TR, o processo inferencial de producao escrita do aluno

no texto 3 se processou como segue:

SE o pronome “ela” da LP equivale a “ella” na LE (premissa P), ENTAO o
pronome “ele” da LP corresponde a “elle”.

Conclusao Q: “ele” da LP corresponde a “elle” em LE.

Note-se que, segundo a TR, este € um tipo de raciocinio logico sobre a
inferéncia nao demonstrativa, em que a conclusao sobre as premissas de entrada

nao pode ser cognitivamente comprovada, apenas confirmada. De acordo com

8 De acordo com Silva (2015), a interferéncia é adogao de formas ou estruturas da lingua materna
(LM) ou de outras linguas segundas (L2) ou estrangeiras (LE) que o estudante conhece. Segundo
a autora, “a interferéncia é um processo que acontece quando ha convergéncia de duas ou mais
linguas cujas regras nao se correspondem” (p. 14).
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Frigo (2006) este fenomeno retrata um caso de transferéncia lexical por
semelhanca — o fendmeno corresponde a um processo de transferéncia lexical
negativa por hipercorrecao. Vale destacar que, cognitivamente, este processo
inferencial engloba dois niveis cognitivos de falseamento: falsa selecao e falsa
analogia (conceitos descritos em Durdo, 2004, e Eckert, 2014). Aqui é interessante
distinguir ambos os conceitos.

Discordamos dos autores que adotam os conceitos como sindonimos, posto
que a falsa analogia é uma atividade inferencial inerente a cogni¢ao humana, isto
¢, ¢ uma acao mental natural atrelada aos desejos e inteng¢oes dos individuos.
Como inferéncia, a falsa analogia é um processo mental de interpretagao e
representacao das coisas do mundo. Por sua vez, a falsa sele¢do é um fenémeno
cognitivo derivado do primeiro e se caracteriza por trabalhar com o
conhecimento enciclopédico, isto ¢, a falsa selecdo é o fendmeno cognitivo
atrelado a manipulagao daquilo foi aprendido e apreendido do mundo pelo
individuo. A falsa sele¢io municiona a falsa analogia com material cognitivo da
Memoria Enciclopédica para as inferéncias. Em efeito, se a falsa selegao seleciona
“produtos” falsos, a operagao feita pela cognicao sera igualmente falseada, o que
resulta em falsa conclusao. Resumidamente a falsa analogia é um processo a priori
e a falsa selecao um processo a posteriori.

Especulando um pouco mais nds diriamos até que a falsa analogia nao ¢
“falsa”, posto que a “analogia” é um processo naturalmente dindmico de
processamento mental. Entdo, a “analogia” é parte do sistema inferencial
humano que independe da verdade das premissas. Aceitar isso requer a
presungao de um filtro cognitivo de validagdo da verdade das premissas
processadas. Esse filtro €, cognitivamente, feito pela “falsa selegao”, que opera e
valida somente inputs verdadeiros.

Na sequéncia, passamos a discorrer sobre o texto 4. O uso do pronome

neutro “lo” no lugar do artigo definido masculino singular “el” por estudantes
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brasileiros aprendizes de espanhol é um fenémeno linguistico recorrente nas
séries iniciais dos cursos de E/LE. Espera-se, no entanto, que no segundo ano o
aluno brasileiro ja tenha uma competéncia sociopragmatica capaz de conseguir
desvencilhar-se das amarras do processo de interlingua na transferéncia da LM
sobre a LE. Contudo, nao € isso que se verifica no texto 4. Neste texto inferimos
que o aluno detém o conhecimento linguistico sobre o uso do artigo definido
masculino singular em LE, uma vez que, pelas evidéncias do titulo, usa
corretamente o artigo definido “el”.

Na linha contrastivista sao muitos os estudos que abordam os erros
cometidos por brasileiros aprendizes de espanhol. Eckert (2014) ao fazer uma
varredura na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes da CAPES localizou em
torno de duas dezenas de teses e/ou dissertagdes sobre a Interlingua de
brasileiros aprendizes de ELE, todas amparadas nos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Linguistica Contrastiva (Analise Contrastiva, Andlise de Erros
e Interlingua). Autores como Durao (2004), Frigo (2006), Lozado (2007), Andrade
(2011), Fernandes (2011), Carvalho (2013), Eckert (2014), Moysés (2014) e Silva
(2015), entre outros, em seus estudos, fazem uma recompilagao dos principais
erros do aluno brasileiro aprendiz de espanhol. Sao abundantes os exemplos que
esses estudiosos elencam, sendo os casos dos mais variados.

Um exemplo bastante conhecido dos professores de espanhol é tratado
por Durao (2004): Lo hombre era flaco. Eckert (2014, p. 109) afirma que nesse
exemplo, “o erro se da por falsa analogia, uma vez que o aluno faz a relacdo entre
os artigos femininos ‘la — las” e consequentemente ‘lo — los’, e os compara ao
portugués ‘a — as’, ‘o — 0os””. Durao (2005) relata que o problema nao estd na
utilizagao do neutro em si, mas no fato do aluno inferir, a partir da LM, que o
singular de “los” é “lo” e ndo “el”. Vale notar que Durdo reconhece a inferéncia

como sendo o processo responsavel pela deducdo do aluno. No entanto, nem
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Eckert nem Durdao dao maiores explica¢des sobre o tipo de relacdo e o tipo de
inferéncia que o aluno realiza no processo.

Gramaticalmente?, de acordo com Torrego (2000), o artigo neutro “lo”
nunca vai diante de um substantivo, uma vez que nao existem substantivos
neutros em espanhol, nem designa género ou numero. Por conseguinte, se usa
“lo” diante de adjetivos, advérbios, participios, de preposi¢cdes, pronomes
possessivos e relativos. Nestes contextos, “lo” cumpre diferentes fungdes, como
a de substantivar e intensificar o valor dos adjetivos, dos advérbios e participios,
além de fazer referéncia a situagdoes passadas ou coisas conhecidas pelo
interagente.

Em linhas gerais, as gramaticas tradicionais espanholas classificam o uso
de “lo” em trés categorias — referencial, enfatico e demais casos — sendo que estas
categorias se subdividivem em outras subcategorias.

1) “Lo” referencial: O “lo” referencial, como o nome diz, faz referéncia a elementos

abstratos ou inanimados e se usa diante de adjetivo, participio, advérbio, e em estruturas
como “lo + que” ou “lo + de”. Exemplos:

1) Lo +adjetivo: Mira, lo guapa que esta Maria.

2) Lo + participio: Lo prohibido le encanta.

3) Lo +advérbio: Lo (mas) triste es saber que te perdi.

4) Lo + que: Lo que quiero decir es que é]l me da calofrios.
Lo + de: Quedamos en lo de Juan

2. Lo enfatico: O “lo” enfatico intensifica o valor dos adjetivos, dos advérbios e dos
participios. Sempre vai antes do relativo que: Exemplos:

1) Lo + adjetivo + que: Tt no sabes lo inteligente que es esta mujer
2) Lo + adverbio + que: T no sabes lo lejos que vivo.
3) Lo + participio + que: 'Mira lo rota que esta la bici!

3. Outros usos:

a) Para fazer referencia a situagdes passadas ou coisas conhecidas pelos interagentes.
Exemplo: Juan llegé retrasado en lo de Carmen.

b) Com pronomes possessivos: Exemplo: Lo tuyo es mejor que lo mio.

4

? Diferentemente da nota 2, mas na mesma linha de Possenti (1996), o conceito de “gramatica’
neste topico tem a acepgao linguistica tradicional de normativa ou padrao.
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Sobre o erro do aluno no texto 4, Durdo e Schardosim (2011) explicam que
do ponto de vista linguistico, o erro pode ser de falsa selecao; do ponto de vista
gramatical, o erro pode ser ortografico e morfoldgico; do ponto de vista
etioldgico, além de ser intralinguistico, o erro pode ser também transitério ou
permanente (fossilizado ou fossilizavel). Ja4 do ponto de vista pedagdgico, o erro
pode ser de compreensao, produgao, coletivo, oral e escrito.

De acordo com Carvalho,

[...] a palavra erro remete-nos para vocabulos como incorre¢do, desvio,
inadequagao, transgressao ou afastamento em relagdo as normas ou regras
estabelecidas. O erro ocorre quando o aluno nao encontra nos seus
conhecimentos da LE a resposta que necessita para estabelecer a
comunicagado, recorrendo a elementos que cré poderem colmatar essa falha
ou incapacidade (2013, p. 21-22).

Mais:

[...] o erro pode ser encarado de duas formas completamente opostas: por
um lado, significa a prova do fracasso dos alunos na aprendizagem e da
incapacidade do professor em leva-los a aprender, devendo ser a todo o
custo evitado; por outro lado, simboliza uma etapa essencial ja que, ao
cometé-lo, o aluno estd a aprender e a progredir, sendo um mecanismo
necessario, natural e tolerado no processo de aquisicio da LE e uma
importante fonte de informacgao acerca do estddio de aprendizagem em que
o estudante se encontra (CARVALHO, 2013. p. 22).

Silva (2015), ao abordar os tipos de erros cometidos por aprendizes
lusofalantes se alinha a Durao (2007) e defende a segunda linha de Carvalho. Para
a pesquisadora o estdgio de aprendizagem em que se encontram os alunos

produtores dos textos 3 e 4 corresponde a “Interlingua”. De acordo com Silva,

A interlingua constitui uma etapa obrigatéria na aprendizagem e define-se
como um sistema linguistico interiorizado que evolui e que se vai tornando
cada vez mais complexo, e sobre o qual o aluno possui intui¢des. Este sistema
¢ diferente do da lingua materna e do da lingua meta, mas também nao é
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uma mistura dos dois [...]. De todas as caracteristicas da interlingua, uma das
mais relevantes é o mecanismo da fossiliza¢do, um fenémeno pelo qual o
falante nao nativo tende a conservar na sua interlingua formas, regras e
subsistemas errados, de maneira recorrente e em estados da aprendizagem
em que estes esquemas ja deveriam estar superados. [...]

Assim, podemos dizer que a interlingua é uma linguagem especifica do
aluno porque ainda nao é a lingua que esta a aprender, mas também ja nao
¢ a sua lingua materna. Aqui os erros ja nao sao encarados como algo
negativo, mas sim como uma fase ativa do aluno perante a aprendizagem da
lingua estrangeira. (SILVA, 2015, p. 7).

Frigo (2006) destaca que as interferéncias da LP na aprendizagem de E/LE
por brasileiros sdao muitas, porque o aluno brasileiro estabelece um grande
numero de pontos coincidentes com a LP brasileira. De acordo com o autor, o
aluno brasileiro aprendiz de espanhol acredita que recorrendo a LM vai
encontrar a solu¢ao para suas falhas na aprendizagem de LE. Contudo, em vez
de se exprimir em LE acaba por se comunicar numa espécie de mistura entre as
duas linguas. E o que se conhece como portunhol®.

Para Eckert (2014) o erro no texto 4 nao pode ser descrito como fossilizado
porque cognitivamente é um caso tipico de estratégia de generaliza¢ao do aluno
brasileiro. De acordo com o pesquisador, o aluno aplica 0 mesmo processo de
“espanholizacao” do artigo feminino ao masculino, isto, é: como o artigo “a”
feminino corresponde ao artigo “la” feminino, o artigo “0” corresponde ao artigo
“lo”. O autor nao faz nenhuma mengao, mas acreditamos que o raciocinio do
aluno é do tipo de inferéncia que descrevemos anteriormente, ou seja, a inferéncia
modus ponens.

Quando Durao (2004) e Eckert (2014, p. 109) afirmam que o aprendiz

brasileiro de Lingua Espanhola faz a relacdao, ou inferéncia, entre os artigos

femininos ‘la — las” e consequentemente ‘lo — los’, e os compara aos artigos do

19 De acordo com Frigo (2006, p. 1) “A interlingua do aprendiz brasileiro aprendendo espanhol
como LE é reconhecida informalmente como “portunhol” e se refere a criacdo de um sistema
lexical particular em que sdo combinados lemas e lexemas das duas linguas”.
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portugués ‘a — as’, ‘o0 — os’, os autores explicaram apenas a metade da coisa. A
outra metade sera explicada na sequéncia, pela 6tica da Pragmatica Cognitiva da
Teoria da Relevancia (TR). A regra inferencial usada pelo aluno, como descrito
anteriormente, é a regra inferencial modus ponens. Aplicando esta regra (Se P
entdao Q) a andlise do texto, o raciocinio de “espanholizacao” (ECKERT, 2014)

elaborado pela cognicao do aluno ocorre da seguinte maneira:

SE o artigo “a” da LP corresponde ao artigo “la” da LE (premissa P), ENTAO o

",

artigo “0” da LP corresponde ao artigo “lo” (conclusao Q).

De acordo com Sperber e Wilson (1986/2001) este é um processo em que o
raciocinio inferencial obtém maior relevancia, porque é o raciocinio que guia a
cognicao do aluno na busca de maior efeito com menor esforgo.

Um caso igualmente emblemadtico da Lingua Espanhola para o aprendiz
brasileiro é descrito por Eckert (2014) em que ha vacila¢ao do aprendiz quanto ao
uso do artigo definido ou do neutro. Nas oragoes “El vino es el mejor que he
probado” e “El vino es lo mejor que he probado”, de acordo com o autor, se o
aluno nao realizar “as inferéncias adequadas, nao conseguird compreender a
diferenca de sentido ao ler as duas construgoes” (p. 110).

Note-se que a descrigao e a explicagao do caso ndo ¢ da competéncia das
relagdes morfossintaticas comumente descritas nas regras das gramaticas
tradicionais. Nao é nem um caso de falsa selecao nem de falsa analogia, porque
o uso de uma ou outra forma vai implicar no significado que o interactuante tem
a intengio de informar. E, portanto, um caso de descrigao e analise pragmética.
Quando o interactuante usa a oragao 1 “El vino es el mejor que he probado” ele
implica (significa) que “esse vinho é o melhor vinho que ele ja provou”. Por outro
lado, ao usar a oracao 2 “El vino es lo mejor que he probado”, o interactuante
generaliza um conceito e implica (significa) que “esse vinho é a melhor coisa que

ele provou”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das explicagdes e descri¢oes feitas nos paragrafos anteriores
concluimos que o uso competente dos pronomes “él” e do artigo neutro “lo” em
Lingua Espanhola por estudantes brasileiros ainda € um objetivo a ser atingido,
posto que dos 13 textos analisados, muitos deles ainda conservam tragos da
interferéncia do PB na aprendizagem de E/LE. Por exemplo: vimos que nos
contextos em que os aprendizes deveriam usar o pronome “él” usam o construto
“elle”, bem como o artigo definido “el”, por uma inferéncia de falsa analogia
provocada por falsa selecgao, é substituido pelo artigo neutro “lo”. Neste caso, o
equivoco ocorre porque na LM do estudante brasileiro ha uma tnica forma para
o artigo definido masculino singular, enquanto que na Lingua Espanhola ha uma
forma para o artigo definido masculino e outra para o artigo neutro.

Também ha equivoco do estudante brasileiro aprendiz de E/LE quando
quer destacar o significado implicado nas elocugdes, pois ha vacilagdo em
estruturas morfossintaticas, sintaticas, semanticas e pragmaticas. No texto 1, por
exemplo, ha inversao na ordem sintatica de colocacao dos elementos. Na
primeira sentenga, no fragmento “cuando yo y mis amigos estdbamos
patrullando en nuestro barrio” a ordem sequencial em Lingua Espanhola é
“cuando mis amigos y yo estdbamos patrullando en nuestro barrio”. O fragmento
“Entonces yo y mis compafieros corrieron para ver lo que estaba pasando en la
casa al lado, porque todo ese bullicio venido de alli” apresenta dois problemas
estruturais: 1°) o verbo “correr” para “nosotros” esta flexionado incorretamente:
nosotros corrimos. 2°) o “porque” leva acento, pois faz referéncia a uma pergunta
indireta: “Entonces mis compafieros y yo corrimos para ver lo que estaba
pasando en la casa al lado, porqué todo ese bullicio venido de alli.” Por sua vez

o fragmento “Llegando alli nos encontramos con las siguientes escenas: vidrio de
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la ventana rota, puerta abierta, utencilios femeninos en el suelo de fuera de la
casa y para nuestra sorpresa habia una cuerda que parecia una horca y una
almohada con sangre al lado de fuera de la casa colgado en la casa una rama de
arbol vieja” apresenta também dois problemas estruturais. O primeiro € de grafia
(a palavra utensilios se grafa com “s”) e o segundo é de acentuagao (arbol).

No texto 2, no fragmento “Se percibié que hubo una pelea antes de ocurrir
el asesinato, la silla de dentro de la casa est4 tirada en el suelo,...” o problema é
de tempo verbal. Como se trata de uma narrativa em que ha alternancia dos
tempos verbais conforme o texto vai seguindo linearmente, neste ponto o tempo
verbal correto é presente do indicativo!. Portanto: “Se percibe que hubo una
pelea antes de ocurrir el asesinato, la silla de dentro de la casa est4 tirada en el
suelo,...”. Jano fragmento “Al lado de la casa, hay un pequeno arbol con un pano
lleno de sangre colgada en una de las ramas,” o problema é de concordancia:
“pano” é masculino e o adjetivo foi equivocadamente usado no feminino.

Quando escrevemos anteriormente que das 13 produgdes, a maioria dos
textos apresentava-se linguisticamente coerente e consistente com os padroes
normativos da linguagem escrita, ¢ a isto que nos referiamos. Os textos
apresentam problemas estruturais pontuais que serao, seguramente, resolvidos
pelos alunos ao longo do curso, uma vez que a aquisi¢ado da competéncia
comunicativa tende a ser linguisticamente eficaz.

Os casos analisados nos textos 3 e 4, embora tratados pelos estudos da
linguistica contrastiva, nao sao devidamente explicados, sao apenas descritos
contrastivamente. Como vimos, a explicacao de como se processa 0 movimento
inferencial de aprendizagem das especificidades da LE por falantes brasileiros é

da competéncia da Pragmatica Cognitiva. Nessa acepgao, a regra inferencial

' De acordo com Bosque (1990), aspectualmente o pretérito indefinido remete a um evento
acabado, finalizado (‘Se percibié’ uma tnica vez). O presente do indicativo remete a ideia de
temporalidade momentanea a elocugao.

129 4 Ne67,JUL-DEZ12020, Salvador: pp. 105-131 L Estudos

Linguisticos e literérios



modus ponens “Se P entao Q” € o principal recurso cognitivo (mas nao o unico)
utilizado pelo aprendiz brasileiro na analise, interpretagio e produgao de
estruturas linguisticas da Lingua Espanhola, o que faz do seu uso uma
recorréncia bastante frequente. Aceitar essa ideia equivale a responder a
indagacao que fizemos nas paginas iniciais.

E por fim ressaltamos, contudo, que este estudo nao esgota o tema, mas
pode jogar um pouco de luz sobre os processos inferenciais humanos na

aprendizagem de linguas estrangeiras.
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